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Resumo: O texto conceitua os estagios de desenvolvimento na teoria de Jean Piaget e da destaque para a
construcdo do conhecimento considerando as suas principais categorias, a saber: objeto, espaco causalidade
€ tempo.
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Apresentar a teoria de Piaget num texto introdutério € tarefa especialmente dificil. A
complexidade desta abordagem tedrica, diretamente relacionada a riqueza da produgdo pia-
getiana e a natureza do temario abordado pelas pesquisas e reflexdes desse autor, apontam
a necessidade de explicar ao leitor alguns aspectos mais gerais de suas ideias, remetendo-o
posteriormente aos textos originais. Ao lado de Freud, o trabalho de Piaget representa hoje
o que de mais importante se produziu no século XX no campo da Psicologia do desenvolvi-
mento infantil, embora, a rigor, Piaget ndo possa ser qualificado como psicologo do desen-
volvimento.

Neste texto dar-se-a énfase especial a descrigdo e caracterizagdao dos estagios no de-
senvolvimento intelectual, uma vez que a sua identificagdo no comportamento da crianga
pode orientar o educador no planejamento e oferecimento de estimulos ambientais a esse
desenvolvimento.

Um primeiro aspecto geral que merece ser explicitado refere-se a concepgdo de conhe-
cimento proposta por Piaget. Um dos pontos fundamentais desta concepgao diz respeite ao
sentido atribuido por Piaget a palavra “conhecer”: organizar, estruturar e explicar o mundo
em que vivemos — incluindo o meio fisico, as ideias, os valores, as relagdes humanas, a
cultura de um modo mais amplo — a partir do vivido ou experienciado. Se, para Piaget, o
conhecimento se produz a partir da agao do sujeito sobre o meio em que vive, s6 se constitui
com a estruturagdo da experiéncia que lhe permite atribuir significacdo. A significacdo ¢
o resultado da possibilidade de assimilacdo. Conhecer significa, pois, inserir o objeto num
sistema de relagdes, a partir de agcdes executadas sobre esse objeto.
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A pergunta fundamental, que Piaget formulou pela primeira vez aos 15 anos de idade
(em 1911), orientou suas pesquisas ao longo de toda a sua vida: como o ser vivo consegue
adaptar-se ao meio ambiente? A partir dessa pergunta liga, rapidamente, o problema da
adaptagdo bioldgica ao problema do conhecimento, chegando a duas de suas ideia centrais.
A primeira € que a adaptagdo biologica de todo organismo vivo, assim como toda conquista
intelectual, se faz através da assimilagdo de um dado exterior, no sentido de transforma-
¢do. O conhecimento ndo ¢ uma copia, mas uma integragdo em uma estrutura mental pré-
existente que, a0 mesmo tempo, vai ser mais ou menos modificada por esta integragdo. A
segunda ideia central € que os fatores normativos do pensamento correspondem as relagoes,
as necessidades de equilibrio que se observam no plano bioldgico.

Para Piaget o conhecimento ¢ fruto das trocas entre o organismo e o meio. Essas trocas
sdo responsaveis pela constru¢do da propria capacidade de conhecer. Produzem estruturas
mentais que, sendo organicas nao estdo, entretanto, programadas no genoma, mas aparecem
como resultado das solicitagdes do meio ao organismo.

A alteracdo organismo-meio ocorre através do que Piaget chama processo de adapta-
¢do, com seus dois aspectos complementares: a assimilagdo € a acomodagdo. O conceito de
adaptacao surge, inicialmente, na obra de Piaget com o sentido que lhe ¢ dado na Biologia
classica, lembrando um fluxo irreversivel; vai se explicitando em momentos posteriores de
sua obra, quando adquire o sentido de equilibrio progressivo (equilibrio majorante); final-
mente, adquire o sentido de um processo dialético através do qual o individuo desenvolve
as suas fun¢des mentais, ao qual denomina “abstracdo reflexiva”. Esta adapta¢do do ser
humano ao meio ambiente se realiza através da acdo, elemento central da teoria piagetiana,
indicando o centro do processo que transforma a relagdo com o objeto em conhecimento.

Ao tentar se adaptar ao meio ambiente o individuo utiliza dois processos fundamentais
que compdem o sistema cognitivo a nivel de seu funcionamento: a assimilacdo ou a incor-
poragdo de um elemento exterior (objeto, acontecimento etc), num esquema sensorio-motor
ou conceituai do sujeito e a acomodacdo, quer dizer, a necessidade em que a assimilagdo se
encontra de considerar as particularidades proprias dos elementos a assimilar. No sistema
cognitivo do sujeito esses processos estdo normalmente em equilibrio. A perturbagdo desse
equilibrio gera um conflito ou uma lacuna diante do objeto ou evento, o que dispara mecanis-
mos de equilibragdo. A partir de tais perturbagdes produzem-se construgdes compensatorias
que buscam novo equilibrio, melhor do que o anterior. Nas sucessivas desequilibragdes e
reequilibragdes o conhecimento exdgeno ¢ complementado pelas construgdes enddgenas,
que sdo incorporadas ao sistema cognitivo do sujeito. Nesse processo, que Piaget denomina
processo de equilibragdo, se constroem as estruturas cognitivas que o sujeito emprega na
compreensdo dos objetos, fatos e acontecimentos, levando ao progresso na construg¢dao do
conhecimento.
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OS ESTADIOS NO
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

A capacidade de organizar e estruturar a experiéncia vivida vem da propria atividade
das estruturas mentais que funcionam seriando, ordenando, classificando, estabelecendo re-
lagdes. H4 um isomorfismo entre a forma pela qual a crianga organiza a sua experiéncia e a
logica de classes e relagdes. Os diferentes niveis de expressao dessa logica sao o resultado do
funcionamento das estruturas mentais em diferentes momentos de sua construcdo. Tal fun-
cionamento, explicitado na atividade das estruturas dinamicas, produz, no nivel estrutural, o
que Piaget denomina os “estadios” de desenvolvimento cognitivo. Os estadios expressam as
etapas pelas quais se da a constru¢do do mundo pela crianca.

Para que se possa falar em estadio nos termos propostos por Piaget, ¢ necessario, em
primeiro lugar, que a ordem das aquisi¢des seja constante. Trata-se de uma ordem sucessiva
e ndo apenas cronoldgica, que depende da experiéncia do sujeito € nao apenas de sua matu-
racdo ou do meio social. Além desse critério, Piaget propde outras exigéncias basicas para
caracterizar estadios no desenvolvimento cognitivo:

1°) todo estagio tem de ser integrador, ou seja, as estruturas elaboradas em determina-
da etapa devem tornar-se parte integrante das estruturas das etapas seguintes;

2°) um estadio corresponde a uma estrutura de conjunto que se caracteriza por suas leis
de totalidade e nao pela justaposicao de propriedades estranhas umas as outras;

3°) um estadio compreende, a0 mesmo tempo, um nivel de preparagao e um nivel de
acabamento;

4°) ¢ preciso distinguir, em uma sequéncia de estadios, o processo de formacao ou
génese e as formas de equilibrio final.

Com estes critérios Piaget distinguiu quatro grandes periodos no desenvolvimento
das estruturas cognitivas, intimamente relacionados ao desenvolvimento da afetividade e
da socializacao da crianga: estddio da inteligéncia sensorio-motora (até, aproximadamente,
o0s 2 anos); estadio da inteligéncia simbdlica ou pré-operatoria (2 a 7-8 anos); estadio da in-
teligéncia operatoria concreta (7-8 a 11-12 anos); e estadio da inteligéncia formal (a partir,
aproximadamente, dos 12 anos).

O desenvolvimento por estadios sucessivos realiza em cada um desses estddios um
“patamar de equilibrio” constituindo-se em “degraus” em dire¢ao ao equilibrio final: assim
que o equilibrio ¢ atingido num ponto a estrutura ¢ integrada em novo equilibrio em for-
magao. Os diversos estadios ou etapas surgem, portanto, como consequéncia das sucessivas
equilibragdes de um processo que se desenvolve no decorrer do desenvolvimento. Seguem
o itinerario equivalente a um “creodo” (sequéncia necessaria de desenvolvimento) e supdem
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uma duragdo adequada para a construgdo das competéncias cognitivas que os caracteri-
zam, sendo que cada estadio resulta necessariamente do anterior e prepara a integragao do
seguinte. O “creodo” ¢, entdo, o caminho a ser percorrido na construgdo da inteligéncia
humana, que vai do periodo sensoério-motor (0-2 anos) aos Periodos simbdlico ou pré-
operatorio (2-7 anos), 1ogico-concreto (7-12 anos) e formal (12 anos em diante). E preciso
esclarecer que os estadios indicam as possibilidades do ser humano (sujeito epistémico),
ndo dizendo respeito aos individuos (sujeitos psicoldgicos) em si mesmos. A concretizacao
ou realizacdo dessas possibilidades dependerd do meio no qual a crianga se desenvolve,
uma vez que a capacidade de conhecer ¢ resultado das trocas do organismo com o meio. Da
mesma forma, essa capacidade de conhecer depende, também, da organizagao afetiva, uma

vez que a afetividade e a cognigdo estdo sempre presentes em toda a adaptacdo humana.
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O ESTADIO DA INTELIGENCIA SENSORIO-MOTORA
(0 a 2 anos)

O periodo sensério-motor ¢ de fundamental importancia para o desenvolvimento
cognitivo. Suas realiza¢cdes formam a base de todos os processos cognitivos do individuo.
Os esquemas sensorio-motores sao as primeiras formas de pensamento e expressao; sao
padrdes de comportamento que podem ser aplicados a diferentes objetos em diferentes
contextos. A evolugdo cognitiva da crianga nesse periodo pode ser descrita em seis subes-
tadios nos quais estabelecem-se as bases para a construcao das principais categorias do
conhecimento que possibilitam ao ser humano organizar a sua experiéncia na constru¢ao
do mundo: objeto, espago, causalidade e tempo.
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SUBESTADIO I:
O EXERCICIO DOS REFLEXOS
(até 1 més)

Os primeiros esquemas do recém-nascido sdo esquemas reflexos: acoes espontaneas
que surgem automaticamente em presenga de certos estimulos. Nas primeiras vezes que se
manifestam os esquemas reflexos apresentam uma organizagao quase idéntica. A estimu-
lagdo de qualquer ponto de zona bucal do bebé, por exemplo, desencadeia imediatamente o
esquema reflexo de sucgdo; uma estimulacao da palma da mao provoca, automaticamente,
a reagdo reflexa de preensdo. Os esquemas reflexos caracterizam a atividade cognitiva da
crianga no seu primeiro més de vida.
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SUBESTADIO II:
AS PRIMEIRAS ADAPTACOES ADQUIRIDAS E
A REACAO CIRCULAR PRIMARIA
(I més a 4 meses e meio)

No transcorrer dos intercambios da crianga com o meio ambiente logo os esquemas
reflexos vao mostrar certos desajustes, exigindo transformagdes. O que provoca tais desa-
justes sdo as resisténcias encontradas na assimila¢@o dos objetos ao conjunto de a¢des. Estes
desajustes vao ser compensados por uma acomoda¢ao do esquema. Correspondem a uma
perda momentanea de equilibrio dos esquemas-reflexos. Os reajustes que possibilitam o éxi-
to consistem na obtengdo momentanea de um novo equilibrio.

E através desse jogo de assimilacio e acomodacio, de desequilibrios e reequilibrios,
que os esquemas reflexos passam por um processo de diferenciagdo possibilitando a cons-
trucdo de novos esquemas adaptados a novas classes de situacdes e objetos que vao carac-
terizar o inicio do segundo subestadio. Estes novos esquemas ja ndo sdo apenas esquemas
reflexos, uma vez que resultam de uma construcao. Sao os esquemas de agdo: novas organi-
zagOes de agdes que se conservam através das situagdes e objetos aos quais se aplicam. Si-
multaneamente a esse processo de diferenciacdo dos esquemas reflexos iniciais hé, também,
um processo de coordenagdo dos esquemas disponiveis que da origem, igualmente, a novos
esquemas. A coordenacdo entre os esquemas de olhar e pegar ¢ um exemplo de um novo
esquema desse tipo que serd seguido por muitos outros de complexidade crescente nas etapas
seguintes: apanhar o que vé€ e levar a boca, apanhar o que vé€ para esfregar na grade do ber¢o
e explorar o ruido que isso provoca etc.

No decurso do segundo més surgem duas novas condutas tipicas do inicio desse peri-
odo: a protusdo da lingua e a suc¢@o do polegar, que caracterizam a reacao circular primaria
na qual o resultado interessante descoberto por acaso ¢ conservado por repeti¢ao. A reagao
circular primaria refere-se a procedimentos aplicados ao proprio corpo da crianga.

Esta ¢ a fase em que as acdes ou operagdes de deslocamento da crianga sdo realizadas
mediante “grupos praticos”, através da coordena¢do motora, sem dar origem ainda a repre-
sentacdo mental. A acdo € que cria o espago, a crianga ndo tem consciéncia dele. Os espacos
criados pela acdo — oral, visual, tatil, postural, auditivo etc. — ainda ndo sdo coordenados
entre si, portanto, sao heterogéneos. A crianga parece considerar o mundo como um conjunto
de quadros que aparecem e desaparecem. O tempo ¢ simples duragdo sentida no decorrer da
acdo propria.

Neste subestadio das primeiras adaptacdes adquiridas as condutas observadas ainda
ndo sdo inteligentes no seu verdadeiro sentido. Elas fazem a transi¢do entre o orgénico e o
intelectual, preparando a inteligéncia.
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SUBESTADIO III:
AS ADAPTACOES SENSORIO-MOTORAS INTENCIONAIS
E AS REACOES CIRCULARES SECUNDARIAS
(4 meses e meio a 8-9 meses)

A terceira etapa desse periodo caracteriza-se pelo surgimento das reagdes circulares
secundarias voltadas para os objetos. Pode-se defini-las como movimentos centralizados
sobre um resultado produzido no ambiente exterior, com o Unico propodsito de manter esse
resultado. Apds ter aplicado as reagdes circulares sobre o corpo proprio, a crianga vai, pouco
a pouco, utilizando esse procedimento sobre os objetos exteriores. Vai, entdo, elaborando o
que Piaget chama de reagdes circulares secundarias, que marcam a passagem entre a ativida-
de reflexa e a atividade propriamente inteligente. Pela primeira vez aparece um elemento de
previsao de acontecimentos. A reagao circular s6 comeca quando um efeito casual, provoca-
do pela acao da crianga, ¢ percebido como resultado desta acdo. Por isso, se até entdo tudo
era para ser visto, escutado, tateado, agora tudo ¢ para ser sacudido, balangado, esfregado
etc, conforme as diversas diferenciagcdes dos esquemas manuais e visuais.

Os esquemas secundarios sdo o primeiro esbogo do que serdo as classes ou os concei-
tos da inteligéncia refletida do jovem adulto. Apreender um objeto como sendo para sacudir,
esfregar etc, € o equivalente funcional da operacao de classificagdo do pensamento conceptu-
al. Paralelamente a esta construcao, constitui-se a conservagao do objeto permanente. Nesse
periodo as criangas tém as primeiras antecipagdes de movimentos relacionados a trajetoria
de um objeto e ja conseguem distingui-lo quando semi-oculto. Mas o objeto existe apenas
em ligacdo com a acdo propria. O mundo ¢, portanto, um mundo de quadros cuja perma-
néncia ¢ mais longa, mundo que a crianga procura fazer durar mais longamente, mas que se
desvanece como antes.

No terreno espacial a crianga mostra-se capaz de perceber, de modo pratico, um con-
junto de relagdes centralizadas em si propria (grupos subjetivos). A visdo e a preensao ja
estdo coordenadas. Comeca a formar-se a no¢ao de sucessao e ha o inicio de consciéncia de
“antes” e o “depois” embora, para a crianga dessa fase, o tempo das coisas seja apenas a apli-
cacdo a estas do tempo proprio: o “antes” € o “depois” sdo relativos a sua propria acdo. Ha,
também, alguma apreciacdo da causalidade, em ligagdo com as a¢des imediatas da crianga,
na procura das causas de acontecimentos e percepcoes inesperados. A causalidade ¢ experi-
mentada como resultado da propria agao.
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SUBESTADIO 1V:
A COORDENACAO DOS ESQUEMAS SECUNDARIOS
E SUA APLICACAO AS SITUACOES NOVAS
(8-9 Meses A 11-12 Meses)

A principal novidade do quarto subestadio ¢ a busca, pela crianga, de um fim nao
imediatamente atingivel através da coordenagdo de esquemas secundarios. A coordenagio
de esquemas observa-se no fato da crianca se propor a atingir um objetivo ndo diretamente
acessivel pondo em acdo, nessa inten¢do, esquemas até entdo relativos a outras situacdes. Ha
uma dissociagdo entre os meios € os fins e uma coordenagao intencional dos esquemas. Ja é
possivel, também, a imitacao de respostas que a crianga nao vé em si mesma.

A subordinag@o dos meios aos fins ja € observada na atividade ludica da crianca. Quan-
to a construcao do objeto, ha a busca de objetos ocultos atras de anteparos, apesar da procura
sempre recair sobre o primeiro anteparo usado para esconder o objeto. A crianga € capaz,
por exemplo, de esconder um objeto sob um anteparo e depois retira-lo novamente; mas,
se o objeto escondido for deslocado para outra posi¢ao, ela ainda o procurara na primeira
posicao. Ha portanto, a busca do objeto desaparecido, porém, sem considerar a sucessao dos
deslocamentos visiveis. A permanéncia do objeto ainda ¢ subjetiva, isto &, ligada a propria
acao da crianga.

Ao lidar com as relacdes espaciais a crianca se encontra numa situagdo intermediaria
aos grupos subjetivos e objetivos examinando a constancia dos objetos. O mesmo ocorre
em relacao a causalidade: a crianca aplica os meios conhecidos as situagdes novas € come-
ca a atribuir aos objetos e as pessoas uma atividade propria, o que indica a transi¢do entre
a causalidade magico-fenomenista (que caracteriza o subperiodo anterior) ¢ a causalidade
objetiva. Ela deixa de considerar suas acdes como unica fonte de causalidade e considera o
corpo de outra pessoa como um centro autonomo de atividade causal apreciando o arranjo
espacial necessario para a acdo bem-sucedida. O tempo também comega a se aplicar aos
acontecimentos independentes do sujeito e a constituir séries objetivas. Este ¢, portanto, um
subestadio de transi¢do, no qual a eficiéncia da agdao da crianca ainda esta marcada pelas
caracteristicas da acao propria.
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SUBESTADIO V:
A REACAO CIRCULAR TERCIARIA E A DESCOBERTA DOS
MEIOS NOVOS POR EXPERIMENTACAO ATIVA
(11-12 Meses A 18 Meses)

Na quinta etapa a atividade imitativa apresenta a imitagdo deliberada e a atividade ludica
apresenta a reagao circular terciaria, na qual a crianga explora objetos desconhecidos por todos
os meios que conhece: pegar, levantar, soltar, sacudir e repeti¢des destes esquemas.

Este ¢ o subestadio da elaboracdo do objeto e se caracteriza pela experimentagdo e
pela busca da novidade. O efeito novo ndo ¢ apenas reproducao, mas ¢ modificado a fim
de observar a sua natureza: sdo as chamadas “experiéncias para ver’. A reagdo circular
aparece como um esfor¢o para captar as novidades em si mesmas. A descoberta dos meios
novos por experimentacao ativa explicita-se em condutas que indicam as formas mais ele-
vadas de atividade intelectual da crianga, antes do aparecimento da inteligéncia sistematica.
Sdo exemplos caracteristicos desta atividade: a conduta dos suportes (a crianga descobre a
possibilidade de atrair para si um objeto afastado puxando a seu encontro o suporte sobre o
qual esta colocado); a conduta do barbante (a crianga puxa para si um barbante ao qual estd
amarrado um objeto, para atrai-lo em sua direcao); e a conduta do bastdo (utilizagao de um
bastdo como instrumento intermedidrio para alcancar um objeto distante, fora do campo de
preensdo da crianga).

Quanto a construcdo do objeto, ha busca de objetos ocultos atrds de um anteparo,
apesar da procura sempre recair no primeiro anteparo usado para esconder o objeto. Mas
a crianca considera os deslocamentos sucessivos do objeto, passando a buscé-lo na posi¢ao
resultante do ultimo deslocamento. H4, portanto, a descoberta da atuacdo sobre os objetos
por meio de intermediarios e se inicia o reconhecimento de que os objetos podem causar
fendmenos independentemente de sua agdo, bem como o dominio sobre objetos que foram
ocultos sob anteparos.

A crianga leva em conta relagdes espaciais, conseguindo fazer grupos espaciais ob-
jetivos; ela agora esta interessada nao mais apenas em sua ac¢ao, mas, sobretudo, no objeto.
Adquire a nogdo de deslocamento dos objetos em relagdao uns aos outros por contato direto.
Mas, apesar de perceber as relagdes espaciais entre as coisas, ainda ndo consegue representa-
las na auséncia do contato direto: ela s6 considera os deslocamentos realizados dentro do
seu campo perceptivo. Comega a ter percepgao de certa sucessao no tempo e memoria mais
prolongada de uma sequéncia de deslocamentos. O tempo agora engloba sujeito e objeto,
constituindo-se o elo continuo e sistematico que une os acontecimentos do mundo exterior
uns aos outros. A causalidade ¢ objetiva sobre os objetos e as pessoas e situada no quadro
espago-temporal.
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SUBESTADIO VI:
A INVENQAO DOS MEIOS NOVOS POR
COMBINACAO MENTAL E A REPRESENTACAO
(1 Ano E Meio A 2 Anos)

Neste subestadio ocorre a transi¢do entre a inteligéncia sensério-motora e a inteli-
géncia representativa, que comec¢a em torno dos dois anos, com o aparecimento da fung¢ao
simbdlica. A novidade, em relacdo ao sub-periodo anterior € que as invengdes ja nao se
efetuam de modo pratico, mas passam ao nivel mental. A crianga comega a ser capaz de re-
presentar o mundo exterior mentalmente em imagens, memorias e simbolos, que ¢ capaz de
combinar sem o auxilio de outras acdes fisicas. Na atividade ludica ela é capaz de “fingir”,
“fazer de conta”, fazer “como se”: € o “simbolo motivado”. Invengao e representacao seguem
juntas, anunciando a passagem a um nivel superior. A inven¢do aparece coOmo uma acomo-
dacao mental brusca do conjunto de esquemas a situagcdo nova, diferenciando os esquemas
de acordo com a situagao.

O objeto agora ja esta definitivamente constituido: ha a representa¢do dos deslocamen-
tos invisiveis de objetos ocultos, que procura a partir da ideia de sua permanéncia. Igualmen-
te, procura causas que nao percebeu: sendo capaz de representar os objetos ausentes, pode
reconstituir causas em presenca de seus efeitos, sem percep¢ao dessas causas. Assim, ela
pode prever os efeitos futuros do objeto percebido, que € capaz de representar. As relagdes do
antes e do depois se constituem a partir da evocagao dos objetos ou das situagdes ausentes: a
crianca € capaz de situa-las num tempo representativo que engloba a si mesma e ao mundo.
A representacdo mental estende o tempo a acontecimentos lembrados.

Em resumo, nestes dois primeiros anos de vida a crianca se desenvolve no sentido de
uma descentragdo progressiva. No inicio esta num estado de confusdo total, possuindo ape-
nas seus reflexos hereditarios. E a partir de sua tomada de contato com o mundo exterior que
ela vai desenvolver condutas de adaptagdo: seus reflexos transformam-se em habitos, depois,
pouco a pouco, os processos de acomodacao e assimilagao levam-na a estabelecer com o
mundo relacdes de objetividade e, ao mesmo tempo, a construir sua propria subjetividade.
Os trés primeiros subestadios sdo de elaboragdo: a crianga assimila o real a si propria. No
terceiro ja se percebe uma transi¢do, na qual ocorre a dissociagdo para, no quarto subestadio,
vermos a crianga oscilar entre a descentralizacdao objetiva que termina com o sexto subes-
tadio, pela representacdo. No estadio sensorio-motor o instrumento principal de apoio e de
constituicdo de si mesma e do mundo € a percepgao, pela qual a crianga estabelece relagoes
diretamente com o mundo exterior. A partir deste estadio essas relagdes com o mundo serao
mediadas pela fun¢do simbolica, no plano das representagdes.
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Até o final do segundo ano de vida, uma observacao cuidadosa do comportamento
da crianga revela a existéncia de um grande nimero de esquemas de agdo diferenciados.
Esses esquemas vao se combinando entre si € se coordenando, traduzindo o aparecimento
das primeiras estruturas intelectuais equilibradas, que permitem a crianga a estruturagao
espago-temporal e causal da acdo pratica. A crianga construiu um universo estavel onde os
movimentos do proprio corpo e dos objetos exteriores estao organizados em um todo pre-
sidido por leis (leis dos “grupos de deslocamento”). O aparecimento da funcdo simbdlica,
por volta do final do segundo ano tem, entre outras consequéncias, a de possibilitar que os
esquemas de agdo, caracteristicos da inteligéncia sensorio-motora, possam transformar-se
em esquemas representativos, ou seja, esquemas de acdo interiorizados. Esses esquemas
interiorizados desempenham a mesma fung¢ao que os esquemas de acdo do periodo sensorio-
motor: atribuir significagao a realidade.
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O ESTADIO PRE-OPERATORIO OU SIMBOLICO
(2 a 6-7 anos)

O periodo pré-operatdrio realiza a transi¢ao entre a inteligéncia propriamente senso-
rio-motora e a inteligéncia representativa. Essa passagem ndo ocorre através de mutagdo
brusca, mas de transformacdes lentas e sucessivas. Ao atingir o pensamento representativo
a crianga precisa reconstruir o objeto, o tempo, o espaco, as categorias logicas de classes e
relagdes nesse novo plano da representacdo. Tal reconstrucdo estende-se dos dois aos doze
anos, abrangendo os estadios pré-operatdrio e operatorio concreto.

A primeira etapa dessa reconstrugdo, que Piaget denomina periodo pré-operatorio, €
dominada pela representa¢ao simbdlica. A crianca ndo pensa, no sentido estrito desse termo,
mas ela vé mentalmente o que evoca. O mundo para ela ndo se organiza em categorias 16gi-
cas gerais, mas distribui-se em elementos particulares, individuais, em relagdo com sua ex-
periéncia pessoal. O egocentrismo intelectual é a principal forma assumida pelo pensamento
da crianca neste estadio. Seu raciocinio procede por analogias, por transdugdo, uma vez que
lhe falta a generalidade de um verdadeiro raciocinio logico.

O advento da capacidade de representagdo vai possibilitar o desenvolvimento da fun-
¢do simbdlica, principal aquisicdo deste periodo, que assume as suas diferentes formas — a
linguagem, a imitagdo diferida, a imagem mental, o desenho, o jogo simbdlico — compre-
endidas como diferentes meios de expressao daquela fungao.

Para Piaget a passagem da inteligéncia sensério-motora para a inteligéncia represen-
tativa se realiza pela imitagdo. Imitar, no sentido estrito, significa reproduzir um modelo.
J& presente no estaddio sensorio-motor, a imitagdo sO vai se interiorizar no sexto subestadio,
quando a crianca pode praticar o “faz-de-conta”, agir “como se”, por imitacao deferida ou
imitacdo interiorizada. Interiorizando-se a imitacao, as imagens elaboram-se e tornam-se
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substitutos dos objetos dados a percepcao. O significante €, entdo, dissociado do significado,
tornando possivel a elabora¢ao do pensamento representativo.

A inteligéncia tem acesso, entdo, ao nivel da representacgao, pela interiorizagdao da imi-
tacdo (que, por sua vez, ¢ favorecida pela instalacdo da fungdo simbolica). A crianca tem
acesso, dessa forma, a linguagem e ao pensamento. Ela pode elaborar, igualmente, imagens
que lhe permitem, de certa forma, transportar o mundo para a sua cabega.

Entre 2 e 5 anos, aproximadamente, a crianca adquire a linguagem e forma, de alguma
maneira, um sistema de imagens. Entretanto, a palavra ndo tem ainda, para ela, o valor de
um conceito; ela evoca uma realidade particular ou seu correspondente imagistico. Tendo
que reconstruir o mundo no plano representativo, ela o reconstrdi a partir de si mesma. O
egocentrismo intelectual esta no auge no decurso dessa etapa. A dominagao do pensamento
por imagens encerra a crianga em si mesma.

O pensamento imagistico egocéntrico, caracteristico desta fase, pode ser observado no
jogo simbdlico, no qual a crianga transforma o real ao sabor das necessidades e dos desejos
do momento. O real ¢ transformado pelo pensamento simboélico, na medida em que o jogo se
desenvolve, ao sabor das exigéncias do desejo expresso no e pelo jogo. E por isso que Piaget
considera o jogo simbolico como o egocentrismo no estado puro.

Um pensamento assim dominado pelo simbolismo essencialmente particular, pessoal
e, por isso, incomunicavel, ndo ¢ um pensamento socializado. Ele ndo repousa em conceitos,
mas no que Piaget chama pré-conceitos, que sao particulares, no sentido em que evocam
realidades particulares, tendo seu correlato imagistico ou simbolico proprio a experiéncia,
de cada crianga.

Entre os 5 e 7 anos, periodo geralmente chamado de “intuitivo”, ocorre uma evolugao
que leva a crianga, pouco a pouco, a maior generalidade. Seu pensamento agora repousa
sobre configuragdes representativas de conjunto mais amplas, mas ainda esta dominado por
elas. A intui¢@o ¢ uma espécie de acgdo realizada em pensamento e vista mentalmente: trans-
vasar, encaixar, seriar, deslocar etc. ainda sdo esquemas de acdo aos quais a representacao
assimila o real. Mas a, intui¢do é, também, por outro lado, um pensamento imagistico, ver-
sando sobre configuracdes de conjunto e ndo mais sobre simples cole¢des sincréticas, como
no periodo anterior.

O pensamento da crianga entre dois e sete anos ¢ dominado pela representagdo imagis-
tica de carater simbolico. A crianga trata as imagens como verdadeiros substitutos do objeto
e pensa efetuando relagdes entre imagens. A crianca € capaz de, em vez de agir em atos sobre
0s objetos, agir mentalmente sobre seu substituto ou imagem, que ela nomeia. Proveniente
da interiorizagdo da imitacdo, a representagdao simbolica possui o carater estatico da imita-
¢do, motivo pelo qual versa, essencialmente, sobre as configuracdes, por oposicao as trans-
formagodes. Com a instalagao das estruturas operatorias do periodo seguinte, a imagem vai
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ser subordinada as operagdes. Na passagem da agdo sensério-motora para a representagao,
pela imitagdo, € possivel apreender melhor as ligagdes entre as operagdes e a agao, tornando
mais compreensivel a origem de certos disturbios dos processos figurativos: espago, tempo,
esquema corporal etc.
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O ESTADIO OPERATORIO CONCRETO
(7 a 11-12 anos)

Por volta dos sete anos a atividade cognitiva da crianca torna-se operatoria, com a
aquisi¢do da reversibilidade légica. A reversibilidade aparece como uma propriedade das
acgoes da crianga, suscetiveis de se exercerem em pensamento ou interiormente. O dominio
da reversibilidade no plano da representagdo — a capacidade de se representar uma agao e
a acdo inversa ou reciproca que a anula — ajuda na constru¢ao de novos invariantes cogni-
tivos, desta vez de natureza representativa: conservacao de comprimento, de distancias, de
quantidades discretas e continuas, de quantidades fisicas (peso, substancia, volume etc). O
equilibrio das trocas cognitivas entre a crianga e a realidade, caracteristico das estruturas
operatorias, ¢ muito mais rico ¢ variado, mais estavel, mais sélido e mais aberto quanto ao
seu alcance do que o equilibrio proprio as estruturas da inteligéncia sensério-motora.
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O ESTADIO DAS OPERACOES FORMAIS
(11 a 15-16 anos)

Tanto as operagdes como as estruturas que se constroem até aproximadamente os onze
anos, sao de natureza concreta; permanecem ligadas indissoluvelmente a agdao da crianca
sobre os objetos. Entre os 11 e os 15-16 anos, aproximadamente, as operagdes se desligam
progressivamente do plano da manipulagdo concreta. Como resultado da experiéncia logico-
matematica, o adolescente consegue agrupar representacoes de representacdes em estruturas
equilibradas (ocorrendo, portanto, uma nova mudanca na natureza dos esquemas) e tem
acesso a um raciocinio hipotético-dedutivo. Agora, podera chegar a conclusdes a partir de
hipdteses, sem ter necessidade de observacao e manipulagdo reais. Esta possibilidade de
operar com operacdes caracteriza o periodo das operagdes formais, com o aparecimento
de novas estruturas intelectuais e, consequentemente, de novos invariantes cognitivos. A
mudanga de estrutura, a possibilidade de encontrar formas novas e originais de organizar
0s esquemas nao termina nesse periodo, mas continua se processando em nivel superior. As
estruturas operatorias formais sao o ponto de partida das estruturas logico-matematicas da
logica e da matematica, que prolongam, em nivel superior, a légica natural do logico e do
matematico.

12
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OS FATORES DO DESENVOLVIMENTO E
O PROCESSO DE EQUILIBRACAO

Para compreender melhor a resposta de Piaget ao problema do desenvolvimento do
pensamento racional ¢ preciso explicitar os fatores considerados por ele como responsaveis
por tal desenvolvimento. Podem-se identificar quatro fatores gerais do desenvolvimento das
fungdes cognitivas, cuja responsabilidade nesse processo ¢, entretanto, variavel.

O primeiro fator a considerar ¢ a maturacao nervosa. A maturagdo abre possibili-
dades, aparecendo como condigdo necessdria para o desenvolvimento de certas condutas.
Entretanto, ndo ¢ sua condicdo suficiente. Nao se sabe, sequer, das condi¢cdes especificas
de maturacao que tornam possivel a constituicdo das estruturas operatorias da inteligéncia.
Além disso, se ¢ certo que o cérebro contém conexdes hereditarias, ele contém sempre um
numero crescente de conexdes, a maioria das quais adquirida pelo exercicio e refor¢ada pelo
funcionamento. Portanto, a maturacdo ¢ um fator necessario na génese, mas nao se sabe
exatamente qual o seu papel além da abertura de possibilidades.

Um segundo fator € o do exercicio e da experiéncia adquirida na agao sobre os objetos
e acontecimentos. A experiéncia comporta dois polos diferentes: a experiéncia fisica (que
consiste em agir sobre os objetos para abstrair suas propriedades) e a experiéncia /ogico-
matemadtica (agir sobre os objetos para conhecer o resultado da coordenagdo das agoes). O
exercicio implica a presencga de objetos sobre os quais a acao ¢ exercida, mas nao implica
necessariamente que todo conhecimento seja extraido destes objetos. O exercicio tem um
efeito positivo na consolidacao, quer dos reflexos quer das operagdes intelectuais, que podem
ser aplicadas a objetos; ele relaciona-se mais com as estruturas dependentes da atividade do
sujeito do que com um aumento do conhecimento do ambiente externo.

Quanto a experiéncia propriamente dita, no sentido de aquisi¢do de conhecimento
novo através da manipulacdo dos objetos, € preciso considerar os dois aspectos indicados
desta experiéncia — a experiéncia fisica e a experiéncia logico--matematica — que expres-
sam a complexidade desse fator. Ela envolve, pois, sempre dois pdlos: aquisicdes derivadas
dos objetos e atividades construtivas do sujeito. Mesmo a experiéncia fisica nunca ¢ pura;
ela implica sempre um quadro l6gico-matematico que a organiza. A experiéncia fisica ¢ uma
estruturagdo ativa e assimiladora a quadros logico-matematicos. Portanto, nesse sentido, a
elaboragdo das estruturas logico-matematicas precede o conhecimento fisico.

O terceiro fator ¢ o das interagoes e das transmissoes sociais. A linguagem ¢, inega-
velmente, um fator de desenvolvimento, embora ndo seja sua fonte. Para poder assimilar a
linguagem e, especificamente, as estruturas logicas que ela veicula, sdo necessarios instru-
mentos de assimilagdo adequados, que lhe sdo anteriores na génese. A socializagdo comega
pelas condutas, mas a socializagdo do pensamento sé se torna possivel quando as estruturas
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de reversibilidade estao adquiridas. Assim, a reciprocidade nas trocas s6 aparece em torno
dos oito anos. Um terceiro aspecto das interagoes e transmissoes sociais ¢ constituido pela
educagdo, cuja acao versa sobre inumeros fatores e assume variadas formas. No que se refe-
re as transmissdes escolares (aprendizagem), elas so sdo possiveis e eficazes se se apoiarem
sobre estruturas ja presentes e se contribuirem, tanto para reforga-las pelo exercicio, quanto
para favorecer o seu desenvolvimento. De todo modo, para assimilar ¢ preciso ter desenvol-
vido estruturas de assimilagao.

Aos trés fatores indicados, que explicitam trés condigdes do desenvolvimento repre-
sentados pela heranga, o meio e o funcionamento, € preciso, entretanto, acrescentar uma ter-
ceira caracteristica essencial dos sistemas vivos, que € a auto-regulacao, chamada por Piaget
de fator de equilibragdo. E a auto-regulac¢io que explica a evolugio e define o estado mesmo
do vital.

Embora ndo se possam identificar os 6rgaos mentais com os o6rgaos fisicos, ¢ possivel
estabelecer uma correspondéncia entre os fatores responsaveis pelo desenvolvimento morfo-
genético e aqueles que entram no desenvolvimento psicologico. Assim, a nog¢do de heranga
ou estrutura pré-construida corresponde a de maturagao organica que embora ndo dependa
apenas de programagao hereditaria desempenha, em relagdo ao comportamento, 0 mesmo
papel de fator preliminar que os gens em relacao a epigénese. Ao fator funcionamento cor-
responde o de atividade e ao meio fisico se acrescentam as transmissdes sociais e culturais.
Estes trés fatores, entretanto, s6 podem operar de forma coordenada, e ¢ essa a funcao do
quarto fator — a auto-regulacao ou equilibracdo —que também ¢ fundamental no caso do
desenvolvimento psicologico.

A equilibragdo €, pois, o processo pelo qual se formam as estruturas cognitivas e cons-
titui, em ultima analise, a expressao da lei funcional que afirma a atuagdo das estruturas.
E esse fator interno do desenvolvimento, espécie de dindmica, de processo que conduz, por
desequilibrios e reconstrucdes, a estados de estruturacdes superiores o fator determinante do
progresso no desenvolvimento cognitivo.

Se a perspectiva de Piaget sobre o desenvolvimento mental ¢ a do conhecimento, e
como s6 pode haver conhecimento por parte do individuo que conhece, € preciso partir da
perspectiva do sujeito e tentar identificar que estruturas ele pde em acdo para constituir o
saber. Inicialmente vemos um ser estruturado por seus componentes hereditarios, que se
adapta assimilando-se e acomodando-se e, fazendo isso, vai modificando suas estruturas de
assimilacdo para melhor assimilar, num circulo sem-fim, cujo movimento vai alargando o
processo numa espécie de espiral. Este processo expressa o que Piaget indicou, ao afirmar
que ndo ha génese sem estrutura nem estrutura sem génese. Se a inteligéncia, como instru-
mento de adaptagdo, € pensada em termos de equilibrio entre a assimilacdo e a acomodacao,
o resultado disso ¢ o conhecimento, meio que possui a mente humana para se adaptar. As-
sim, se o sujeito constitui o objeto, ele se constitui ao se reconstituir de volta.
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O PAPEL DA INTERACAO NO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA E NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Para Piaget, a interacdo apresenta-se como o principal elemento estimulador do desen-
volvimento intelectual. A concepcao construtivista do conhecimento, postulada por Piaget,
tem como ponto central o fato de que o ato de conhecimento consiste em apropriagao pro-
gressiva do objeto pelo sujeito; de tal maneira que a assimilagdo do objeto as estruturas do
sujeito ¢ indissociavel da acomodacao destas Ultimas as caracteristicas proprias do objeto. O
carater construtivo do conhecimento se refere tanto ao sujeito que conhece quanto ao objeto
conhecido; ambos aparecem como resultado de um processo permanente de construgdo. O
construtivismo subjacente a teoria piagetiana supde a ado¢ao de uma perspectiva a0 mesmo
tempo relativista — o conhecimento ¢ sempre relativo a um momento determinado do pro-
cesso de construcao — e interacionista — o conhecimento surge da interacdo continua entre
0 sujeito e o objeto ou, mais precisamente, da interacao entre os esquemas de assimilacao do
sujeito e as propriedades do objeto.

Essa concepgao tem como principal consequéncia a afirmagao de que o ser humano
— crianga, adulto ou adolescente — constroi seu proprio conhecimento através da agdo. A
natureza da atividade necessaria a essa construcao vai depender, evidentemente, da natureza
do conhecimento que se pretende seja construido. A interacdo com objetos vai facilitar o
desenvolvimento do conhecimento — tanto fisico como l6gico-matematico — que diz res-
peito aos objetos, suas propriedades e as relagdes que se estabelecem entre eles. Entretanto,
o conhecimento de natureza social e afetiva s6 pode se desenvolver a partir da interacado com
pessoas. Este aspecto do desenvolvimento da crianga ¢ tratado por Piaget especialmente num
texto de 1932, O Julgamento Moral na Crianga, que serviu de ponto de partida para muitas
pesquisas e trabalhos tedéricos sobre o assunto. Nesse texto, Piaget mostra como a intera-
¢do que se estabelece entre as criancas vai tornar possivel o desenvolvimento de relagdes
cooperativas no plano social, correspondendo as relagdes de coordenagdo de perspectivas do
pensamento operatorio no plano do desenvolvimento intelectual. Isso significa que, além de
possibilitar o desenvolvimento afetivo e social, as interagdes entre as criangas constituem um
fator fundamental para o seu desenvolvimento cognitivo.
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