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PREZADOS ALUNOS

Ha quase um ano e meio davamos inicio ao Curso de Pedagogia na modalidade a distancia, com

dois encontros presenciais, semanalmente.

Experiéncia unica e ousada. Porém oportunizou a todos no6s ampliarmos os horizontes no
que diz respeito a formacdo de professores fazendo com que a Universidade Publica cumpra com seu

compromisso social e politico.

A Pro-reitoria de graduagdo vem se empenhando no sentido de oferecer uma gama de cursos

dentro de uma politica de expansdo de vagas que cabe a Universidade Publica.

Particularmente sobre este curso, finalizamos o Bloco 1, cujo foco foi o de possibilitar uma
formacao geral aos cursistas, com disciplinas distribuidas entre temas que vao da Introducgao a Educagao,
a Educacao Infantil, passando por Fundamentos da Educagao. Permeando os 3 mddulos o Eixo Articulador

contemplou uma discussao sobre memoria do Professor. Foram totalizadas 1050 horas de estudos.

Estamos iniciando uma nova etapa do curso. O Bloco 2 contemplara a Didatica dos Conteudos,
perfazendo 1440 horas. Serdo abordados os contetdos das areas especificas do conhecimento para o
ensino fundamental. O Eixo Articulador do Bloco sobre Educacado Inclusiva e Especial perpassara todos

os componentes, integrando a LIBRAS.

A grade curricular visou atender as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, bem como as

exigéncias do MEC no que diz respeito a Educagéo a Distancia.

Temos a certeza de que os cadernos, resultado do trabalho dedicado de seus autores, vem

contribuindo, um a um, para uma formagao solida dos profissionais da educacao.

Aos poucos vamos incorporando ao curso atividades para ajudar e complementar na interlocugao
autores/cursistas. Estamos nos referindo as videoconferéncias de abertura e de encerramento de cada
disciplina. Esse recurso possibilitou também estabelecer um “canal aberto” no Portal para interagdo entre

alunos e professores dando continuidade ao esclarecimento de eventuais duvidas em relagdo ao contetdo.

Assim, ao iniciarmos esta nova etapa, queremos desejar a todos a continuidade de um bom trabalho.

AN

Sheila Zambello de Pinho




CARTA AO ALUNO
Mensagem da coordenagio

Todo o programa de estudos se desenvolve sobre um curriculo. Embora arido no termo em si,
ele significa, em uma acepcao fértil, o conjunto de experiéncias ordenadas pelas quais deve passar
o aprendiz ao longo do curso que, se transcorrer como o esperado, lhe possibilitard o dominio de
conhecimentos necessarios para o exercicio de atividades importantes na sociedade. Necessarios mas
ndo suficientes, uma vez que uma formacdo nunca se completa porque ela ¢ realizada pela e para a

sociedade humana que, como a natureza, é dindmica e desafiadora.

Este curso de Pedagogia Unesp/Univesp foi planejado de forma a ter um curriculo que
possibilitasse aos alunos passarem por experiéncias as mais diversas e necessarias para que se
certificassem como pedagogos hébeis e versateis e, principalmente, valorosos em humanidade. Estes
cadernos de cada disciplina ¢ parte substancial deste curriculo. Para a sua elaboragdo fizemos questao
de contar com autores devidamente qualificados, reconhecidos nas suas areas de atuagcdo e com uma
equipe de profissionais que cuidasse com esmero da parte técnica dele. Nossa avaliagdo até aqui,
baseada em dados concretos extraidos de varios segmentos da area pedagogica, € a de que temos
conseguido obter um material , em termos de contetido formativo e de apresentagdo grafica, de boa
qualidade, compativel com a exceléncia almejada por nossa institui¢do, a Unesp. Nem por isso temos
nos acomodado, pois a cada edigdo de novo caderno tentamos melhorar em aspectos que nos sdo

sugeridos por essas proprias avaliagdes.

Assim como as demais partes do nosso curriculo apenas serdo cumpridas se houver a
correspondéncia de todos os que o fazem acontecer na pratica, alunos e professores, estes cadernos
também s0 terdo efetividade curricular se todos os completarem com seus empenhos referenciados

no compromisso com a sua propria formagao.

Nem sempre o esperado ¢ cumprido mas acreditamos que mesmo para o inesperado ha, como

disse o poeta, imensos caminhos.

20

Klaus Schliinzen Junior Edson do Carmo Inforsato
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EIXO ARTICULADOR

EDUCACAO INCLUSIVA E ESPECIAL

Professora autora:

ELISA TOMOE MORIYA SCHLUNZEN

» Departamento de Matematica, Estatistica e Computagéo,
» Faculdade de Ciéncia e Tecnologia Unesp -
» Presidente Prudente

Professoras assistentes:

RENATA RINALDI
» Faculdade de Ciéncia e Tecnologia,
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 Presidente Prudente
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A educagdo é um processo social, é desenvolvimento. Ndo é a

preparagdo para a vida, é a propria vida.

John Dewey

Bloco 2 Eixo Articulador

Didatica dos Contetdos  Educacao Inclusiva e Especial



EIXO ARTICULADOR

O presente eixo articulador foi concebido com a premissa de oferecer instrumentos de
analise das politicas e praticas de inclusao escolar de Pessoas com Deficiéncia.

Assim, o intuito ¢ levantar subsidios necessarios para analise de quais sdo as praticas
e os recursos que podem ser utilizados na perspectiva de uma escola inclusiva, por meio
da promocdo de atividades escolares que desenvolvam as habilidades de todos os alunos,
incluindo as Pessoas com Deficiéncia (PD). Neste sentido, serdo promovidas atividades e es-
tudos sobre as atividades proprias da escola comum, agregadas ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), de acordo com as necessidades educacionais especificas dos alunos,
bem como considerando sua importancia dentro das politicas de Inclusao e sua aplicagao em
contextos escolares.

Para tanto, foram delineados os seguintes objetivos:

GERAL

Desenvolver conhecimentos sobre Inclusdo Escolar e Educacdo Especiais articulados
aos conhecimentos especificos das metodologias de ensino.

ESPECIFICOS

10

* Estudar as perspectivas de Inclusao Escolar e de Educagdo Especial, buscando
identificar suas caracteristicas, diferengas ¢ semelhangas.

* Analisar leis e decretos que configurem as abordagens de ensino.

* Identificar quais sdo as praticas e os recursos que podem ser utilizados na perspectiva
inclusiva para o desenvolvimento das habilidades de Pessoas com Deficiéncia (PD).

* Analisar possibilidades de atuacdo profissional, usando como ponto de partida o Am-
biente Construcionista, Contextualizado e Significativo, e o Trabalho com Projetos.

AVAVAV
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EMENTA

Abordagem dos conhecimentos sobre Inclusdo Escolar e Educacao Especial, suas caracteristi-
cas, diferencas, semelhangas, politicas de agdo e possibilidades de atuagio profissional. Apresentagdo
de contetidos sob a forma de blocos representativos de cada caracteristica abrangida pelas areas de
metodologia de ensino, seguido da referente bibliografia.

Ao final deste eixo, esperamos criar um espago de andlise da propria atuagdo pro-
fissional, usando como ponto de partida o Ambiente Construcionista, Contextualizado e
Significativo, e o Trabalho com Projetos, os quais serdo estimulados ao longo do Eixo, arti-
culadamente as disciplinas de metodologia de ensino.

Esperamos que cada conteudo e pratica sejam desen-
volvidos no sentido de utilizar as mais variadas estratégias
de estudo, estimulando a reflexdo ¢ a acdo contextualizadas.

A média final do Eixo representard 50% do soma-
torio que compora a média final da disciplina D24
— Libras. Assim, teremos atividades avaliativas que
devem ser feitas com empenho e dentro dos prazos es-
tabelecidos.

nte participagdo 44

importa .
Agradego @ p Jle na produgao

Renata e Daniete ™
deste material.



Diante deste quadro, foram elencados os seguintes contetidos:

» Politica de Educagao Inclusiva e Adaptagdes Curriculares.
* Trabalho com Projetos e apresentacao de Tecnologia Assistiva e Objetos educacionais .

* Tecnologias Educacionais Digitais para o trabalho com contetidos especificos das Me-
todologias de Ensino.

* Elaboragao e Aplicagao de Planos de Ensino e Projetos articulando os diferentes conte-
udos das Metodologias de Ensino.

Com isso, o eixo buscara integrar teoria e pratica, a partir de:
e Leituras, analises e discussdo de textos tedricos.

* Levantamento e vivéncia de atividades propostas por diferentes fontes, inclusive a va-
lorizagdo de experiéncias construidas pelos alunos/professores.

» Realizagdo de pesquisas junto as institui¢cdes de ensino para que os alunos tenham con-
tato com a realidade e possam preparar-se para o trabalho pedagogico.

BIBLIOGRAFIA

12

* ALMEIDA, M. E. Educacao, Projetos, Tecnologia e Conhecimento. Sao Paulo: Proem, 2001.

AMARAL, Ligia A. Pensar a Diferenca/deficiéncia. CORDE/BRASILIA, 1994,

BUENO, Jos¢ G. S. Educacao Especial Brasileira: integracdo/segregacdo do aluno defi-
ciente. Sdo Paulo: EDUC/PUC/FAPESP, 1993.

CORDE (Brasil). Os direitos das pessoas portadoras de deficiéncias. Brasilia: Coordenadoria
Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia, 1994.

DECLARACAO de Salamanca: Principios, Politicas e Pratica em Educagdo Especial.
Espanha, 1994.

DENARI, Fatima A. Deficiéncia: condicao fisica e/ou criacao cultural? In: O adoles-
cente especial e a sexualidade: nem anjo, nem fera. Tese (Doutorado)— PPGE, UFSCar, 1997.

MANTOAN, M. T. E. (Org.) Pensando e fazendo educacido de qualidade. Sao Paulo:
UNICAMP/NIED, 2000.

\V4
AVAAY

unesp”



N2 -

Mn

MAZZOTTA, Marcos J. S. Fracasso Escolar e classe especial para deficientes mentais: Relagdes
de Correspondéncia e Contradigao. In: Insight - Psicoterapia, ano IV, n. 39, 1994.

MAZZOTTA, Marcos J. S. A integracdo virou modismo. In: Revista Vivéncia, Floria-
nopolis, , p. 12-16,n. 13, 1992.

OMOTE, Sadao. Aparéncia e Competéncia em Educagdo Especial. In: Temas em Educagiio
Especial, n. I, UFSCar/PPGEEs, p. 11- 26, 1990.

PELLANDA, N. M. C.; SCHLUNZEN, E. T. M.; SCHLUNZEN lJr.,, K. (org). Inclusdo
Digital: tecendo redes afetivas/cognitivas. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

PIERRO, Alfredo. A escola perante o déficit internacional. In: COLL, Cesar; PALA-
CIOS, Jesus; MARCHESI, Alvaro (Org.). Desenvolvimento psicolégico e educacio -

necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes médicas,
1995, p. 243-251, v. 3.

SCHLUNZEN, E. T. M. Mudangas nas praticas pedagogicas do professor: criando
um ambiente construcionista contextualizado e significativo para criangas com necessi-
dades especiais fisicas. Sdo Paulo, 2000. Tese (Doutorado) — PUC-SP, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

« HOFFMAN, J. M. L. Avalia¢io mediadora: Uma pratica em construcdo da pré-escola
a universidade. Porto Alegre: Editora Mediagao, 1993.

+ INCLUSAO: REVISTA DE EDUCACAO ESPECIAL. Brasilia, DF: MEC, 2005-. ISSN
1808-8899.

* MANTOAN, M. T. E. A integraciao de pessoas com deficiéncia: Contribuicdes para
uma reflexdo sobre o tema. Sao Paulo: Memnon: Editora SENAC, 1997.

* SASSAKI, R. K. Inclusdo — construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro:
WVA, 1997.

UNIWESP 15



't unesp™




Fixo Wrticulador

B A\ | FABETIZACAO® Parte 11

Liliane Santos Machado
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Unesp / Presidente Prudente

M,W&&Mwwcmmm@&ww
possibilidade de, entre tantas coisas, conttecer letras e expressar senti-
mentos, MWWW&W@W&WM; selecionar ég/émwgﬁed/
e aticalav ideias, Wﬂu&{ﬂwew relacionar com o outro, conbe-
mwm&mm%wmeaja@mmwﬁw
ﬁ/@m&a/ﬂwﬂtm MWM&WMM&WMWWM
MW&W&Wﬂ, wespectar nounas e constituctse como sufeito
autor, adestrar 05 ollios e viajar por meio du leitura, dominar @ mao e
wafpuir o direio i paluora. Das mais pontuais e mecanicas s mais
abstratas e existenciads, WMW&%WWW
nao 36 pelo mévito que tem em s, mas pelo que o sew conjunto pode te-
presentar ao sujeito e @ sociedade.

(COLELLO, 2010, p. 77-78)

1. A partir deste capitulo sera
usada a primeira pessoa do
plural (N6s), por se tratar
ampliar as reflexdes e discussdes que serviram de base para a realiza-  especificamente da investi-
gagéo realizada.

’ 1 ;-
Neste capitulo apresentaremos o estudo tedrico acerca da te-
matica Alfabetiza¢do. Efetuamos essa apreciacdo com o intuito de

c¢do de uma analise significativa dos dados coletados.

1.1 CONCEPCOES SOBRE ALFABETIZACAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN 9394/96), em seu capitulo
I1, trata especificamente da educagdo basica da qual a alfabetizacdo é o ponto-chave, e em
seu artigo 22 esclarece que “a educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe formag¢ao comum e indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Além disso, os PCN (1999) para
o ensino de Lingua Portuguesa definem os seguintes objetivos para o Ensino Fundamental:

UNIWESP
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Expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com efi-

cacia em instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos
— tanto orais como escritos — coerentes, coesos, adequados a seus des-

tinatarios, aos objetivos a que se propdem e aos assuntos tratados (p.33).
Além desses objetivos, os PCN de Lingua Portuguesa (1999, p. 15) também definem que,

o dominio da lingua, oral e escrita, ¢ fundamental para a participag@o so-
cial e efetiva, pois ¢ por meio dela que o0 homem se comunica, tem acesso
a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constrdi vi-
soes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem
a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes
linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inaliendvel
de todos.

Com base nas leis e nos pardmetros que regem o sistema educacional, é possivel afir-
mar que a alfabetizacdo had muito deixou de ser apenas uma questdo de aprender a ler e es-
crever, transformando-se numa fonte de conhecimentos muito mais ampla, em que o sujeito
adquire a capacidade de pensar e de conscientizar-se de que pode interferir no mundo assim
como o mundo interfere em sua vida, desenvolvendo, desse modo, o exercicio consciente dos
direitos humanos e as liberdades fundamentais, divulgados pela Declaragao Universal dos
Direitos Humanos (1948).

Em se tratando de liberdades fundamentais dos sujeitos, Freire e Macedo (1990, p.31)
declaram que

a dimensao mais profunda de sua liberdade encontra-se precisamente no
reconhecimento das coer¢des que podem ser superadas. Entdo, descobrem,
no processo de se tornarem cada vez mais criticos, que € impossivel negar

o poder constitutivo de sua consciéncia na pratica social de que participam.

Nesse mesmo sentido, ao compreender a importancia do desenvolvimento da consci-
éncia critica das pessoas para a aprendizagem, Soares (1995, p. 7) considera que “dos indi-
viduos ja se requer nao apenas que dominem a tecnologia do ler e do escrever, mas também
que saibam fazer uso dela, incorporando-a a seu viver, transformando assim seu estado ou
condi¢do, como consequéncia do dominio desta tecnologia”. Concordando com essa premis-
sa, Freire (1999, p. 119) define que “a alfabetiza¢do ¢ mais do que o simples dominio psico-
loégico e mecanico de técnicas de escrever e de ler. E o dominio dessas técnicas, em termos
conscientes. E entender o que se 1é e escrever o que se entende”.

AVA
AVAVAY
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Assim, além dos aspectos linguisticos que envolvem a especificidade da alfabetizacao,

como a correspondéncia entre grafemas e fonemas para realizagdo da escrita e da leitura, o
que se pode ressaltar € que a alfabetizagdo se caracteriza também por possuir uma fungao
socializadora, ou seja, de transformacgao dos alunos em cidadaos criticos, contribuindo para
o desenvolvimento da tomada de uma consciéncia critica, para que possam se reconhecer
como sujeitos ativos e participantes da sociedade em que vivem.

Diante do progresso social previsto pela alfabetizagdo, a educagdo deveria ter como
objetivo primeiro colaborar com a tomada de consciéncia para formacdo da cidadania, em
que o sujeito pudesse encarar a realidade como um processo de transformagodes que interfe-
rem em sua vida, mas que suas agdes também pudessem interferir no mundo e transforma-lo,
participando, assim, ativamente da realidade em que vive. Nesse sentido, Freire (1980, p.94)
afirma que “na medida, porém, em que a consciéncia dos homens esta condicionada pela re-
alidade, a conscientizacdo €, antes de tudo, um esfor¢o para livrar os homens dos obstaculos
que os impedem de ter clara percep¢ao da realidade”.

Apesar de a alfabetizag¢do possuir em sua esséncia uma fungao socializadora, o que se
pode ser observado na realidade educacional ¢ que o sistema de ensino ndo tem dado conta
de cumprir com esta funcdo, uma vez que os censos escolares tém apresentado altos indices
de analfabetismo no Brasil (INAF, 2009). O nimero mais recente da Sintese dos Indicadores
Sociais apresentados pelo IBGE (2009) demonstra que a taxa de analfabetismo no Brasil
equivale a 14,2 milhdes de analfabetos. Atualmente, tornou-se comum encontrar alunos, nos
anos finais do ensino fundamental e médio, ainda analfabetos, sem qualquer dominio sobre
a leitura e escrita, representando assim, o fracasso escolar na alfabetizacdo. Considerando
essa situagdo, Soares (2004, p.9) assinala que

o fracasso revela-se em avaliagdes exter- 2. SARESP - Sistema de Avaliagéo da
Rede Estadual de Sdo Paulo; SIMAVE

) ) — Sistema Mineiro de Avaliago da Edu-
o SARESP, o SIMAVE), nacionais (Como cagao Publica; SAEB - Sistema Nacional

o SAEB, o ENEM) e até internacionais deAvaliagdo da Educacéo Basica; ENEM
— Exame Nacional do Ensino Medio;
PISA - Programa Internacional de Avalia-
o ensino fundamental, chegando mesmo ao  ¢#o de Estudantes.

nas a escola — avaliacdes estaduais (como

(como o PISAZ), espraia-se ao longo de todo

ensino médio, e se traduz em altos indices
de precario ou nulo desempenho em provas de leitura, denunciando gran-
des contingentes de alunos ndo alfabetizados ou semi-alfabetizados depois

de quatro, seis, oito anos de escolarizagao.

Diante desses resultados, podemos considerar que os alunos estdo submetidos ao fra-
casso escolar na alfabetizacao, tendo em vista que nao tém conseguido avancar no desenvol-
vimento da aprendizagem da leitura e escrita.

UNIWESP
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Refletindo sobre possiveis razdes por que os alunos t€ém dificuldade em ser alfabetizados,

pode-se considerar que sdo varios os fatores que interferem no desenvolvimento da aprendi-
zagem, tais como a bagagem cultural, o meio em que se vive, o nivel social e econdmico, a
estrutura familiar, entre outros. Desse modo, ¢ o sujeito que softre as interferéncias do meio em
que esta inserido e deve, portanto, ser entendido como o centro do processo de aprendizagem.

Todas essas influéncias devem ser consideradas no processo educacional dos alunos.
Entretanto, fazendo um recorte para o processo de alfabetizag¢do, outras variacdes também
interferem na aprendizagem. Essas variagdes sao as chamadas variagdes linguisticas (CA-
GLIARI, 1989), de nivel historico, geografico, social e estilistico, que envolvem a realidade
de todos ¢ de cada aluno de maneira diferenciada.

Com essas variagoes, cada aluno possui um estilo de aprendizagem de acordo com sua
realidade, o que ocasiona diferencas entre eles. Essas diferencas devem ser respeitadas e va-
lorizadas, pois como assinala Mendonga e Mendonga (2007, p. 35) “o respeito pelo aluno € o
principio norteador da alfabetizagdo. Um aluno que tem seus limites respeitados agira também
com uma postura respeitosa, amigavel e de admiracdo pelo professor”. Dessa forma, € preciso
valorizar as diferengas nos estilos de aprendizagem dos alunos para que esta possa ser signifi-
cativa, pois a aprendizagem so se torna concreta a medida que novos contetidos ou informagdes
sdo incorporados pelo aluno as suas estruturas de conhecimento, culminando em uma aprendi-
zagem real a partir do estabelecimento de relacdes com seus conhecimentos prévios.

Os conhecimentos prévios podem ser entendidos como o conjunto de saberes que o
aluno leva para a sala de aula como contribui¢@o a sua propria aprendizagem ou como as es-
truturas de conhecimento que possui. Em se tratando dessa compreensdo, Coll et al. (1999)
consideram que os conhecimentos prévios dos alunos sdo individuais e, para que possam
aprender de forma significativa, € necessario atribuir um sentido ao conteudo apresentado,
construindo significados ao relaciona-lo com seus conhecimentos adquiridos previamente.
Ainda de acordo com os mesmos autores, as mentes dos alunos ndo devem ser entendidas
como “lousas limpas”, o que implica que cada aluno traz consigo uma bagagem de conheci-
mentos prévios, que sdo resultados de suas experiéncias fora da escola.

Por outro lado, ndo basta apenas considerar os conhecimentos prévios, pois a bagagem
cultural de cada aluno ¢ diferenciada, dependendo da realidade social, cultural, econémica
e familiar que o cerca, fazendo com que as oportunidades de acesso ao conhecimento sejam
também diferenciadas, o que pode acarretar as diferengas de aprendizagem. Nesse sentido,
os PCN: Introdug¢do (1997. p. 42) j& nos alertam sobre essa realidade, considerando que

fora da escola, os alunos nao tém as mesmas oportunidades de acesso a
certos objetos de conhecimento que fazem parte do repertdrio escolar. Sa-

be-se também que isso influencia 0 modo e o processo como atribuirdo sig-
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nificados aos objetos de conhecimento na situacdo escolar: alguns alunos

poderao estar mais avangados na reconstrucao de significados que outros.

Diante dessa realidade, € preciso considerar a bagagem cultural e a realidade sociocul-
tural de todos os alunos para evitar a desigualdade de oportunidades de acesso ao conheci-
mento e & aprendizagem. E sabido que criangas, que em seu cotidiano tém contato frequente
com leitura e escrita, tais como pais que leem livros ou revistas, fazem listas de compras ou
até mesmo escrevem cartas, acabam por receber efetivamente e compreender informagdes
sobre as funcdes sociais da leitura e escrita, mesmo que ainda ndo as dominem. Desse modo,
para que os alunos possam aprender, de fato, de forma significativa, a escola deve estruturar
0 ensino a partir dos conhecimentos prévios, para assim conduzi-los a transformar esses
conhecimentos, baseados no senso comum, em conhecimentos cientificos e criticos, além de
trabalhar com aqueles alunos que ndo possuem essa bagagem cultural. Valorizando tais co-
nhecimentos ou trabalhando na construgao destes, o aluno pode se tornar capaz de relacionar
esse conhecimento adquirido com sua propria realidade, fazendo com que seja significativo
para ele e se transforme em aprendizagem.

Vale destacar que, no ambito da alfabetizacdo, os conhecimentos prévios acerca da
leitura e da escrita s30 muito importantes, mesmo que o aluno ainda ndo as domine ou
compreenda. Esses conhecimentos sdo necessarios para a construcao de novos significados,
constituindo-se como celeiro de ideias ou hipoteses para a aprendizagem do cddigo escrito.

Nesta vertente, pesquisas como as de Ferreiro e Teberosky (1985) consideram que as
habilidades de leitura e escrita iniciam-se antes mesmo de o aluno chegar a escola, a partir
das relagdes que o sujeito estabelece com sua realidade em seu meio familiar, cultural e so-
cial. Ainda de acordo com Ferreiro (2001, p. 38-39),

a crianga recebe informacao dentro, mas também fora da escola, e essa
informacdo extraescolar se parece a informagao linguistica geral que utili-
zou quando aprendeu a falar. E informagio variada, aparentemente desor-
denada, as vezes contraditoria, mas ¢ informacao sobre a lingua escrita em

contextos sociais de uso.

Partindo dessa ideia, a constru¢do de conhecimentos se constitui a partir da interagdo
entre o sujeito da aprendizagem (aluno) e o objeto de conhecimento (leitura e escrita). Nesse
ponto, Ferreiro e Teberosky (1985, p. 11) consideram que,

a aprendizagem da leitura, entendida como questionamento a respeito da
natureza, fungdo e valor deste objeto cultural que ¢ a escrita, inicia-se mui-
to antes do que a escola imagina, transcorrendo por insuspeitados cami-

nhos. Que além dos métodos, dos manuais, dos recursos didaticos, existe
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um sujeito que busca a aquisicdo de conhecimento, que se propde proble-

mas e trata de soluciona-los, seguindo sua propria metodologia [...] trata-se
de um sujeito que procura adquirir conhecimento, e ndo simplesmente um
sujeito disposto ou mal disposto a adquirir uma técnica particular. Um

sujeito que a psicologia da lecto-escrita esqueceu.

De acordo com esses pressupostos, para que o aluno seja respeitado em suas fases de
aprendizagem, o processo de alfabetizagdo deve ocorrer de forma contextualizada com sua re-
alidade, resgatando suas vivéncias e conhecimentos prévios, levando em conta aquilo que pode
ser significativo para sua aprendizagem, para que o trabalho seja sistematizado a partir deles.
Em se tratando das vivéncias do aluno, cabe ressaltar a importancia do aprendizado informal
da linguagem, desenvolvido fora da escola. E a partir dela, obtida por conhecimentos prévios,
que o ensino deve ser sistematizado em suas diversas formas de expressao, como aprendizado
da leitura, escrita, produgao de textos, que correspondem ao processo de alfabetizacao.

Vale ressaltar a importancia da sistematizacdo do ensino sobre a alfabetizacdo. Para
tanto, a escola deve organizar o ensino e sistematiza-lo a partir dos conhecimentos prévios
do aluno, mas, para isso, € preciso atentar ao fato de que o aluno deve ser entendido como
o centro do processo de aprendizagem. Para que isso acontega, é necessario, portanto, a
sistematiza¢do do ensino; no entanto, quando se discute sobre sistematiza¢do de ensino em
alfabetizacdo, ¢ comum que as discussdes remetam fortemente ao método do professor. Po-
rém, essa sistematiza¢dao nao deve se fechar no método em si, mas sim no aprendizado dos
alunos, que devem ser considerados como centro do processo de aprendizagem. Dessa for-
ma, buscando atingir a aprendizagem de todos os alunos, o professor ndo deve se limitar a
um método, mas desenvolver atividades em funcao das necessidades de cada um.

De acordo com Mendonga e Mendonga (2007), a maioria dos métodos de alfabetizagao
fracassou em decorréncia da colocagdo das criancas diante de um processo incoerente, des-
gastante e desvinculado de sua realidade. Desse modo, os mesmos autores consideram que “¢
urgente a adocao de metodologia adequada para que criangas sejam alfabetizadas em nosso
pais, assumindo a defini¢do de alfabetizacdo, em sua especificidade, como conjunto de téc-
nicas para exercer a arte e a ciéncia da escrita” (MENDONCA e MENDONCA, 2007, p. 72).

A partir dos preceitos apresentados que refletem diretamente na alfabetizagao, o sis-
tema educacional precisa se concentrar em permitir que uma educagao de qualidade efetiva-
mente acontega e, para tanto, sdo necessarias mudangas na pratica pedagogica. Muitas vezes
o fracasso, progresso ou sucesso do aluno pode depender da relagao dialdgica e de mediagdo
que se estabelece entre professor, alunos e conhecimento, sendo esta relagao responsavel por
mediar todo o processo de ensino e aprendizagem.
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Diante de tais premissas referentes a um apanhado geral sobre alfabetizagdo, apresenta-

mos, a seguir, algumas consideragdes acerca de teorias de alfabetizacao desenvolvidas no Brasil,
mais especificamente sobre a Psicogénese da Lingua Escrita e o Construtivismo, que apontaram
o desenvolvimento de um novo conceito atrelado ao processo de alfabetizacao: o letramento.

1.2 CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Os temas alfabetizagdo e letramento sdao discutidos por diversos autores, tais como
Kleiman (1995), Soares (2002), Ferreiro (2009), Colello (2010) e Leite (2010), considerando
as aproximacdes e os afastamentos entre os dois conceitos. Entretanto, para melhor compre-
ensdo sobre essas discussodes, cabe aqui uma rapida anélise histérica do processo de alfabe-
tizacdo que culminou na introduc¢do do letramento na educacdo brasileira.

Durante muito tempo, no Brasil, por questdes politicas 3. Conferéncia proferida durante o Semi-

e econdmicas, a maioria das pessoas nao tinha o direito de  nario “Alfabetizacéo e letramento em de-

saber ler e escrever. Somente a partir da Proclamagdo da  bate’, promovido pelo Departamento de
Politicas de Educagéo Infantil e Ensino
) o ] ) ) Fundamental da Secretaria de Educagao
no cendrio brasileiro, chegando a universaliza¢ao do ensino.  gasica do Ministério da Educacio, realiza-

Nesse momento, conforme assinala Mortatti’ (2006, p. 2), do em Brasilia, em 27/04/2006.

Reptiblica, em 1889, a educacdo passou a ganhar destaque

a escola, por sua vez, consolidou-se como lugar necessariamente institu-
cionalizado para o preparo das novas geragdes, com vistas a atender aos
ideais do Estado republicano, pautado pela necessidade de instauracdo
de uma nova ordem politica e social; e a universalizagdo da escola assu-
miu importante papel como instrumento de modernizagao e progresso do
Estado-Nagao, como principal propulsora do esclarecimento das massas

iletradas.

Vale destacar que o principal fio condutor para a universalizacdo do ensino devia-se
principalmente a questdes politicas e economicas da época (hegemonia capitalista), pois o
fato de as pessoas ndo saberem ler e escrever, diante dos ideais republicanos, tornou-se um
problema politico, quando individuos analfabetos passam a ser excluidos. O ideal republica-
no de formar cidaddos alfabetizados foi impulsionado, conforme assinala Barbosa (2008, p.
19), pelo fato de

a industria nascente, o sufragio universal, a urbanizacgio crescente, a ne-
cessidade de adog¢ao de novos valores propagados pela nova classe no poder
vieram demonstrar a urgéncia de garantir a todos o minimo de instrucao.

Era preciso garantir a ordem e a estabilidade social através de uma institui-
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¢do que, a0 mesmo tempo, veiculasse os valores dominantes e dotasse o ci-

dadao dos rudimentos da leitura e escrita adequados a situacdo emergente.

Com esse proposito, a educacao passou a ser entendida como o tnico meio para obter
ascensdo social e a proposta republicana de levar conhecimento para as pessoas iletradas
tornou-se “fundamento da escola obrigatoria, leiga e gratuita e objeto de ensino e aprendiza-
gem escolarizados” (MORTATTI, 2006, p. 3). Nesse contexto, intensificou-se a necessidade
de intervengao institucional na formagdo dos cidadaos por meio da instrugdo primadria e,
para tanto, a escola foi entendida como um projeto politico liberal, agente de esclarecimento,
fundamentado em uma nova ordem politica, econdmica e social (GONZALES, 2009).

Entretanto, mesmo com a universaliza¢do do ensino, nem todos conseguiam aprender
a ler e escrever, fato que se tornou um problema naquela época, que vem se arrastando ao
longo dos anos e ainda ¢ uma realidade brasileira atual. De acordo com Ferreiro (2009, p. 13),

[...] a democratizacdo da leitura e da escrita veio acompanhada de uma
incapacidade radical de torna-la efetiva: criamos uma escola publica obri-
gatoria precisamente para dar acesso aos inegaveis bens do saber contidos
nas bibliotecas, para formar o cidadao consciente de seus direitos e de suas
obrigagdes, mas a escola ainda ndo se afastou totalmente da antiga tradi-

¢ao: continua tentando ensinar uma técnica.

Assim, a ineficiéncia em tornar verdadeiro o ensino da leitura e da escrita foi se tornando
um problema, pois, por mais que o acesso se destinasse a todos, muitas pessoas nao conse-
guiam aprender. Por esse motivo, acreditou-se que a razado do ndo aprender das pessoas se
devia ao fato de o método de ensino para alfabetizar ser ineficaz ou insuficiente. Diante disso,
muitos métodos de alfabetizagdo foram instituidos no Brasil, sempre na tentativa de buscar
uma maneira mais eficaz de auxiliar a aprendizagem dos alunos. Com o passar dos anos, cerca-
do por mudangas politicas e econdmicas, foi possivel observar repetidos esforcos de alteragdo
do sistema educacional, buscando novas maneiras de compreender a alfabetizacao.

Como o problema se agravava, sempre que um novo método era “descoberto”, ten-
tava-se aplica-lo a educacgdo brasileira. No entanto, a maioria deles alcancava os mesmos
resultados e os alunos continuavam sem aprender, o que requeria entdo outro método. As-
sim, os métodos de alfabetizacdo empregados no sistema educacional brasileiro foram sendo
substituidos a partir da necessidade de superagdo daquilo que, em dado momento historico,
considerava-se tradicional no ensino e fator responsavel pelo seu fracasso. Nesse contexto, a
alfabetizagdo ganhou destaque no cenario educacional, ndo por alcancar pleno sucesso dos
alunos, mas sim pelo fracasso escolar da alfabetizagao.
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Cada método de alfabetizagdo foi sendo substituido e aperfeicoado; algumas caracte-

risticas do método anterior foram sendo incorporadas aos novos métodos, culminando no
estabelecimento de novas relagdes entre o sujeito e a aprendizagem, em que o aluno deixa de
ser entendido como um ser passivo, que apenas recebe informagdes, transformando-se num
sujeito ativo e construtor de seu conhecimento. Assim, tornou-se necessario levar em conta
novos principios da educacio, isto ¢, novos modos de pensar e agir diante da aprendizagem,
para que os alunos de fato pudessem aprender a ler e escrever.

Nesse enfoque, a alfabetizagdo comecou a sofrer mudancas teodricas e pedagogicas.
De acordo com Leite (2010, p. 29), tais mudangas significavam a saida “de uma concepgao
de escrita centrada somente no codigo, em dire¢do a uma concepgao de escrita centrada no
processo simbdlico”, com énfase em como os individuos utilizam efetivamente a escrita em
seu meio social. O mesmo autor considera que o carater simbolico da escrita constitui-se
como um sistema de signos cuja esséncia reside no significado subjacente a ela (a escrita), o
qual ¢ determinado histdrica e culturalmente; assim, uma palavra escrita ¢é relevante pelo seu
significado compartilhado pelos membros da comunidade (LEITE, 2010).

Essas mudangas de concepgdo, tanto tedricas quanto pedagdgicas, aconteceram em
contraposi¢ao ao modelo tradicional de alfabetizag¢do. Nesse contexto, considera-se modelo
tradicional de alfabetizagdo aquele que privilegia a escrita, sendo entendida como uma re-
presentacdo da linguagem oral. Ainda de acordo com Leite (2010, p. 18),

a pratica pedagogica, nessa perspectiva apresentava invariavelmente as
seguintes caracteristicas: a) tinha como objetivo somente levar o aluno a
dominar o cédigo escrito; b) no mesmo sentido, a grande meta era evitar
que o aluno errasse no uso do cddigo, ou seja, enfatizava-se seu uso cor-
reto, sem erro, o que era motivo de reprovacao dos alunos, que no final
da primeira série, trocassem letras ao escrever as palavras; c) entende-se,
pois, no modelo tradicional, o predominio das atividades pedagogicas que
visavam a memorizac¢ao, como a copia, presente na maioria das atividades
de inimeras cartilhas; d) trabalhava-se na perspectiva de, numa primeira
etapa, dar ao aluno o dominio do c6digo e, na sequéncia de sua escolari-
dade, habilita-lo a utilizar a linguagem escrita. Isso invariavelmente nao
ocorria, uma vez que a maior parte dos contetidos, a partir da segunda
série, era centrada na gramatica normativa e nao nas praticas relacionadas

com o0s usos sociais da escrita.

Outra caracteristica importante do modelo tradicional estava relacionada ao conceito
de prontidao para a alfabetizacdo, que versava que o desenvolvimento de habilidades sen-
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soriais era considerado pré-requisito para o sujeito aprender a ler e escrever (LEITE, 2010).

Tais caracteristicas do modelo tradicional deixaram de atender aos ideais politicos, sociais e
econdmicos de sua época, que nesse momento pretendiam “que as escolas desenvolvessem
uma nova proposta pedagdgica que possibilitasse aos individuos o uso funcional da escrita,
e nao somente o dominio do c6digo” (LEITE, 2010, p. 20). Nao bastava mais que o sujeito
dominasse o codigo, era preciso também que fosse capaz de usar esse codigo nas relagdes
sociais, economicas e culturais com as quais estivesse envolvido.

Tendo em vista atingir essa nova visao de alfabetizagdo, a superacao do modelo tra-
dicional ganhou propor¢des maiores no Brasil a partir de 1980, momento em que diversas
pesquisas apresentavam uma forma diferente de compreender o processo de alfabetizagio,
baseadas principalmente na linguistica e na psicolinguistica. Essas pesquisas vinham ao en-
contro daquilo que a sociedade educacional requeria sobre alfabetizagao, considerando que
somente o dominio do codigo escrito ndo era suficiente para garantir ao sujeito as capacida-
des de se envolver em praticas sociais que requeressem a leitura e a escrita.

Diante das mudancas teodricas do conceito de alfabetizacdo, pode-se considerar que
prevaleceu “um paradigma behaviorista, dominante nas décadas 60 e 70 do século XX,
sendo substituido nos anos de 1980 por um paradigma cognitivista, que avang¢a, nos anos de
1990, para um paradigma sociocultural” (SOARES, 2004, p. 10). Entretanto, no Brasil houve
a predominancia do paradigma cognitivista, que foi aqui estabelecido como construtivismo,
principalmente a partir das pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1985).

A pesquisa dessas autoras partia do pressuposto psicogenético de que o aluno, ao che-
gar a escola, ja possui conhecimentos prévios, tem ideias e faz conjecturas sobre o codigo
escrito. Nesse contexto, o processo de construcao da escrita deveria ser realizado através da
interagdo entre o sujeito € o objeto de conhecimento, de modo que o aluno pudesse ir cons-
truindo hipoteses a respeito da escrita e, portanto, aprendendo a ler e escrever.

Ao valorizar a interagdo entre o sujeito da aprendizagem e o objeto de conhecimento,
estudos como os de Piaget (1983), que possuem cunho psicogenético de educagdo, serviram

de base para a pesquisa dessas autoras ao definir o sujeito cognoscente, considerando que

o sujeito que conhecemos através da teoria de Piaget ¢ um sujeito que pro-
cura ativamente compreender o mundo que o rodeia e trata de resolver as
interrogagdes que este mundo provoca. Nao ¢ um sujeito que espera que
alguém que possui o conhecimento o transmita a ele, por um ato de bene-
voléncia. E um sujeito que aprende basicamente através de suas proprias
acoes sobre os objetos do mundo, e que constrdi suas proprias categorias
de pensamento a0 mesmo tempo em que organiza seu mundo (FERREIRO

¢ TEBEROSKY, 1985, p.26).
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Essa visdo psicogenética de alfabetizacgdo, introduzida na educacdo brasileira a partir
da divulgacao da Psicogénese da Lingua Escrita (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985), de
acordo com Soares (2004, p.10-11),

alterou profundamente a concepcao do processo de construgdo da repre-
senta¢do da lingua escrita, pela crianga, que deixa de ser considerada como
dependente de estimulos externos para aprender o sistema de escrita [...] €
passa a sujeito ativo capaz de progressivamente (re)construir esse sistema
de representacdo, interagindo com a lingua escrita em seus usos e prati-
cas sociais [...] afirmando que a aprendizagem se da por uma progressiva
construcao do conhecimento, na relacdo da crianga com o objeto “lingua

escrita” [...].

Nesse contexto, o aluno deve ser entendido como construtor de seu proprio conheci-
mento, a partir de sua interacdo com o objeto de conhecimento a ser aprendido. Em alfa-
betizacdo, a escrita e a leitura sdo entendidas como o objeto sobre o qual o aluno, sujeito
da aprendizagem, podera compreender os seus mecanismos € tornar-se o construtor de seu
proprio conhecimento. Desse modo, o aprendiz deve ser motivado a compreender como fun-
ciona o processo de construcdo da escrita, encontrando um sentido no que esta fazendo.
Assim, o aluno constroi conhecimentos com base em suas hipoteses sobre o codigo (escrita)
e a partir delas, recebendo um ensino mediado pela coeréncia, vai percorrendo o caminho
para a aquisicao da escrita.

Para a aprendizagem da escrita, sdo definidos quatro niveis, assim denominados: pré-
-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético, conceituados a partir da teoria da Psico-
génese da lingua escrita (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985). Em linhas gerais, os niveis de
aquisi¢do da lingua escrita sdo definidos da seguinte maneira:

* Nivel pré-silabico: nesta fase, o aluno ainda ndo consegue distinguir a letra
da palavra. Geralmente a escrita ¢ grafada em forma de rabiscos, desenhos
ou garatujas.

% Nivel silabico: nesta fase, o aluno tem a tendéncia de acreditar que a silaba
compde a propria palavra ou admitir uma letra para cada silaba. E também
caracterizada pelo nivel silabico sem valor sonoro, em que ocorre a utili-
zagdo de uma letra ou grupo de letras por emissdo sonora da palavra, sem
que as letras apresentem valor sonoro estavel, prevalecendo com frequéncia
a utilizagdo das letras do proprio nome; e silabico com valor sonoro predo-
minando a utilizacdo de uma letra por emissao sonora da palavra, em que as
letras aparecem com valor sonoro estavel (LEITE, 2010).
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* Nivel silabico-alfabético: esta etapa ocorre quando o sujeito esta entre o nivel

silabico e o alfabético. As caracteristicas dos dois niveis podem coexistir.

* Nivel alfabético: nesta fase, o aluno faz a associacdo do simbolo sonoro ao
grafico e as unidades linguisticas (letras, silabas, palavras e frases) sao iden-
tificadas pelo aluno. Além disso, o aluno baseia-se na prontncia da palavra
para grafa-la, pois parte da ideia de que se escreve do mesmo jeito que se
fala, reproduzindo corretamente a estrutura da palavra, mesmo sem o domi-

nio total das convengdes gramaticais e ortograficas.

Compreendendo esses niveis, pode-se entender o processo de aquisi¢do da escrita dos
alunos e os passos que percorrem no desenvolvimento de seu processo de alfabetizagdo. De
posse dessas informagdes, ¢ possivel intervir de forma eficaz na mediagdo da aprendizagem
dos alunos. Entretanto, diante de tais caracteristicas, a proposta da Psicogénese resultou em
grandes reflexdes a respeito do processo de alfabetizacdo e, a partir delas, estabeleceu-se
uma nova teoria de alfabetizag¢dao: o Construtivismo, como uma tentativa de metodizagao da
Psicogénese da lingua escrita (MENDONCA e MENDONCA, 2007).

Nesse ambito, € pertinente ressaltar as consideragdes de Mendonga e Mendonga (2007,
p.55), que fazem um alerta: “nem o construtivismo, nem a Psicogénese da lingua escrita sdo
métodos, mas sim teorias”. Na tentativa de metodizar a teoria da Psicogénese, estabeleceu-
-se que ndo mais seria necessario haver métodos de alfabetizacdo, posto que o aluno, entre
tantas op¢des, aprenderia sozinho, a partir de sua intera¢do com a escrita, € ndo a partir de
um método. Esse foi um dos equivocos provocados pela mé interpretagdo da Psicogénese
da lingua escrita, pois se passou a ignorar a aquisicao da técnica da escrita e o processo de
ensinar a ler e escrever (codificar e decodificar) passou a ser menosprezado.

A esse fato, Soares (2004, p.11) adiciona que “para a pratica da alfabetizacdo, tinha-
-se, anteriormente, um método e nenhuma teoria; com a mudanca de concepgdo sobre o
processo de aprendizagem da lingua escrita, passou-se a ter uma teoria (construtivismo) e
nenhum método”. Com a introdug¢ao do Construtivismo, tentou-se estabelecer um “método”
de alfabetizacdo; no entanto, esse “método” foi construido a luz de equivocos e de uma
ma interpretagdo da Psicogénese. Conforme assinalam Mendonga e Mendonga (2007), tais
equivocos, caracterizam-se pela ideia de que o aluno constrdi o seu conhecimento sozinho; o
professor ndo pode interferir na aprendizagem e tampouco corrigir os erros cometidos pelos
alunos. Diante disso, desmereceu-se o trabalho do professor diante do processo de alfabeti-

zac¢do, uma vez que,

como a teoria construtivista postula que o processo de produ¢do do conhe-

cimento &, teoricamente, centrado no sujeito — no caso, o aluno -, o profes-
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sor ficou restrito a uma condi¢@o periférica no processo de ensino-apren-

dizagem. Essa leitura da teoria acabou produzindo inimeros problemas de
natureza pedagogica, chegando-se a negar a func¢ao de ensino por parte do
professor, pois intervengdes nesse sentido ndo respeitariam o processo de

constru¢do do conhecimento realizado pelo aluno. (LEITE, 2010, p. 25)

Assim, a partir dos fatos negativos instituidos com o Construtivismo, a alfabetiza-
¢do passou a ser entendida de forma incorreta, com base na ideia de que através do mero
convivio com a escrita, a crianga se alfabetiza automaticamente, desprestigiando o trabalho
docente. Essa nova maneira de contemplar a alfabetiza¢ao ocasionou a perda de sua especifi-
cidade e uma confusdo sobre sua definicdo. Esta deveria ser compreendida como “o processo
pelo qual se adquire o dominio de um codigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e para
escrever, ou seja, o dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a arte e
ciéncia da escrita” (SOARES, 2003a, p.80). A mesma autora também ressalta que para a al-
fabetizagdo “ndo basta que a crianga esteja convivendo com muito material escrito, é preciso
orienta-la sistematica e progressivamente para que possa se apropriar do sistema de escrita”.
(SOARES, 2003b, p. 19). Diante desta perspectiva, o papel do professor e sua fun¢do de me-
diagdo em sala de aula s3o muito importantes para a aprendizagem dos alunos e ndo podem
ser negados ou colocados em segundo plano na esfera educacional.

Outra caracteristica importante para a alfabetizacgao refere-se ao fato de ser necessaria
a sistematizagio do ensino. E preciso considerar que a sistematizagio do ensino para a alfa-
betizagcdo acontece em ambiente escolar e, para que os alunos possam ser orientados de for-
ma significativa, ¢ de extrema importancia o papel do professor nesse processo. E o professor
o responsavel pela mediagdo entre a aprendizagem e os alunos, pois a maneira com que
conduz a mediagdo pode interferir no processo de apropriacdo do conhecimento e, conse-
quentemente, na aprendizagem da leitura e escrita. Esse entendimento sobre a alfabetizagdo
e o que ela realmente representa e sobre o papel do professor é importante para compreender
como se da a aprendizagem da leitura e da escrita e que esta ndo acontece mecanicamente.

Diante das novas propostas tedricas e dos equivocos delas decorrentes, a educagio
brasileira passou por transformagdes no que se refere a alfabetizagdo. Nesse contexto, era
preciso considerar que sua funcdo deveria perpassar o aprendizado da leitura e da escrita e
seguir para mais longe, atingindo sua dimensao social. Para chegar a esse enfoque da alfa-
betizacdo, o sujeito deveria ser capaz de utilizar com autonomia as técnicas de ler e escrever.
Desse modo, ndo bastava apenas que dominasse o cddigo (a escrita), pois seu mero dominio
ndo era garantia de que fosse capaz de utiliza-lo de forma consciente em relagdes sociais ou
culturais que requeressem seu uso. Tal caracteristica, necessaria para atender a dimensao so-
cial da alfabetizagao, foi entendida e incorporada a educacdo com o conceito de letramento.
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Kleiman (1995, p.19) define letramento como o “conjunto de praticas sociais que usam

a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos”. Diante de tais especificidades, o letramento pode ser entendido como o
momento em que o sujeito torna-se capaz de utilizar a leitura e a escrita, de forma consciente
€ com autonomia, em seu meio social, perpassando, portanto, o dominio das técnicas de ler

€ €SCrever.

Considerando a dimensdo social do letramento, Soares (2002, p. 72) assinala que o
mesmo pode ser entendido como

[...] 0 que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um
contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as neces-
sidades, valores e praticas sociais. Em outras palavras, letramento ndo ¢é
pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € o conjunto
de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se en-

volvem em seu contexto social.

O que se pode observar diante da proposta do letramento interligado a alfabetizacao ¢
que o dominio do codigo escrito ¢ importante; entretanto, mais do que ter esse dominio e ser
alfabetizado, ¢ necessario também que o sujeito seja capaz de entender e aplicar em sua vida
o seu conhecimento sobre a escrita e a leitura. E diante desse aspecto que o letramento entra

em evidéncia.
Diante de tais premissas sobre letramento, Mortatti (2004, p. 34) considera que,

de fato, ainda ¢é preciso aprender ler e escrever, mas a alfabetizagdo, enten-
dida como habilidades de mera decodificagdo e codificacdo da linguagem
escrita e as correspondentes dicotomias analfabetismo x alfabetizacdo e
analfabeto x alfabetizado ndo bastam mais. E preciso, hoje, também saber
utilizar a leitura e a escrita de acordo com as continuas exigéncias sociais,

e esse algo mais € o que se vem designando “letramento”.

E nesse sentido que ocorre o processo de aproximagcio entre alfabetizacio e letramento.
A alfabetizagdo se constitui como o processo de ensinar as técnicas de ler e escrever, para
que, a partir delas, o sujeito domine os recursos necessarios para fazer uso de seus direitos
de cidadao consciente, efetivando assim o letramento; enquanto a alfabetizacdo se constitui
como o ensino das técnicas de ler e escrever, o letramento se caracteriza pelo ato da utiliza-
¢do de tais técnicas de forma consciente e autdnoma em situagdes que requeiram seu uso, em
meios sociais ou culturais.
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Ha, portanto, diferencas nas defini¢des de alfabetizacdo e letramento; no entanto, o

que tem se revelado no contexto educacional baseado no construtivismo ¢ que os dois pro-
cessos tém sido entendidos de forma errdnea, considerados sinénimos, em detrimento dos
aspectos especificos da alfabetizacdo. A aproximacgao entre os dois conceitos tem refletido
na perda da especificidade da alfabetizacdo como processo de uma escrita alfabética e orto-
gréfica, gerando praticas de alfabetizacdo desvinculadas de uma metodologia que lhe sirva
como suporte.

Com a perda da especificidade da alfabetizagdo e a valorizacao do letramento, este l-
timo tem sido amplamente difundido nas escolas, por estar proposto na teoria construtivista,
predominante no cendrio educacional brasileiro, em que, conforme assina Leite (2010) os
professores alfabetizadores passaram a desenvolver, basicamente, praticas de letramento em
sala de aula, supondo, de maneira errada, que elas poderiam garantir as dimensdes especifi-
cas da alfabetizacao.

Apesar de todos os entraves conceituais ¢ preciso compreender que alfabetizagdo e
letramento s3o processos independentes, mas indissociaveis, visto que um ndo se constitui
como pré-requisito do outro, mas devem ocorrer simultaneamente.

Dissociar alfabetizagao e letramento ¢ um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura
e escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo
da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢ao
do sistema convencional de escrita — a alfabetizagao — e pelo desenvol-
vimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e
escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento.
(SOARES, 2004, p.14).

Alfabetizacdo e letramento devem ser entendidos como processos que se complemen-
tam a fim de proporcionar ao aluno o alicerce para o desenvolvimento de aprendizagens
posteriores. O essencial para o cumprimento da fungdo de ambos os processos (alfabetizacao
e letramento) consiste em se alfabetizar na perspectiva do letramento, proposta de autores
como Leite (2001, 2010) e Soares (2002). Nesse sentido, a ideia de se alfabetizar letrando,
de acordo com Leite (2001, p. 23), busca “desenvolver o processo de alfabetiza¢ao escolar
simultaneamente ao envolvimento dos alunos com as praticas sociais da escrita”, possibi-
litando novas formas de inser¢do cultural, assim como permitir ao aluno a capacidade de
participar ativamente de uma cultura letrada, que requeira diferentes usos da escrita.

A partir desta relacdo entre alfabetizacdo e letramento, Leite (2010, p. 33-34) define algu-
mas caracteristicas do processo de alfabetizacao na perspectiva do letramento, considerando que:
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A alfabetizagio deve ter o texto
comoponto de partida e de
chegada do processo;

A alfabetizacdo deve centrar-se na relagdo dialogica
entre o aluno, o professor e os demais colegas;

A alfabetizacdo deve prever, continuamente,
o exercicio da atividade epilinguistica pelos alunos,
como parte do planejamento pedagédgico do professor;

As praticas de alfabetizacdo devem ser
desenvolvidas em um ambiente afetivamente
favoravel.

Diante dessa perspectiva, a alfabetizacdo tem sua especificidade garantida no que se
refere ao ensino da leitura ¢ da escrita, assim como o letramento, ao efetivar o uso das técnicas
de ler e escrever em praticas sociais que requeiram o dominio de seu uso, possibilitando a
compreensdo das func¢des da lingua escrita na sociedade, considerando e levando a vida dos

alunos para dentro da escola.

E preciso deixar claro que o fato de o letramento ter, de certa forma, obscurecido a
especificidade da alfabetizagao ndo significa que o conceito nao seja importante para a melhor
compreensdo desse processo. Esta € a razdo pela qual tem se valorizado o desenvolvimento
de uma alfabetizacdo que adote como caracteristica os conceitos de letramento. Nesse
sentido, Colello (2010, p. 92) alerta que “os estudos sobre letramento contribuiram para
a ressignificacdo da lingua e do seu ensino, que ndo mais pode se concretizar por meio de
praticas pedagogicas mecanicas, artificiais e descontextualizadas”.

O letramento introduziu novas perspectivas para a alfabetiza¢do ao considerar sua
dimensao social, sugerindo que o sujeito deva ser capaz de utilizar a leitura e a escrita em sua
vida, com compreensdo e autonomia, fazendo-se consciente de suas agdes, para que possa
responder as exigéncias da sociedade e inserir-se nela. Com tal entendimento, hd a ampliagdo
do significado do aprender a ler e a escrever e a “alfabetizagdo deixa de ser uma questdo
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estritamente pedagogica para algar-se a esfera politica” (COLELLO 2010, p. 92), capaz de

tornar o sujeito um cidaddo consciente, critico e ativo na sociedade do conhecimento, pois
conforme assinala Alferes e Klein (2005, p. 16), “apesar de ser um objetivo importante da
escola, a escrita so6 € funcional fora dela, ou seja, leitura e escrita sdo objetos sociais € nao

objetos exclusivamente escolares”.

Concordando que os equivocos aqui abordados tém consequéncia direta na
comunidade escolar, serdo apresentadas, a seguir, algumas consideragdes tedricas acerca da
tematica formagado de professores alfabetizadores, buscando ampliar as discussoes acerca de

seu papel na mediag¢ao do processo de alfabetizacdo dos alunos.

1.3 PROFESSORES ALFABETIZADORES

Em linhas gerais, para o ensino de qualquer conteido ¢ necessario que o professor
domine-o suficientemente, apresentando clara definicdo de como pretende ensinar, assim
como o objetivo deste ensinamento e o ponto que se deseja atingir na aprendizagem dos alu-

nos. Isso nao ¢ diferente quando se pretende alfabetizar.

Na alfabetizacdo, o professor precisa primeiramente compreender como se da o pro-
cesso de aprendizagem da leitura e escrita e suas variagdes. A partir dessa compreensao,
deve tomar sempre como ponto de partida o conhecimento que o aluno leva para a escola e,
a partir dele, estabelecer um planejamento para o processo de aprendizagem que faga com
que o conteudo abordado tenha significado para o aluno e este possa compreendé-lo. Além
disso, o objetivo da alfabetizagdo € que o aluno seja capaz de compreender as técnicas de ler
e escrever, mas que, essencialmente, seja também capaz de saber como utilizar essas técni-
cas em sua vida (alfabetizacdo e letramento). Para tanto, o professor deve ser o mediador da
aprendizagem, fazendo com que o processo de alfabetizagdo seja significativo ndo so para a
aprendizagem, mas para a vida do aluno.

Portanto, a mediacdo do professor ¢ extremamente importante para o processo de en-
sino e aprendizagem, pois € essa acdo contextualizada com objetivos coerentes que pode
contribuir para que o aluno assimile o conteudo e as informacgdes, compreendendo-os e
transformando-os em conhecimento. O papel do professor alfabetizador e sua mediagao sao

mecanismos que podem contribuir com o processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

Nesse contexto, complementando a ideia sobre o papel do professor, Saviani (1997, p.
131) considera-o como um produtor de conhecimentos que,

tendo em vista o papel que lhe cabe desempenhar no processo de produgao

do conhecimento nos alunos, necessita ndo apenas dominar esses conheci-
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mentos especificos, mas também os processos, as formas através das quais

os conhecimentos especificos se produzem no ambito do trabalho pedago-

gico que se desenvolve no interior da escola.

Para tanto, a formacao que o professor recebe em cursos de graduagao deveria colocar
os professores iniciantes diante de situagdes praticas e teoricas que os fizessem refletir sobre
estratégias, procedimentos e concepgdes de como atuar em sala de aula, para compreenderem
como lidar com os alunos e seu processo de ensino. No entanto, muitos cursos de graduagdo
ndo tém conseguido formar professores para a realidade encontrada hoje nas salas de aula.

Professores alfabetizadores encontram um grande desafio ao chegar a uma sala de al-
fabetizacdo, composta por uma turma eclética, com varia¢des tanto na aprendizagem quanto
na disciplina, com diferentes bagagens culturais, conhecimentos prévios e estruturas fami-
liares e sociais que interferem diretamente no processo de ensino. Desse modo, a atuagao
profissional dos professores exige um grande envolvimento, assim como a sensibilidade e a
capacidade de analisar como mediar o seu trabalho, como se envolver com os alunos e criar
ambientes propicios a aprendizagem para que de fato a alfabetizac¢do aconteca.

Como ja apresentado anteriormente, os indices de analfabetismo no Brasil ainda sdo
altos (INAF (2009); IBGE (2009)), porém os dados mostram que, tdo antigas quanto o anal-
fabetismo no pais, sdo as tentativas de erradica-lo. Entre as medidas governamentais estabe-
lecidas durante os anos para eliminar o analfabetismo, podemos destacar algumas delas, que
sdo apresentadas no Mapa de Analfabetismo no Brasil (2000, p. 12):

% Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (1947);

Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (1958);

Movimento de Educagdo de Base (1961);

Programa Nacional de Alfabetizagdo, valendo-se do método Paulo Freire (1964);
Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢ao (Mobral) (1968-1978);

Fundacao Nacional de Educagado de Jovens e Adultos-Educar (1985);
Programa Nacional de Alfabetizacao e Cidadania (1990);

Declaracao Mundial de Educagao para Todos (1993);

Plano Decenal de Educagdo para Todos (1993);

L N SN S NS SR S S S

Programa de Alfabetiza¢do Solidaria (1997).
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Além dessas medidas, existem hoje propostas mais atuais que também buscam a er-

radica¢do do analfabetismo no Brasil, como a resolu¢do n® 56/116 da Assembleia Geral da
Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), de 19 de
dezembro de 2001, que dispde sobre a Década das Nagoes Unidas para a Alfabetizagdo:
Educacgdo para todos - 2003-2012, com o objetivo de levar educagdo a todas as pessoas.

Ha também programas e acdes do Ministério da Educacao e Cultura (MEC) em par-
ceria com estados e municipios que tém como foco a alfabetiza¢do, como o Programa Ler
e Escrever4, proposta do governo do estado de S3ao Paulo em parceria com a Fundagao
para o Desenvolvimento da Educa¢ao (FDE), que tem por objetivo garantir que alunos de
ciclo I do ensino fundamental desenvolvam o dominio da leitura e escrita, até os oito anos
de idade. Para atingir esse objetivo, foi criada também a Bolsa Alfabetiza¢do em parceria
com as Instituicdes de Ensino Superior (IES), em que alunos - _

4, Disponivel em:
universitarios, oriundos dos cursos de Pedagogia, Letras € nhitp://lereescrever.fde.sp.gov.br/
Pos-Graduagdo (Enfase em metodologia de ensino e alfabeti- ~ SysPublic/Home.aspx
~ .- . . ~ . Acesso em: 10/01/2011.
zagdo), auxiliam professores a realizar a alfabetizagdo. Além
desses programas, o MEC também conta, desde 2003, com 0 5. Disponivel em:

. . 5 . . -
Programa Brasil Alfabetizado (PBA”), voltado para a alfabeti-  http://portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_content&view=a
rticle&id=12280&Itemid=817
acesso a cidadania e o despertar do interesse pela elevacdo da  Acesso em: 10/01/2011.

zac¢do de jovens, adultos e idosos. O programa ¢ uma porta de

escolaridade.

Ao se observar as medidas implantadas durante os anos em que o Brasil vem lutando
contra o analfabetismo, € preciso destacar um ponto importante, crucial para que se alcance
sucesso nos objetivos esperados com tais programas, que consiste na qualificagdo dos profes-
sores alfabetizadores. Nao basta apenas implantar um programa novo, sem que o professor
esteja preparado para colocar a proposta em pratica ¢ favorecer a alfabetizacdo dos alunos.
Para tanto, a fim de qualificar os professores alfabetizadores, em 2001 o MEC langou o Pro-
grama de Formacgao de Professores Alfabetizadores (PROFA) cuja proposta é oferecer

um curso de aprofundamento, destinado a professores e formadores, que
se orienta pelo objetivo de desenvolver as competéncias profissionais ne-
cessarias a todo professor que ensina a ler e escrever. Por intermédio des-
te projeto serdo oferecidos meios para criar um contexto favoravel para a
construcdo de competéncias profissionais € conhecimentos necessarios a
todo professor que alfabetiza (BRASIL/MEC, 2001, p. 5).

Buscando esse aprofundamento, o PROFA considera que, assim como os alunos tém
direito a aprender a ler e escrever, os professores alfabetizadores também devem ter garan-
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tido o seu direito de aprender a ensinar. Para isso, em seu texto de apresentagdo, destaca

algumas caracteristicas que os cursos de formacdo deveriam trabalhar na preparacdo dos
professores alfabetizadores para a realidade da sala de aula, que consistem em:

#* Encarar os alunos como pessoas que precisam ter sucesso em suas apren-
dizagens para se desenvolverem pessoalmente e para terem uma imagem

positiva de si mesmos, orientando-se por esse pressuposto;

% Desenvolver um trabalho de alfabetizagdo adequado as necessidades de

aprendizagem dos alunos, acreditando que todos sdao capazes de aprender;

#* Reconhecer-se como modelo de referéncia para os alunos: como leitor, como

usudrio da escrita e como parceiro durante as atividades;

% Utilizar o conhecimento disponivel sobre os processos de aprendizagem dos

quais depende a alfabetizacdo, para planejar as atividades de leitura e escrita;

#* Observar o desempenho dos alunos durante as atividades, bem como as suas
interagdes nas situacdes de parceria, para fazer intervencdes pedagogicas

adequadas;

% Planejar atividades de alfabetizacdo desafiadoras, considerando o nivel de

conhecimento real dos alunos;

% Formar agrupamentos produtivos de alunos, considerando seus conhecimen-

tos e suas caracteristicas pessoais;
% Selecionar diferentes tipos de texto, que sejam apropriados para o trabalho;

* Utilizar instrumentos funcionais de registro do desempenho e da evolugao

dos alunos, de planejamento e de documentacao do trabalho pedagogico;

* Responsabilizar-se pelos resultados obtidos em relagdo as aprendizagens

dos alunos.

Essas competéncias devem ser trabalhadas nos cursos de formacdo do ponto de vista
tedrico-metodologico, para que os professores sejam preparados para lidar com a realidade
de uma sala de alfabetizacdo, para compreendé-la e encontrar, junto com os alunos, estra-
tégias e procedimentos pedagogicos que lhe permita realizar o ensino efetivo da leitura e
escrita. Desse modo, o professor precisa ter conhecimentos sobre todo o processo de ensino
e aprendizagem de seus alunos, a natureza da alfabetizacdo e as concepgdes pedagdgicas
para trabalha-la.
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Ao analisar as competéncias para organizacdo de uma pratica pedagdgica de alfabe-

tizacdo que permita a construcdo de saberes linguisticos, Cagliari (1989) considera que o
professor alfabetizador precisa ter conhecimentos técnicos solidos e completos, pois quando
se pretende ensinar alguém a leitura e escrita, € preciso conhecer profundamente o seu fun-
cionamento e como a escrita e a fala se relacionam.

Diante do exposto, o professor precisa ter saberes docentes, competéncias, estratégias
e concepcoes pedagogicas que o auxiliem em sua pratica de como ensinar. Essas caracteris-
ticas devem ser trabalhadas na formacao inicial, mas também deve haver investimento na
formagao continuada de professores.

Assim, visando contribuir com a formac¢ao continuada de professores, além do PRO-
FA, que tem como foco especifico a formacdo de professores alfabetizadores, ha também
a Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores6, que foi criada pela Secretaria
de Educacdo Basica (SEB) e MEC em 2004, com o objetivo de 6. Disponivel em:

contribuir para a melhoria da formagdo dos professores e alu-  http://portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_content&view=arti
' ' . cle8id=2318ltemid=458
e linguagem. Ainda considerando as propostas do governo para  acesso em: 15/09/2010.

nos, tendo como area de formagao, entre outras, alfabetizacao

complementar a formagdo de professores, criou-se, também, o o
7. Disponivel em:

programa Pré-Letramento’, que ¢ um programa de formagdo pip//portal. mec.gov.br/index.

continuada de professores dos anos iniciais do ensino funda-  php?option=com_content&view=arti
cle&id=12346&Itemid=700

mental, para melhoria da qualidade da aprendizagem da leitura,
Acesso em: 15/09/2010.

escrita e matematica.

Todas essas medidas e agdes visam em esséncia, efetivar uma educacao de qualidade.
Acreditamos, entretanto, que a questdo da formagdo do professor ¢ um ponto chave para as
politicas publicas de educacao, para que essa tal qualidade na educacao realmente acontega.
O papel do professor no processo de aprendizagem dos alunos é de extrema importancia,
pois ¢ ele um dos responsaveis pelo processo de ensino dos alunos de sua sala. De acordo
com os Referenciais para a Formag¢ao de Professores (BRASIL/MEC, 2002, p. 26),

ndo se trata de responsabilizar pessoalmente os professores pela insufici-
éncia das aprendizagens dos alunos, mas de considerar que muitas evidén-
cias vém revelando que a formacao de que dispdem nao tem sido suficiente
para garantir o desenvolvimento das capacidades imprescindiveis para que
as criancas e jovens ndo sO conquistem sucesso escolar, mas, principal-
mente, capacidade pessoal que lhes permita plena participagao social num
mundo cada vez mais exigente sob todos os aspectos. Além de uma forma-
¢do inicial consistente, € preciso proporcionar aos professores oportunida-
des de formacao continuada: promover seu desenvolvimento profissional ¢
também intervir em suas reais condigdes de trabalho.
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Diante dessas referéncias, o professor nao pode ser entendido como o responsavel pelo

insucesso dos alunos, mas sim como um dos requisitos, entre tantos da educagao (estrutura
curricular, pedagogica e organizacional; alunos e suas variagdes linguisticas, sociais, cultu-
rais; ritmos e diferencas na aprendizagem, entre outros), que pode contribuir para a supera-
¢do dos problemas educacionais, adotando mudangas que possam auxiliar, efetivamente, a
aprendizagem dos alunos. Contudo, para que esse professor seja assim reconhecido, ¢ pre-
ciso que saiba como realizar essa mudanca, o que depende da qualidade de sua formagdo
inicial e continuada.

Ainda de acordo com os Referenciais (2002, p. 58), “na atuacdo do professor sempre
estdo em jogo valores, ja que ele ¢ um profissional que de uma forma ou de outra referenda
e propde, tanto valores ligados aos proprios conteidos como valores referentes as questdes
sociais que permeiam toda acdo educativa”. Concordando com essa ideia, o professor e seus
saberes docentes ndo podem ser reduzidos a fun¢do de mera transmissdo de conteudos; ele
ndo s € o responsavel por intervir na aprendizagem dos alunos, mas também por conscien-
tiza-los de que essa aprendizagem pode e deve ser utilizada na vida, nas relagdes sociais que
a realidade atual impde. No entanto, sem uma formacdo adequada que o prepare para ser
critico e reflexivo, dificilmente o professor conseguird adaptar seus alunos para a sociedade
da informagdo e conhecimento. Nessa linha de pensamento, Mazzeu (1998, p. 61) ressalta o
fato de que “para conseguir que os alunos se apropriem do saber escolar de modo a se torna-
rem auténomos e criticos, o professor precisa estar, ele proprio, apropriando-se desse saber e
tornando-se cada vez mais autonomo e critico”.

Nesse sentido, Tardif (2010, p. 223) considera que “as competéncias do professor, na
medida em que se trata mesmo de competéncias profissionais, estdo diretamente ligadas as
suas capacidades de racionalizar sua propria pratica, de critica-la, de revisa-la, de objetiva-
-la, buscando fundamenté-la em razdes de agir”. Compreendendo que essas capacidades sao
essenciais, o professor deve ser concebido no processo de ensino como um sujeito do co-
nhecimento, que desenvolve e possui teorias, conhecimentos e saberes de sua propria agao.
Ainda de acordo com o mesmo autor,

um professor de profissdo nao ¢ somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo ¢ somente um agente determinado por meca-
nismos sociais: ¢ um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito que
assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe dé, um
sujeito que possui conhecimentos e um saber fazer provenientes de sua
propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta (TARDIF,
2010, p. 230).
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Diante dessa premissa, a formagao do professor deve levar em conta o professor como

um sujeito possuidor de conhecimentos e saberes plurais, provenientes de sua bagagem pes-
soal, cultural ¢ escolar; de seus conhecimentos obtidos na universidade; de conhecimentos
didaticos e pedagogicos de sua formagdo profissional; dos curriculos escolares, guias, ma-
nuais; de resultados de sua propria experiéncia e de outros professores. E a insuficiéncia de
sua formagdo inicial e continuada que faz com que o professor tenha que buscar saberes de
outras fontes o conhecimento, e aprendem muitas vezes a trabalhar na pratica, de acordo com
a realidade de sua sala de aula.

Todas essas fontes nas quais o professor busca conhecimento geram saberes docentes,
que consistem na tentativa de nao apenas saber sobre determinado contetido, mas também sa-
ber como fazer para esse conteudo se reverter em conhecimento para os seus alunos. A media-
¢do do professor, entre conhecimento e aluno ¢ um dos fatores que podem contribuir para que a
aprendizagem de fato acontega. Analisando essa ideia, Zabala (1998, p. 91), considera que para

que o aluno compreenda o que faz depende, em boa medida, de que seu
professor ou professora seja capaz de ajuda-lo a compreender, a dar sentido
ao que tem entre as maos, quer dizer, depende de como se apresenta, de
como tenta motiva-lo, na medida em que lhe faz sentir que sua contribui-

¢do seréd necessaria para aprender.

Compreendemos que a consideracdo desse autor explicita a importancia das relagdes es-
tabelecidas entre professor e alunos. Para trabalhar um contetido, a mediag@o do professor deve
ser permeada de estratégias e procedimentos que valorizem os conhecimentos prévios dos
alunos, apresentando o contetido de forma significativa e contextualizada com sua realidade,
motivando-os e despertando seu interesse em aprender aquilo que o professor deseja ensinar.

A formacdo ndo deve se limitar aquilo que o professor aprendeu enquanto aluno (que
muitas vezes ¢ insuficiente) na universidade, mas se estende a questdoes de competéncias e
habilidades, sensibilidade para compreender a esséncia e a dinamica de sua sala de aula e do
processo de aprendizagem dos alunos, fazendo com que o aprendizado ndo se dé de forma
mecanica e linear. Por essa razdo, ¢ tdo importante o investimento na formagao continuada
de professores, para que sejam capazes de compreender as transformagdes que ocorrem na
sociedade e possam interferir na educagdo. Vivemos numa sociedade do conhecimento e da
informacdo (VALENTE, 1999), em que tudo se transforma rapidamente e o professor deve
estar atento a essas transformagdes para fazer parte delas e tirar todo o proveito de suas pos-
sibilidades para a educagao.

Nesse contexto, o professor deve ser um construtor de conhecimento e compreender
que pode e deve analisar e refletir sobre sua pratica continuamente, para que as necessarias

UNIWESP

TVID1dST 9 VAISNTONI OYOVDONAT HOAvINDILYY OXI3

\N
~



mudangas sejam realizadas e possa adotar todas as possibilidades que contribuam com a me-

lhoria de sua pratica e com a aprendizagem dos alunos. Levando em conta essa caracteristica
da formagao, Névoa (1995, p.28) considera que

a formacdo de professores deve ser concebida como um dos componentes
da mudanga, em conexao estreita com outros sectores e areas de interven-
¢do, e ndo como uma condicao prévia de mudanca. A formagdo ndo se faz
antes da mudancga, faz-se durante, produz-se nesse esfor¢co de inovagao
e de procura de melhores percursos para a transformagdo da escola. E
essa perspectiva ecoldgica de mudanga interactiva dos profissionais e dos
contextos que d4 um novo sentido as praticas de formacao de professores

centradas nas escolas.

Em se tratando de mudancas e transformagdes que ocorrem na sociedade, mas que
interferem e sdo absorvidas pela educagdo, a introdug¢do da informatica ¢ uma dessas gran-
des mudangas. Desse modo, a formagdo do professor deve contemplar essa nova realidade
educativa que faz parte da sociedade do conhecimento, para que ele seja capaz de adotar em
sua pratica todas as possibilidades e os recursos que a informatica na educagao oferece tanto
para o trabalho docente, quando para a aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, conforme assinala Moran (2000, p. 20), “quanto mais mergulhamos
na sociedade da informacao, mais rapidas sdo as demandas por respostas instantaneas. As
pessoas, principalmente as criangas e os jovens, ndo apreciam a demora, querem resultados
imediatos”. Do mesmo modo, os professores devem ser formados, preparados, para lidar
com essa realidade e fazer da informatica na educag¢dao uma aliada para seu trabalho docente.

Considerando a importancia da formagdo de professores ndo s6 no ambito da alfabeti-
zacdo, mas também na sociedade do conhecimento por meio da introducdo da informética na
educagdo, ¢ necessario que o professor esteja apto para lidar com todas as possibilidades que
essa nova realidade requer. Nao basta apenas alfabetizar para que os alunos aprendam a ler e
escrever; a alfabetizagdo possui também a fungao social de formar um aluno consciente, critico
e auténomo, alfabetizado para a vida, pois como ressalta Ferreiro (2009, p. 17) “estar alfabeti-
zado para continuar no circuito escolar ndo garante estar alfabetizado para a vida cidada”.

Ainda nesse sentido, compreendemos que o aluno ndo ¢ um recipiente vazio, pronto
para receber informacao, assim como o professor ndo é uma maquina, responsavel apenas
por transmitir informagdes preestabelecidas. Ferreiro (2009, p. 36) amplia esta discussdo,
considerando que

nao podemos reduzir a crianga a um par de olhos que veem, a um par
de ouvidos que escutam, a um aparelho fonador que emite sons e a uma
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mao que aperta com torpeza o lapis sobre uma folha de papel. Por tras (ou

além) dos olhos, dos ouvidos, do aparelho fonador e da mao, ha um sujeito
que pensa € que tenta incorporar a seus proprios saberes esse maravilhoso
meio de representar e recriar a lingua que ¢ a escrita, todas as escritas.

Compreender o aluno com um sujeito ativo de sua aprendizagem ¢ uma caracteristica
importante que o professor deve entender. Formar um aluno para a vida requer do professor
uma pratica pedagogica consciente, coerente com o conteudo curricular e contextualizada
com a realidade do aluno. A vida ndo se limita a sala de aula, mas principalmente fora dela
e o professor precisa conhecer as diversas possibilidades educacionais, para contribuir com
a formacgao do aluno.

Considerando que a informatica ¢ uma possiblidade rica para a aprendizagem e essen-
cial para a realidade atual, serdo apresentados, no proximo capitulo, algumas discussoes ¢
apontamentos sobre a introdu¢ao da informatica na educacao por meio das TIC e suas poten-
cialidades de uso pedagogico, tanto para a pratica docente quanto para o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos.

* Alfabetizagdo é parte da dissertagdao de mestrado de Liliane Santos Machado intitulada
Formagado de professores: o computador como recurso para o processo de alfabetiza¢do
apresentada ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia, UNESP / Presidente Prudente, em 2011. Aqui extraimos apenas o capitulo 1
paginas 24 a 49. Agradecemos a autora por permitir a publicagdo.

COMO CITAR ESSE TEXTO:

#* MACHADO, L. S. Alfabetizacdo. In: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAU-
LISTA. Prograd. Caderno de Formagdo: formacgdo de professores didatica
dos contetidos. Sao Paulo: Cultura Académica, 2011. p. 15-39, v. 12.
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Bloco 2 Eixo Articulador

Didatica dos Contetdos € Educacao Inclusiva e Especial s -

AGENDA DA SEGUNDA SEMANA

o 17/10/2011 a 23/10/2011
&
g/ O homem ja se descobre agindo no mundo e, na medida

em que a sua agao se torna problematica, ele sente neces-
sidade de refletir. Entretanto, ele nao reflete pelo puro gos-
to de refletir. Sua reflexdo tem por objetivo fazer com que
a acéo deixe de ser problematica (SAVIANI, 1973, p. 69).

Caros alunos!
Retomaremos a segunda parte do Eixo Articulador — Educacgéo Inclusiva e Especial.

Os conteudos referentes a esta semana apresentam uma visao mais especifica e pra-
tica sobre o tema Educacao Inclusiva, articulados a Didatica de Alfabetizagdo. Assim, os
materiais foram organizados prevendo a aplicagao dos conceitos aprendidos sobre o tema,
pressupondo o trabalho individual e coletivo entre os alunos, tanto nos encontros presenciais,
quanto no ambiente virtual de aprendizagem. Adicionalmente, sera proposto um debate que
trata especificamente da elaboragdo de um planejamento na perspectiva da Educagao Inclu-
siva. Por fim, a semana sera concluida com a apresentagéo dos planos de ensino de forma
coletiva, desenvolvendo no aluno a capacidade de planejar, selecionar e aplicar, no contexto
escolar e na sala de aula, os recursos de acessibilidade que esta possui ou precisa adquirir/
construir para garantir a inclusdo de Pessoas com Deficiéncia (PD).

Esta Segunda Parte do Eixo se desenvolvera no periodo de 17 a 23 de outubro de 2011.
Entretanto, oferecemos a possibilidade de entrega das atividades, sem desconto de nota, até
o dia 30 de outubro de 2011, as 23h55. Mas, aten¢édo! Semana que vem (24/10 a 30/10/2011)
teremos parte das atividades da D17 — Conteudos e Didatica de Lingua Portuguesa e Litera-
tura. Entéo, ndo deixem as tarefas se acumularem. Atividades entregues, apds esse prazo,
nao serao avaliadas. Por isto, aconselhamos que ndo deixem para posta-las de ultima hora.

Ressaltamos, novamente, a importancia do empenho na realizagdo das atividades desse
Eixo, visto que sua média final valera 50% da média final da disciplina D24 — LIBRAS.

Vejam abaixo as atividades programadas para a semana:

@ 3 Aula Presencial — 17/10/2011 — 22 feira ‘.

Atividade 12* - Trabalho em grupo sobre “Atendimento Educacional Especializado — AEE”
— Parte Il do Questionario 01.

Atividade 13 - Assistir ao video 02 — “A Politica Nacional para Educagao Inclusiva: avangos
e desafios”.



—3° Periodo Virtual — 18 e 19/10/2011 — 32 e 42 feira

Atividade 14 - Leitura de texto complementar - “A Educagéo Especial na perspectiva da
Inclusao Escolar - A Escola Comum Inclusiva” — SEESP/MEC.

Atividade 15 - Leitura do texto 02 — “Alfabetizagdo”, de Liliane Santos Machado e reflexao
sobre o Plano de Ensino Inclusivo.

@D 4° Aula Presencial — 20/10/2011 — 52 feira ‘. :

ﬁ Atividade 16 - Reelaboracgéo e apresentacdo do Plano de Ensino Inclusivo. @
B 4° Periodo Virtual — 21, 22 e 23/10/2011 — 62 feira, sabado e domingo ——

Atividade 17 - Sistematizar as aprendizagens por meio do Memorial Reflexivo.
Atividade 18 - Estudando o conteudo — Questionario Digital- Autocorrigivel.

Importante (*): Para a realizagdo da Atividade 12, vocés deverao levar impressa para a
aula, do dia 17 de outubro de 2011, a Parte Il do Questionario 01 — “Atendimento Educacio-
nal Especializado - AEE”. Esse questionario esta disponibilizado na Ferramenta Material de
Apoio — Pasta Material Complementar.

Qualquer problema, por favor, entrem em contato com seu Orientador de Disciplina.

Boa semana!

S— Atividade Avaliativa
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SEMANA DE ATIVIDADES:

@ 3° Aula Presencial — 17/10/2011 ‘.

Atividade 12 — Trabalho em grupo sobre “Atendimento Educacional Especializado —
AEE” - Parte Il do Questionario 01.

Em grupos de quatro ou cinco alunos, retomem o material que trouxeram impresso, refe-
rente a Parte Il do Questionario 01 — “Atendimento Educacional Especializado - AEE”, dis-
ponibilizado no Material de Apoio — Pasta Material Complementar — Parte |l do Questionario
01 — “Atendimento Educacional Especializado - AEE”. Respondam, ent&o, as questdes apre-
sentadas, refletindo e discutindo sobre os direitos da pessoa com deficiéncia a educacgio.

Finalizado o trabalho, seu Orientador de Disciplina apresentara as respostas certas e erra-
das, fundamentando-as para, em seguida, discuti-las com a classe. Participem da discussao
e argumentem em defesa as respostas dadas pelo grupo.

As respostas deverao ser postadas nos Portfélios de Grupo com o titulo Eixo Atividade12.
Aproveitem a aula para as discussdes e anotagdes, e deixem a postagem para um momento
posterior.

Obs.: Essas questdes, como dito acima, estado disponibilizadas no Material de Apoio e po-
derdo ser editadas por vocés, se preferirem.

Atividade 13 - Assistir ao video 02 — “A Politica Nacional para Educacao Inclusiva:
avancos e desafios”.

Agora, conheceremos um pouco das Politicas Publicas voltadas a Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia na escola regular. Buscaremos entender caracteristicas dessa politica, visando a
reflexao sobre a escola que temos e a escola que queremos para todos.

Assistam entdo, ao video 02 - “A Politica Nacional para Educacéao Inclusiva: avancos e de-
safios”, produzido pela UNIVESP TV, no qual os Professores, Maria Teresa Eglér Mantoan,
Marcos José da Silveira Mazzotta e Ulisses Ferreira Araujo, discorrerdo sobre o tema.

Este video sera apresentado as 20h e reprisado as 21h15. Esta disponibilizado na Ferra-
menta Material de Apoio — Pasta Videos, e pode ser acessado também, pelo Portal Acadé-
mico, link Videos.

@ 3° Periodo Virtual — 18 e 19/10/2011 @

Atividade 14 — Leitura de texto complementar - “A Educacéo Especial na perspectiva
da Inclusao Escolar - A Escola Comum Inclusiva” — SEESP/MEC.

Para ampliar os conhecimentos sobre os temas abordados no video 02 — “A Politica Nacio-
nal para Educacao Inclusiva: avancgos e desafios” -, acessem a Ferramenta Leituras — Pasta
Leituras Complementares, ef/ou diretamente o Acervo Digital e leiam o texto complementar -
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“A Educacéo Especial na perspectiva da Inclusédo Escolar - A Escola Comum Inclusiva”. Esse
documento, elaborado pela SEESP/MEC (2010), objetiva contribuir para o entendimento do
papel da escola, no que concerne a educagao especial e aos seus servigos, especialmente
o Atendimento Educacional Especializado - AEE, enquanto ambiente educacional inclusivo.

Atividade 15 — Leitura do texto 02 — “Alfabetizacdo”, de Liliane Santos Machado e
reflexao sobre o Plano de Ensino Inclusivo.

Leiam o texto 02 - “Alfabetizacao”, da professora Liliane Santos Machado, disponibilizado
na Ferramenta Leituras, e/ou diretamente em seu Caderno de Formagéo.

O texto aborda concepgoes tedricas do processo de alfabetizagéo, discute as compreen-
sOes de alfabetizacao e letramento e, por fim, busca apresentar aspectos importantes para o
professor alfabetizador.

Para aprofundarem seus estudos, sugerimos a leitura da dissertagdo “Formacéao de Pro-
fessores: o computador como recurso para o processo de alfabetizacdo”, da mesma autora.
O material encontra-se disponivel na Ferramenta Leituras, Pasta Leituras Complementares.

Finalizadas as leituras, retomem o Plano de Ensino Inclusivo, elaborado na Atividade 03
— Leitura de texto complementar e desenvolvimento de um Plano de Ensino Inclusivo - pri-
meira parte do Eixo — e, refletindo sobre todo o contelido trabalhado no Eixo Articulador e na
disciplina D16 — Conteudos e Didatica de Alfabetizagéo, anotem ideias e sugestdes para sua
reelaboragéo, agora voltada especificamente a alfabetizagdo de criangas nos anos iniciais
do ensino fundamental. Essa atividade sera finalizada no inicio da préxima aula presencial.

Para reelaboragcdo de um bom Plano de Ensino Inclusivo atentem para os elementos funda-
mentais do planejamento que orientardo a sua agéo no processo de alfabetizag&o das crian-
¢as em sala de aula. Retomem os tépicos que foram solicitados no Roteiro 01 — “Elaborando
um Plano de Ensino”, e reflitam sobre as adequagdes necessarias, que agora deverao versar
sobre Alfabetizagao.

Topicos do Roteiro:

* Membros do grupo:

*  Série / ano em que atuam:

* Peficiéncia que o(s) aluno(s) tem*em:

*  Componente curricular *(Alfabetizac3o, Lingua Portuguesa, Matematica, Artes ete):
* Conteudo a ser trabalhado em sala de aula:

* Justificativa (Por que ensinar o conteido proposto?):

*  Qbjetivos (Para que as criangas devem aprender o que Vou ensinar?):

*  Tstratégias e Recursos (Como o conteudo foi ensinado? Que estratégias foram usadas?):

* Avaliagio (Como o futuro professor avalia a aprendizagem dos alunos?):
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- 42 Aula Presencial — 20/10/2011 ‘.

' Atividade 16 - Reelaboragéo e apresentagdo do Plano de Ensino Inclusivo

Reunam-se aos colegas dos grupos formados na Atividade 03 — “Leitura de texto comple-
mentar e desenvolvimento de um Plano de Ensino Inclusivo” —, e, com base nas reflexdes fei-
tas durante o periodo virtual anterior, reelaborem o Plano de Ensino Inclusivo, dando énfase
a alfabetizacao, conforme o Roteiro orientador.

Finalizada a reelaboragcédo do Plano de Ensino Inclusivo, os grupos deverao apresentar o
resultado de seus trabalhos para a classe. Esse € um importante momento de socializagao.
Colaborem com os colegas, contribuindo com sugestbes e ideias para deixar o plano ainda
melhor.

Facam as corregoes pertinentes e postem seus trabalhos finais no Portfélio do Grupo, com
o titulo Eixo_ Atividade16.

N&o se preocupem com a postagem nesse momento, priorizem as discussoes. Vocés teréo
até o dia 30 de outubro de 2011 para realizar essa postagem, sem desconto em nota.

Atividade avaliativa — Associar a avaliagdo — Compartilhar com
formadores — Formar grupos na plataforma.

Valor da nota: 10,00 Peso: 3

Tipo da atividade: Em grupo.

Objetivos:

* Relacionar o contetido do Eixo Articulador ao da disciplina de Contelidos e Didatica de
Alfabetizagao.

* Incentivar o trabalho coletivo e colaborativo na formacgéo de professores.

*  Propiciar momentos de socializacao de experiéncias e discussédo sobre o conteudo
especifico e pedagdgico entre os alunos.

Critérios de avaliagao:

*  Cumprimento da proposta.

*  Produgéo textual (Manual do Aluno).

+ Entrega no prazo estabelecido.

+ Participagdo em sala de aula.

Prazo de entrega:

* Periodo de desenvolvimento das atividades — de 17 a 23/10/2011.

+ Término da entrega - 30/10/2011.

@ 4° Periodo Virtual — 21 e 22 e 23/10/2011 @

Atividade 17 — Sistematizar as aprendizagens por meio do Memorial Reflexivo.

Vamos encerrar a segunda etapa de atividades do Eixo Articulador — Educagao Inclusiva e
Especial. Parabéns a todos os que chegaram até aqui!



E hora de cada um fazer uma autoavaliag&o de todo o percurso (processo) vivido ao longo
do Eixo. Voltem as suas anotagdes, em especial: as atividades desenvolvidas; aos estudos
dos textos e videos; a interagdo com os colegas e com o Orientador de Disciplina; aos Planos
de Ensino Inclusivo etc.; e se analisem como pessoa e profissional, do inicio até o presente
momento do Eixo. A partir dessa reflexdo, faga o registro em seu Memorial Reflexivo consi-
derando os seguintes aspectos:

f Nesse momento de olhar para todo o processo de trabalho e sistematizacao da expe-
riéncia com o Eixo Articulador — Educagéao Inclusiva e Especial é possivel dizer que a
disciplina auxiliou/propiciou a reflexdo e/ou revisdo de conceitos, praticas e crencas so-
bre a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino regular? Escrevam com detalhes.

f O que vocés aprenderam com a estratégia de trabalho em grupo para o desenvolvi-
mento do Plano de Ensino Inclusivo? Justifiquem a resposta.

f O que vocés aprenderam com a reelaboragao do Plano de Ensino Inclusivo para traba-
Ihar a Alfabetizagao? Quais as dificuldades ou desafios que enfrentaram? Justifiquem
a resposta.

f Vocés ficaram satisfeitos com o seu desempenho no Eixo? Em que sentido? O que
vocés poderiam ter feito melhor?

f Como vocés avaliam a experiéncia de articulagdo do Eixo com as disciplinas de Dida-
tica Geral e Didatica de Alfabetizagao?

Facam as corregcdes pertinentes e postem seu Memorial Reflexivo no Portfélio Individual,
com o titulo Eixo_ Atividade17. Essas séo reflexdes importantes, uma vez que contribuirdo
para a sistematizacdo de suas aprendizagens e nos dardo subsidios para a preparagao das
préximas atividades do Eixo.

®
Atividade 18 — Estudando o conteudo — Questionario Digital
Pividade
A resposta a essa atividade é instantanea, ou seja, apods realiza-la, V\M,(ocomgwe\

vocés terdo o feedback (retorno) imediatamente. Com isso, poderao J
refletir sobre seu aprendizado e verificar se € necessario aprofundar "
seus estudos.

Com base na Parte |l do Questionario 01 - “Atendimento Educacional Especializado - AEE”,
desenvolvemos um “Questionario Digital” para ajuda-los nos estudos. Para respondé-lo,
leiam as questdes com atencao e determinem se o enunciado é verdadeiro ou falso.

Acessem a atividade pelo AVA UNESP - Eixo Articulador Educagao Inclusiva e Especial
- Ferramenta Atividades - Atividade 18 - clicando em “Seguir para a Atividade”, e vejam as
orientacdes detalhadas para sua realizagao.
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Fixo Articulador
Parte 111

GUIA DO
PROFESSOR

A ARTE DE
DECORAR
ALBUNS DE
FOTOGRAFIAS®

INTRODUCAO

As lembrangas sdo fundamentais para a elaboracdo da Historia de um Pais, de insti-
tuigdes, de clubes ou de pessoas. Para tanto, depende da pesquisa e analise de registros em:
documentos escritos, imagens ou fotografias e depoimentos pessoais (didrios, agendas, entre
outros). A Historia registrada € a base para a analise de vida para as futuras e atuais gera-
coes. A analise da Historia pode, conseqilientemente, servir como apoio para mudangas. “Um
Pais sem memoria ndo se modifica, repete os seus proprios erros”.

Desde o surgimento da fotografia (1839), momentos especiais e imagens de pessoas
puderam ser preservados em um album. Com o passar do tempo, essa modalidade de registro
se tornou popular. Juntamente com as fotografias, as informagdes detalhadas em forma de
textos escritos com data, local e nomes, foram fundamentais para o registro dos fatos. Mui-
tas vezes a imagem serve apenas como ilustragdo, mas pode até mesmo legitimar a verdade
do tema tratado no texto escrito.

AVAVAY
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A idéia de Scrapbook surgiu com o objetivo de decorar o adlbum tradicional de foto-

grafias com retalhos de papéis coloridos (revistas) para guardar, além de fotografias, outras
lembrangas de momentos vividos pelas pessoas. Essas lembrangas podem ser concretizadas,
quer seja com um comprovante do parque de diversao, do cinema e até de embalagens de
produtos consumidos em um momento especial. Scrapbook é uma palavra composta da lin-
gua inglesa e tem as seguintes pronuncias e tradugoes:

Scrap [skraep] s. pedago, fragmento, pedacinho, resto m.; refugo m., sobras f. pl..
Book [buk] s. livro m.; caderno m..

Com o scrapbook as pessoas passaram a dedicar um tempo para documentar a historia
da propria vida, decorando essa documentagdo. O scrapbooking ou decorando um album de
fotografias, que ja era mania em outros paises, tais como Inglaterra, Japao e Estados Unidos,
hoje vem ganhando grande espago no mercado nacional.

Entretanto, um problema das fotografias ¢ que, com o passar do tempo, elas perdem a
cor e se tornam amareladas. Os albuns também deterioram, a cola utilizada perde sua fungao
e 0s pap¢is se tornam acidos no decorrer do tempo, danificando as fotos. Felizmente hoje em
dia existem produtos especializados para preservar a fotografia, como os acid free (livre de
acidos), o papel utilizado nos albuns, além dos envelopes plasticos, os adesivos decorativos e
até a cola apropriada para fotografias.

Por volta do ano 2000 as cameras digitais ocuparam espago na vida das pessoas, prin-
cipalmente no foto-jornalismo. Gragas a tecnologia e contando com a rapidez da circulagao
as pessoas passaram a fotografar cotidianamente momentos, seja com a camera digital ou
com os telefones celulares que hoje tém essa ferramenta.

Observa-se que a arte pode ser considerada uma terapia para quem a utiliza, pois oferece
uma depuracgdo de idéias que diminui inibig¢des, agressividade e outros tipos de desordens de
origem psiquica ou fisiologica. Segundo Mosquera (1976), “A educagdo pela arte tenta o desen-
volvimento de sensibilidade, imaginacao, criatividade do ser humano, possibilitando-lhe ainda
um crescimento em termos de visdo estética, emocional e intelectual do seu mundo”.

Conhecer nossas origens facilita o entendimento da au- 1. A Auto-imagem é o conjunto de

. 1 . , A i iNiEa @i
to-imagem , permite também que as pessoas nos conhegam e  'd¢ias, conceiios, opinioes & imagens
que alguém tem de si mesmo, bem
como a imagem que supde projetar
Hiratomi et al. (2001), a “Arte-Educacdo subsidia o aluno para  para os outros e pode determinar im-

sejamos aceitos pelos outros e/ou por noés proprios. Segundo

desenvolver uma visdo de si mesmo, permitindo que esta visdo  Portantes aspectos de seu comporta-
mento, notadamente a forma como
. o . . . ) se relaciona com os outros. (wikipé-
rais, possibilitando, inclusive, alcangar a maturidade relacional iz acessada em 2 de abril de 2008)

lhe sirva como enriquecimento dos propositos sociais e cultu-

e a criacdo de novos padrdes morais”.
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Na escola, a atividade do scrapbook ou a decoragcdo de um album pelo aluno pode

melhorar o relacionamento aluno-professor, tendo em vista a aprendizagem pelo contexto e
significado. O scrapbooking pode ser a oportunidade do aluno e do professor se conhecerem
além da escola e assim sentirem-se mais proximos. Diante desta perspectiva ¢ altamente re-
comendavel que o professor também confeccione o seu proprio scrapbook para que o aluno
conhega-o melhor.

A histoéria da propria vida, contada através do scrapbook, com figuras, observagoes,
questionamentos e reflexdes individuais, pode tornar evidente o que esta obscuro no aluno, o
que podera definir um foco a ser conhecido ou até investigado pelo professor.

Caso o professor identifique, a partir do scrapbook, algum problema especifico do
aluno que lhe dificulta a aprendizagem, o professor poderd pensar em agdes que ajudem
a sanar esse problema. Dentre essas agdes pode ocorrer o encaminhamento do aluno para
profissionais especificos.

Dar oportunidade de expressdao ¢ uma forma de valorizar o aluno. O Objeto de Apren-
dizagem Scrapbook digital, focado na Educagao, facilita essa modalidade de expressdao. Com
o software desenvolvido com adaptacdes para deficientes visuais, o Guia do Professor, o
Manual do usuario e o apoio continuo dos organizadores deste software, o professor podera
fazer um 6timo trabalho na escola.

O scrapbooking digital pode ser adequado e adaptado a todos os niveis escolares,
inclusive para pessoas com deficiéncia visual. Facilita a aprendizagem, pois ¢ mais fécil o
aluno expressar sentimentos, situagdes e relatar experi€éncias por meio de imagens. A con-
fecgdo do scrapbook artesanal requer aptidoes e materiais que talvez o aluno e a escola ndo
possuam, contudo, o scrapbook digital permite construi-lo mesmo com as condi¢des mini-
mas. Portanto, serd importante que esse modo de expressao do aluno seja incentivado, digital
ou artesanalmente.

OBJETIVOS

#* Possibilitar ao aluno expressar sua auto-imagem e sentimentos por meio da
confec¢do de um album digital, composto por fotos reais ou personagens,
enfeitado com imagens ou desenhos.

#* Possibilitar ao professor identificar a imagem que o aluno tem de si e do
mundo que o cerca, a partir dos temas propostos no scrapbooking.

% Possibilitar um conhecimento mutuo entre professor ¢ alunos, bem como as
suas habilidades e possibilidades.

% Facilitar a relagdo ensino-aprendizagem entre pessoas que se conhecem.
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PRE-REQUISITOS (ALUNO):

E desejavel que o aluno ou professor tenham acesso a fotos digitais ou scanner. Porém,
caso o aluno ndo tenha fotos para todos os temas ele podera selecionar avatares (personagens)
e imagens do proprio software, ou da internet ou ainda desenhar com algum programa que o
permita, como, por exemplo, o Paint. Para utilizar o sofitware com as adaptacdes para deficien-
te visuais sera necessario que o computador contenha caixas de som ou fone de ouvido.

TEMPO PREVISTO PARA A ATIVIDADE:

Este tipo de trabalho dependera do ritmo e/ou do grau de dificuldade do aluno, como
também do interesse individual e coletivo. Contudo, o scrapbook podera ser salvo com iden-
tificagdo propria e o aluno podera continuar a confecgdo de seu album numa etapa seguinte.

NA SALA DE AULA:

Inicialmente o professor pode desenvolver uma atividade com a certiddo de nasci-
mento do aluno. A certiddo de nascimento € o primeiro registro da existéncia do individuo,
contém informagdes que podem ser relembradas e analisadas.

Em seguida, organizados em grupos, os alunos terdo a oportunidade de se apresen-
tarem, contando um pouco sobre sua vida, do nascimento até o momento atual, o que pode
servir como um treinamento para a organizacao cronologica de fatos vividos e a confeccao
do Scrapbook.

Em outro momento o professor pode fazer uma apresentagao do Scrapbook, explican-
do que ¢ um album de fotografias digital desenvolvido especialmente para a confec¢do na
escola. O album pode ser enfeitado com imagens e conter textos escritos, dando énfase na
importancia do autor construir o registro de sua propria vida. Assim, o professor pode soli-
citar que os alunos tragam fotos de casa, o que pode, inclusive, provocar conversas interes-
santes com os proprios familiares e, talvez, agregar algum fato interessante relacionado ao
importante dia do nascimento. Cabera ao professor analisar o contexto onde trabalhar com o
scrapbook e definir as atividades que considerar pertinentes aos seus alunos.

O scrapbook pode ser montado mesmo que ndo seja na forma digital, utilizando, por
exemplo, um fichério e colagem de recortes e enfeites. Também para o caso de ndo conse-
guir salvar o scrapbook digital na versdao sem internet, o aluno podera imprimir as paginas
prontas e agrupa-las no fichario.
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QUESTOES PARA DISCUSSAO

Vérios temas poderao ser abordados com o uso do scrapbook. Alguns deles podem ser

apontados:

»*

- Historia: o aluno podera compreender a importancia de se estudar a Histo-
ria do seu Pais, da cidade, da escola, do homem, entre outros, quando perce-
ber o quanto € interessante conhecer a sua propria historia.

- Expressao e significados: o aluno podera compreender os diferentes mo-
dos de expressao, além da oral e escrita, vai descobrir a expressao visual
através das imagens.

- A familia, os amigos e as relacoes interpessoais: ¢ uma grande desco-
berta quando se percebe que o outro também tem sentimentos, problemas e
ansiedades. A esperanca ¢ que os alunos aprendam a respeitar a si € ao outro.

- Biologia: o professor pode explorar, através das fases do crescimento do
aluno, o desenvolvimento do corpo humano.

NA SALA DE COMPUTADORES

O professor deve comentar sobre os diferentes temas e incentivar os alunos a pensarem

em cada um deles e construir paginas referentes aos temas. Destaque-se que a maioria dos

temas ¢ fundamental, outros sdo opcionais porque nem todos os alunos tém ou vivenciaram o

que os temas estdo se referindo. Entretanto, poderdo construir paginas com o que gostariam

que acontecesse, por exemplo, uma viagem ou um passeio. Se possivel, em todos os temas

devem constar quem/quando/onde, pois com o passar do tempo podemos esquecer e alguém

pode vir a querer saber.

OS TEMAS FUNDAMENTAIS SAO:

.3

»*

50 unesp®

Minha historia: Conhecimento da auto-imagem do aluno e como ele se vé
ou se coloca no contexto: escola, casa, familia, amigos, entre outros.

Quem sou: Descri¢ao que o aluno tem de si mesmo em termos de carater,
personalidade e fisicos. Neste e também em outros temas o professor tem a
oportunidade de analisar a imagem que o aluno tem de si mesmo e possiveis
problemas e suas fontes.

A familia e minha casa: Qual ¢ a relacdo entre o aluno e sua familia e como

se sente em sua casa.

AVA
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#*  Os amigos: Quem sdo? O aluno se sente querido/acolhido? Qual o grau da

amizade?

A escola: Se ele se sente acolhido. Por que ir para a escola?

Eu amo: Pode ser pessoa, lugar, objeto, animal entre outros.
Felicidade: Onde/quando/como ou com quem ele se sente feliz?
Um dia inesquecivel: Experiéncia e preferéncia.

Um presente: Qual o presente que gostou mais

Uma festa: Festa recebida ou dada? Melhor festa que participou.

LS SN S SRS R R

Eu digo Sim para: Aprovagdo, o que acha positivo para a sua vida e das
pessoas.

* Eu digo Nao para: Reprovacdo, o que acha negativo para a sua vida e das
pessoas.

OS TEMAS OPCIONAIS SAO:

% Um passeio
% Uma viagem

¥*  Aventura

AVALIACAO

Para finalizar, o professor pode propor aos alunos uma apresentagao oral para os cole-
gas de sala, compartilhando momentos e experiéncias; pode haver uma melhora na relagao

entre eles.

4
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SITES ONDE~E POSSIVEL ENCONTRAR MAIS
INFORMACOES SOBRE SCRAPBOOK

wwWw.scrapsampa.com.br

www.scrapbookbrasil.com
www.scrapstore.com.br
www.pedacos.com.br
www.ateliedovlady.com.br
www.mariamariascrapbooking.com
www.brazilscrapbookingshow.com.br
www.scrapjackie.com.br
www.lojadopapel.com.br
WWWw.scrapmemory.com.br
scrapbooking.com

www.tokecrie.com.br

en.wikipedia.org/wiki/Scrapbooking

COMO CITAR ESSE TEXTO:

% HIRATOMI, L. et al. Guia do professor scrapbook: a arte de decorar albuns de foto-
grafias. In: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA. Prograd. Caderno de Forma-
¢do: formacao de professores didatica dos contetidos. Sao Paulo: Cultura Académica,

2011. p. 46-52, v. 12. s
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LINGUAGENS EM EDUCACAO
E FORMACAO INICIAL

DE PROFESSORES: UMA
INTERSECCAO POSSIVEL

Renata Portela Rinaldi - UFSCar

Programa de Pos-Graduagéo em Educagao,
Universidade Federal de Sao Carlos

Aline Maria de Medeiros Rodrigues Reali — DME/UFSCar

Departamento de Metodologia de Ensino,
Universidade Federal de Sao Carlos

Resumo: Este texto resulta da experiéncia vivenciada pela primeira autora ao ministrar a disciplina Lingua-
gens em Educagdo na formacao de futuros pedagogos em uma universidade publica no interior do estado de
Sdo Paulo. O recorte do tema se constituiu a partir do trabalho com diversas linguagens (informatica, radio,
TV, teatro, histérias em quadrinhos, danga, musica entre outras) ¢ do desenvolvimento pelos alunos — futu-
ros professores - de experiéncias de ensino-aprendizagem. Os futuros professores utilizaram as linguagens
estudadas na universidade para desenvolver atividades praticas junto a alunos da educagdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental de escolas publicas do municipio. Os resultados indicaram que a participagdo
dos futuros professores nas atividades praticas de sala de aula permitiram a construcdo de novas analises,
interpretagdes e compreensdes sobre o ser professor atualmente. Foi possivel concluir que o trabalho desen-
volvido na disciplina em duas frentes — teoria e pratica — permitiu novas aprendizagens e, aos alunos — futuros
pedagogos —, o didlogo entre o conhecimento cientifico produzido na area e a re-interpretagdo destes, a partir
da observacao e agdo na realidade da escola atual.

Palavras-chave: formacao de professores, linguagens em educacdo, experiéncias de ensino-aprendizagem

1. INTRODUCAO

Este artigo tem origem a partir de alguns dos resultados da experiéncia docente
vivenciada pela primeira autora em uma universidade publica no interior do estado de Sao
Paulo, em 2007, cujo objetivo era discutir o uso de diferentes linguagens na formacgao inicial

de futuros professores. O material, apresentado no XIV ENDI- 1. XIVENDIPE - Encontro Nacional
de Didatica e Pratica de Ensino,
. realizado em Porto Alegre/RS no
periddico. periodo de 27 a 30 de abril de 2008,

PEI, foi aperfeigoado, ampliado e adaptado para publicagdo neste
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O cerne da discussdo ndo estd em como ensinar futuros professores e professores ini-

ciantes (realidade do curso noturno da institui¢do) a trabalhar com as linguagens no processo
de ensino-aprendizagem de criangas da educacdo infantil e anos iniciais do ensino funda-
mental. Mas, em discutir modelos e estratégias pedagdgicas em que a multiplicidade de lin-
guagens e de formas de expressao subjetivas e sociais possam ter seu lugar reconhecido nos
cursos de formagao de professores.

Inicialmente destacamos que a linguagem ¢ um instrumento fundamental na orienta-
¢do da acdo, na construcdo do conhecimento, na constitui¢do do pensamento e na organiza-
c¢do das experiéncias.

Vanoye (2007) nos diz que linguagem ¢ um sistema de signos socializados, o que re-
mete claramente a fun¢do de comunica¢do da linguagem. Para o autor, a linguagem é com-
preendida como um conjunto cujos elementos se determinam em suas inter-relagdes, ou seja,
o sentido de um termo ¢ funcao do contexto em que ele ocorre e dos recursos que sao usados
para sua expressao. Deste modo, considerar as diferentes linguagens (musical, cénica, dan-
ca, artes visuais, TV, histéria em quadrinhos, radio e informatica) como eixo do trabalho
pedagogico na formagao inicial do pedagogo ¢ considera-las no seu papel fundamental de
constituidora da consciéncia.

Nesse sentido, ¢ preciso refletir sobre a importancia do trabalho com as linguagens
nos cursos de formagao inicial de professores e dialogar sobre a melhor forma de inseri-las
nesse processo trazendo a esses futuros profissionais praticas diferenciadas que possam am-
pliar seus conhecimentos sobre a importancia dessas linguagens na educacdo da infancia,
enquanto condi¢do fundamental para o favorecimento do desenvolvimento humano.

O trabalho com linguagens vai além daquele tradicionalmente desenvolvido na escola
(linguagem oral e escrita) havendo, portanto, a possibilidade de elaboracdo de estratégias
que podem favorecer a aprendizagem, a expressao e o desenvolvimento integral do aluno.

Parte-se do pressuposto de que o pedagogo deve ser um profissional capaz de
contribuir na tarefa de democratizar o acesso aos conhecimentos visando, entre outros
objetivos, a promoc¢do da melhoria nas condi¢des de vida das pessoas. Entende-se que deve
ser um profissional capaz de investigar, refletir, gerar conhecimento, gerir e ensinar tanto no

ambito escolar como em espagos nao-escolares.

Compreende-se que o ensino € um processo sistematico, organizado, reflexivo e dialo-
gico que envolve resolugdo de problemas e tomada de decisdes. Exige auto-avaliacdo per-
manente do professor e co-participacdo dos alunos; criagdo de ambientes de aprendizagem
para que alunos e professores possam construir conhecimentos e competéncias; favorecer o
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estabelecimento de relagdes entre os conhecimentos cotidianos, os conteudos sistematizados

e as exigéncias do mundo atual. E, que a aprendizagem, em geral, ¢ provocada por situacdes
externas e estd subordinada ao desenvolvimento. Segundo Piaget (1972, p.9), a aprendiza-
gem ocorre somente quando hé por parte do aprendiz uma assimilacdo ativa, ou seja, “toda
a énfase ¢é colocada na atividade do proprio sujeito e penso que sem essa atividade ndo ha
possivel didatica ou pedagogia que transforme significativamente o sujeito”.

Especificamente, no caso do adulto ¢ importante que a aprendizagem esteja voltada
para situacdes praticas. A literatura aponta que a aprendizagem na fase adulta ¢ caracte-
rizada por diferentes estilos e, segundo Knowles (1984), ha no minimo cinco aspectos que
caracterizam e s3o cruciais na aprendizagem do adulto e que diferem dos aspectos que ca-
racterizam a aprendizagem de criangas. Sdo eles:

#* 1. auto-conceito: O adulto evolui de uma situacdo de dependéncia para a
autonomia;

% 2. experiéncia: O adulto acumula uma ampla variedade de experiéncias que

pode ser um recurso muito rico para sua aprendizagem,;

% 3. prontidao para aprender: A evolugdo das atividades que representam o seu
papel social esté inter-relacionada com o proposito do adulto para aprender;

% 4. orientacdo para aprendizagem: O adulto esta mais interessado na apren-
dizagem que considera os problemas do cotidiano do que na aprendizagem
de contetdo especifico;

% 5. motivacdo para aprender: A motivagdo para aprender de uma pessoa
adulta ¢ interna.

Partindo desses pressupostos, a formagao de um profissional com tais caracteristicas
exige o planejamento de processos de crescimento/ desenvolvimento profissional uma vez
que a aprendizagem da docéncia ocorre continuamente ao considerar-se a complexidade das
tarefas de ensinar e de ser professor.

2. APRENDENDO A ENSINAR E A SER PROFESSOR

O tornar-se professor tem sido entendido como um continuum, isto ¢, um processo de
desenvolvimento ao longo da vida que esta pautado nos modos de conhecimento pessoal e
profissional do professor.
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Esse tipo de visdo supera outra que preconiza que a formagao docente se concentra

na formacao inicial e que o acimulo de conhecimentos tedricos prévios favorece o exercicio
posterior da pratica. Neste tltimo caso, a atividade profissional ¢ compreendida como a reso-
lugdo de problemas por meio da aplicagdo de conhecimentos teoricos e técnicos.

Entretanto, no dia-a-dia das salas de aula, os professores enfrentam situacdes diversas
daquelas descritas nos livros. Freqiientemente, esse profissional se vé diante de situacdes
inusitadas, incertas, variaveis, conflituosas, dileméticas que exigem de sua parte a cons-
trugdo de novas formas de atuagdo. A luz dessa realidade a formagao j4 ndo mais pode ser
concebida de modo instrumental, ou seja, como a mera incorporacao de técnicas para a sua
futura aplicacdo. Ao contrario, deve ser compreendida como configurando um processo pes-
soal que incorpora e transcende os conhecimentos prévios.

A formagao inicial tem sido, atualmente, vista como um momento ou fase de um pro-
cesso mais longo. Como qualquer outro aprendiz, o professor — nesse processo de formagao
inicial — traz consigo conhecimentos e experiéncias prévias sociais e especificas que de al-
gum modo vao influenciar as novas aprendizagens. De um lado, compreende-se que a apren-
dizagem da docéncia ocorre ao longo do tempo em lugar de se dar em momentos isolados e,
de outro, que a aprendizagem ativa exige o estabelecimento de relagdes entre conhecimentos
prévios e novas compreensoes da parte desse profissional.

Considerando que o aprender a ensinar € a ser professor € um processo continuo que
se da ao longo da vida Tancredi, Reali e Mizukami (2003, p.3) destacam de forma bastante
completa e sistematizada que

a competéncia profissional para a docéncia nao decorre apenas da forma-
¢ao inicial, mas relaciona-se com o entendimento do outro, dos estudantes,
da matéria, da pedagogia, do desenvolvimento do curriculo, das estraté-
gias e técnicas associadas com a facilitagdao da aprendizagem do aluno etc.
Ser professor abrange as caracteristicas do ensinar, mas vao além delas,
pois envolve a participagdo na instituicdo escolar, um local proprio de uma
comunidade de profissional.

Mizukami (1998, p.490) complementa esta idéia lembrando que “aprender a ensinar ¢
também um processo complexo que envolve fatores afetivos, cognitivos, éticos, de desempe-
nho, dentre outros”.

Ha, ainda, indicacdes sobre a importancia dos professores refletirem sistematicamente
sobre o modo pelo qual suas praticas podem fomentar a aprendizagens de seus alunos para
melhor compreender como isso pode ocorrer bem como para redirecionar suas acdes peda-
gogicas, entre outras possibilidades.
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Observa-se que de um modo geral, os cursos e programas de formacao de professo-

res t€ém como objetivo formar profissionais competentes que sejam capazes de ensinar bem
todos seus alunos. Para tanto, além do dominio dos contetdos, os futuros professores devem
ter dominio de um conjunto de conhecimentos de modo a serem capazes de realizar as ati-
vidades relacionadas a profissdo docente. Devido a complexidade de sua atividade docente
observa-se que para sua realizagdo inumeros conhecimentos devem ser acionados e que,
simultaneamente, representam também inimeras fontes de conhecimento.

Assim, os professores, dentre inimeros conhecimentos, devem ser capazes de:
conhecer diferentes conteudos especificos assim como conteudos pedagogicos;
responder adequadamente as demandas de seus alunos;

selecionar os conteudos a serem ensinados e as melhores maneiras de ensina-los;
avaliar seus alunos, suas proprias ac¢des e seus resultados;

interagir com os diferentes membros da comunidade escolar;

*  *x X *x

lidar e compreender as diferentes experiéncias e contextos que caracterizam
o0 ensino e a aprendizagem;

*

lidar com as demandas administrativas das escolas;

* pesquisar e buscar apoio na literatura relevante de sua area de atuagdo como
também de saber lancar mao de suas intui¢des e sabedorias advindas da
pratica;

* se situar, e também o seu trabalho, nos contextos historicos, sociais, politicos.

Shulman, (1987) definiu esse corpus de conhecimentos que professores, em qualquer
fase da carreira, devem apresentar como uma base de conhecimento para o ensino. Essa
base consiste em um corpo de compreensdes, conhecimentos, habilidades e disposi¢des
que s30 necessarios para que esses profissionais possam propiciar processos de ensinar e de
aprender; abarca conhecimento de diferentes naturezas, todos indispensaveis a atuacao pro-
fissional (0 conhecimento do conteudo especifico; conhecimento do contetido pedagogico;
conhecimento pedagogico do conteudo, por exemplo). Envolve ser capaz de analisar e refletir
sobre a propria pratica; realizar um ensino voltado para os alunos e suas necessidades ou o
conhecimento pedagdgico sobre o aprendiz.

Tendo em vista os contextos educacionais brasileiros pensamos que os professores de-
vem apresentar um conjunto de conhecimentos para trabalhar em realidades caracterizadas
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pela diversidade e que assuma a diversidade mais como um recurso do que propriamente um

problema. Destacamos ainda que ndo se trata de uma base de conhecimento fixa e imutavel,
mas de uma base de conhecimento que ¢ continuamente alterada no exercicio da profissao.

Como parte-se do principio de que um professor estd continuamente em evolucdo e
permanentemente aprendendo, de modo geral pode-se dizer que aprendizagem da docéncia
se inicia muito antes do exercicio profissional; inicia-se desde os tempos que ingressamos
numa sala de aula e continua ao longo de nossas vivéncias como alunos € permanece apds a
conclusdo dos cursos formais de preparacdo para docéncia e ao atuarmos como professores
e ensinar os alunos. Trata-se, portanto, de um conjunto de processos que envolvem conheci-
mentos tedricos e praticos, oriundos das experiéncias passadas e atuais.

3. AS DEMANDAS ATUAIS, A FORMACAO SE
FUTUROS PROFESSORES E O TRABALHO COM
DIFERENTES LINGUAGENS: DESAFIOS DE UM
PROCESSO

Infelizmente, constata-se a dificuldade de a escola trabalhar a linguagem e o quanto
esta pode ser invisivel mesmo para aqueles que lidam com ela o tempo todo e se propde a
fazer um trabalho dialégico. Verifica-se que a concepcdo de linguagem da maior parte dos
educadores ¢ puramente instrumental.

Para Chiappini (1998) a escola tem a tendéncia de burocratizar a linguagem, desisto-
ricizando-a e enrijecendo-a nos rituais que tradicionalmente a domesticam: a copia, o dita-
do, a redacao como atividade isolada, ou quando muito, um produto final de um processo
deslanchado pela leitura, a propria leitura como simples verbalizagdo oral de textos cuja
compreensdo deixa muito a desejar; o trabalho do professor sendo de repeticdo dos roteiros
do livro didatico ou apostilas e o do aluno, execucdo dos exercicios que estes lhes impdem.

Kramer (2000) salienta que, infelizmente, a escola ainda ndo esta sabendo explorar o
potencial de criagdo de escrita e insiste numa escrita instrumental, funcional, repetitiva, me-
canica e esvaziada de sentido. Retomando o conceito de aprendizagem descrito no inicio do
texto, assumimos que aprender € conseguir entender, entender ¢ construir significados, mas
sera que estamos conseguindo fazer com que nossos alunos de fato aprendam?

Dani e Isaia (1997, p.1), apontam dados preocupantes, pois freqiientemente um aluno
aprovado pode ser considerado fracassado

(...) porque ndo pensa a partir de elaboragdes proprias, ndo se autoriza a
falar o proprio pensamento, porque ndo consegue escrever, apenas regis-

AVA
AVAVAY

unesp



tra e copia o pensamento dos outros. (...) [isso] apresenta-se no aluno que

triunfa, vence na escola e ¢ tido como “bom aluno” porque repete o que o
professor quer e diz.

Dados ainda mais alarmantes, também, sdo identificados por meios de pesquisas di-
versas, por exemplo, de que ha alunos que concluem o ensino fundamental sem ter pleno
dominio da lingua materna e de contetidos escolares considerados elementares; ha indicios
de que ha mais de 30% de analfabetos funcionais no pais, que freqiientaram diversos niveis
de escolarizagdo, mas pouco utilizam seus conhecimentos na vida pratica, pois 0s mesmos
sdo tdo precarios que tornam essa uma relagdo inviavel.

Ao considerarmos a problematica de modo mais amplo, nao fragmentado e nos voltar-
mos a analise dos cursos de formacao inicial de professores, verificaremos que, entre outros,
os estudos indicam a distancia entre a proposta curricular e as praticas de ensino nos cursos
de Pedagogia bem como o trabalho ndo articulado dos professores formadores refor¢ado pela
estrutura institucional fragmentada em departamentos.

Diante desta realidade e das demandas atuais propds-se o desenvolvimento da disci-
plinaz, ministrada pela primeira autora, para que fosse possivel oferecer aos futuros profes-
sores o conhecimento tedrico e pedagdgico sobre as diferentes linguagens (musical, cénica,
danga, artes visuais, TV, historia em quadrinhos, radio e informatica) e articula-lo a pratica
de ensino em escolas publicas (municipais ou estaduais). Essa proposta visou a que o futuro
profissional fosse capaz de fazer a transposi¢ao do contetdo es- 2. Disciplina Linguagens em educagi:
pecifico estudado na universidade as praticas pedagogicas em igoia e pratica, obrigatoria no curso de
sala de aula por meio do desenvolvimento de experiéncias de Pedagogia da FCLar/Unesp.

ensino-aprendizagem.
As experiéncias de ensino-aprendizagem, segundo Mizukami et al (1998, p.3),

sdo geralmente originadas das dificuldades praticas relativas a compreen-
sdo de componentes curriculares ou de desafios propostos pelo dia a dia da
escola e das politicas publicas. (...) Sdo situagdes estruturadas de ensino e
aprendizagem, planejadas e implementadas a partir de temas de interesse
individual ou coletivo; essas experiéncias constituem processos circunscri-
tos que podem implicar agdes junto a professores ou junto as salas de aula
envolvendo professores e alunos...

Esta ¢ uma estratégia de trabalho que possibilita ao professor ou futuro professor uma
linha concreta de acdo com comego, meio € fim visando um foco de atencao. Para desen-
volvé-la € necessario um contexto concreto (uma sala de aula ou um grupo de alunos, por
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exemplo), elaboracdo de planejamento, reflexdo sobre estratégias e recursos a serem utili-

zados para supera¢do ou minimizagdo da dificuldade encontrada; reflexdo processual no
desenvolvimento da experiéncia para adaptagdes e implementagdes sempre que necessario.

Essa estratégia de trabalho permitiria aos alunos pensar sobre o que fazer, com o que
fazer, como fazer, por que fazer, o que avaliar e como avaliar para planejar uma experiéncia
pratica com o objetivo de transpor o conteudo tedrico a pratica docente para a minimizacao
de alguma dificuldade dos alunos de escolas publicas.

Com este proposito, cada aluno ou dupla de alunos do curso de Pedagogia selecionou e
acompanhou uma sala de aula da educag¢ao infantil ou dos anos iniciais do ensino fundamen-
tal, observando-a por um periodo minimo de 30h. Os futuros pedagogos identificaram um
problema/dificuldade nesta sala de aula, que pdde ser apontado pelo professor, pelos alunos
ou identificado por meio da propria observacao. Registraram as observagdes em um didrio
de campo, a partir de um roteiro sugerido pela primeira autora deste texto. Nesse roteiro, os
alunos deveriam refletir sobre diferentes aspectos da aula, dentre os quais, analisarem a sua
contribui¢do e dificuldades obtidas na classe e/ou no ambiente escolar, ndo se restringindo
apenas a descri¢do dos fatos e eventos ocorridos no periodo de sua permanéncia na sala de
aula e na escola.

Identificado o problema/dificuldade, cada aluno ou dupla de alunos planejou, desen-
volveu, implementou e avaliou uma experiéncia de ensino-aprendizagem usando pelo menos
uma das linguagens estudadas durante as aulas na universidade como estratégia para su-
peragcdo/minimiza¢ao do problema/dificuldade identificado. Houve casos em que os alunos
articularam diversas linguagens para trabalhar a experiéncia. Posteriormente, os resultados
dessa experiéncia foram apresentados aos colegas de classe na universidade por meio de se-
minarios e relatorios descritivo-analiticos. Apods esse processo de socializagdo nos organiza-
mos para preparar o material de modo que pudéssemos disponibilizé-lo para outras pessoas
por meio da pagina virtual do departamento no site da universidade.

Todo o processo da pratica de ensino, bem como do estudo tedrico e pedagodgico das
diferentes linguagens foi acompanhado e orientado pela professora da disciplina. O intuito
era fazer com que os futuros professores se sentissem co-responsaveis na organizagao e de-
senvolvimento do curso, definissem com clareza os processos de ensino que empreenderiam,
as necessidades de adaptacao das linguagens para que fossem acessiveis as criangas peque-
nas, desenvolvessem a capacidade de observacao e de pensar criticamente sobre os alunos, o
professor e os processos de ensino e de aprendizagem que acompanharam etc.
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4. CONSIDERACOES

Buscou-se, ao longo do curso, definir as diversas linguagens — as possibilidades e li-
mitagdes para seu uso na educagdo de acordo com as faixas-etarias; identificar e analisar a
forma como podem ser utilizadas na sala de aula tanto na educagao infantil como nos anos
iniciais do ensino fundamental e no trabalho com os alunos; analisar o potencial pedagogico
de cada uma delas e a relagdo que podem ter para facilitar a aprendizagem de contetidos dos
diferentes componentes curriculares ou mesmo para a superagdo de problemas ou dilemas
de diversas ordens que surgem diariamente no contexto escolar, por exemplo, a indisciplina.

O relato de F.A.S.L., aluno do 3° ano diurno, ilustra essa situacao.

Pretendeu-se trabalhar com a musica... com o intuito de despertar nos alu-
nos valores como respeito e a cooperacao; favorecer a concentragao e es-
timular a organizagdo e a disciplina da turma na sala de aula. (...) Ao final
das atividades conversamos mais um pouco [futuro professor e alunos da
classe] e perguntei sobre a musica que ouviram se gostaram, se os valores
trabalhados na musica eram importantes, se eles estavam realizando isso
na sala de aula. Todos gostaram da musica, mas a maioria concordou que
ndo estavam fazendo na sala de aula os valores [abordados pela musica], foi
entdo que pedi para que refletissem sobre isso...

A experiéncia dessa disciplina envolveu muito mais do que o trabalho com o conte-
udo especifico, mas trabalhar com o belo, provocar sensagdes e instigar a sensibilidade, a
curiosidade, a experimentagdo por parte dos alunos, futuros professores. Implicou despertar
sentidos e sensacgdes que vao além de interpretagdes sobre o material tedrico e simplesmente
ver e ouvir: musica, danga, teatro, radio, informatica etc.

A importancia da presente disciplina na formacdo docente ¢ incalculavel.
Ap6s a andlise de todas as linguagens... sinto-me mais completo, como ser
humano e como futuro profissional da educagdo. Em meio as pesquisas
amplamente difundidas para a concepgdo de nosso semindrio, cujo foco
se deu ao uso da danga na escola, adquiri uma gama de informagdes das
quais necessitava urgentemente. Se hoje eu enxergo o caminho para a apli-
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cacdo de tais linguagens isto se deu por intermédio desta disciplina que
ampliou inclusive meus conhecimentos culturais... (L.A.O.P, aluno do 3°
ano noturno).

Trabalhar com linguagens na formacao dos futuros pedagogos significou aprender a
“sentir” a musica, a danga, o teatro, a histéria em quadrinhos, apreender as potencialidades
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da linguagem da TV, do radio, dos jogos interativos etc buscando em cada uma delas o po-

tencial para se trabalhar significativamente com as criangas pequenas, além de possibilitar a
esses futuros professores uma ampliagdo no aspecto de formagao geral e cultural.

Posso afirmar que aprendi muita coisa ao longo desse semestre..., pude ver
as inumeras formas de se ensinar de forma criativa, envolvendo ¢ intera-
gindo com as criangas. Elas devem sentir que fazem parte do processo, ou
melhor, elas sdo a finalidade do processo... Pra ser bem honesta, eu nunca
pude imaginar que poderiam ser trabalhadas tantas linguagens quanto as
que aprendemos. Quando eu estava no ensino fundamental ndo me lembro
de ter tido tantas aulas diferentes, além das aulas de Educagdo Artistica
(pintar desenho pronto) e cantar o Hino Nacional... (F.A.G, aluna do 3° ano
diurno).

Ao usarmos as experiéncias de ensino-aprendizagem utilizando as linguagens como
ferramenta para supera¢do ou minimizagao de problemas e/ou dificuldades verificou-se que
o trabalho extrapolou a ferramenta de comunicacdo bidimensional usualmente utilizada em
sala de aula — o papel e o lapis. Permitiu comunicagdes tridimensionais entre os envolvidos
com movimentos, brincadeiras, canto, danga, narrativas (orais e escritas), desafiando assim,
os futuros professores a buscar uma formagao que permita ampliar seu rol de conhecimentos
e estratégias pedagdgicas para o exercicio da profissdo para favorecer a aprendizagem das
criangas e estimular o desenvolvimento integral, seja na educacgdo infantil ou nos anos ini-
ciais do ensino fundamental.

... essa experiéncia de ensino-aprendizagem me proporcionou um grande
aprendizado, além do contato com a realidade escolar e com o trabalho da
professora em sala de aula, foi possivel realizar um planejamento de uma
atividade e, ainda aplica-la. Foi a primeira experiéncia que tive diante de
uma classe, o que me levou a pensar muito e principalmente, me fez re-
conhecer que tenho muito a aprender. Mas felizmente ndo me fez questio-
nar a profissao que escolhi, pelo contrario, me mostrou mais uma vez que
¢ preciso dedicagdo, muito estudo e comprometimento para realizar uma
atuacdo docente que faga a diferenga... ¢ importante que o professor saiba
por que esta aplicando aquela atividade, os objetivos, as expectativas, os
métodos de avaliagao etc. (G.V.R. aluna do 3° ano diurno).

Para muitos professores planejar ¢ o cumprimento de uma exigéncia buro-
cratica de diretores e supervisores de ensino. Muitos reclamam pelo tempo
que “perdem” elaborando um plano do trabalho e muitas vezes nem che-
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gam a consultd-lo ao longo do ano. (...) Felizmente existem professores que

fazem planejamentos de verdade e consideram: o tipo de aluno que a esco-
la pretende formar, as exigéncias colocadas pela realidade social e contri-
bui¢cdes das areas de conhecimento e da didatica. Para esses professores, o
planejamento € um instrumento de fato — um meio de organizar o trabalho,
constatar se os objetivos estdo sendo atingidos, se os contetidos escolhidos
estdo adequados e assim, contribuir para o aprendizado dos alunos. E esse
professor critico, produtivo e interessado que essa disciplina, através da
experiéncia de ensino-aprendizagem, pretende formar. (G.M.F., aluna do

3° anos noturno).

Por fim, verificou-se que o trabalho desenvolvido em duas frentes — teoria e pratica
— permitiu uma intersec¢do promovendo novas aprendizagens e aos futuros pedagogos o di-
alogo entre o conhecimento cientifico produzido na area e a re-interpretacao destes, a partir
da observacao e a¢ao na realidade da escola atual, de modo a construirem novas analises,
interpretagdes e compreensdes sobre o ser professor hoje, conforme encerramos com refle-
xao da aluna AT.S.

Os textos estudados, seminarios realizados e experiéncia de ensino-apren-
dizagem desenvolvida durante as aulas dessa disciplina contribuiram para
que minhas observacdes e reflexdes sobre a pratica docente se tornasse
mais significativa e articulada. Tais estudos me possibilitaram direcionar
de forma mais consciente € com embasamento teorico o trabalho com as
diversas linguagens em sala de aula. Trouxeram muitas id¢€ias... Enrique-
cendo muito meu repertorio e contribuindo para um criar e recriar mais
satisfatorio. Além disso, me permitiu reavaliar meu fazer pedagogico en-
quanto coordenadora e realizar, na pratica, linhas de agdes mais expres-
sivas. Desse modo, tive a oportunidade de refletir e obter mudancas per-
tinentes que muito contribuiram para uma melhor articulagdo na equipe
da qual fago parte, e isto, conseqiientemente, tornou visivel uma melhora,
mesmo que infima, no desempenho de alguns educandos com dificuldades
de aprendizagem. (A.T.S., aluna do 3° ano noturno).

LANGUAGES IN EDUCATION AND INITIAL
TEACHER TRAINING - A POSSIBLE INTERSECTION

Abstract: This text stems from the first author’s experience in teaching the subject Languages in Education
for pedagogy students in a state university in the countryside of Sdo Paulo State. The choice of the theme
of the subject resulted from work with several languages (informatics, radio, television, theater, cartoons,
dance, music, among others) and the development by the students — future teachers — of teaching-learning
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experiences. The future teachers used the languages learned at University to develop practical activities with

pre-school and primary school children of state schools in the city. The results showed that the participation
of the teachers-to-be in classroom practical activities allowed them to build new analysis, interpretations and
conclusions about what it means to be a teacher nowadays. It was possible to conclude that the project deve-
loped in this subject in two aspects — theory in practice — allowed future teachers to acquire new knowledge
and create a dialog between scientific knowledge produced in the field and its re-interpretation, through ob-
servation and action in the real current school.

Key words: teacher training, languages in education, teaching-learning experiences
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Bloco 2 Eixo Articulador

EERETRTRTRPREE Didatica dos Contetidos @ Educacao Inclusiva e Especial s .

AGENDA DA TERCEIRA SEMANA

o 12/03/2012 a 18/03/2012
-
\ g/ Tenho amigos para saber quem sou.

Pois os vendo loucos e santos, bobos e sérios,
criangas e velhos, nunca me esquecerei
de que “normalidade” é uma ilusao

imbecil e estéril.

Oscar Wilde

Caros alunos!

Na terceira parte do Eixo Articulador — Educagao Inclusiva e Especial, serao oferecidos
alguns fundamentos para o uso de estratégias e recursos voltados a construgdo e imple-
mentacao de praticas de ensino inclusivas, articulando-os aos conteudos trabalhados nas
disciplinas D17 — Conteudos e Didatica de Lingua Portuguesa e Literatura e D18 — Conteudos
e Didética de Artes.

Sabendo que a educacgao inclusiva supde a disposigdo da escola comum em atender a di-
versidade total das necessidades dos alunos, entende-se que a disposicdo do professor para
aprender e ampliar seu repertorio de conhecimentos especificos, didaticos e pedagdgicos é
fundamental para que seus alunos compartilhem o saber, os sentidos das coisas, as emo-
¢des; além de discutir e trocar experiéncias e pontos de vista, visando a seu desenvolvimento
mais amplo e n&o apenas a seu desenvolvimento cognitivo.

Esta terceira parte do Eixo se desenvolvera no periodo de 12 de marco de 2012 a 18 de
margo de 2012. Entretanto, oferecemos a possibilidade de entrega das atividades, sem des-
conto de nota, até o dia 25 de marco de 2012, as 23h55. Mas, atencao! Semana que vem
(de 19/03 a 25/03/2012) teremos parte das atividades da D19 — Conteudos e Didatica de
Educacéo Fisica. Entao, ndo deixem as tarefas se acumularem. Atividades entregues, apos
esse prazo, ndo serao avaliadas. Por isto, aconselhamos que ndo deixem para posta-las de
ultima hora.

Reiteramos a importancia do empenho na realizagéo das atividades desse Eixo, visto que
sua média final valera 50% da média final da disciplina D24 — LIBRAS.

TVIDIdST 1 VAISNTONI OYOVONAI YOAVINDIINY OXIT

. Vejam abaixo as atividades programadas para a semana: .
@D 5: Aula Presencial — 12/03/2011 — 22 feira ‘. :
Atividade 19 — Apresentagdo e exploragédo do Objeto de Aprendizagem — “Scrapbook”.

Atividade 20 — Articulando conteludos trabalhados.
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@D 5° Periodo Virtual — 13 e 14/03/2012 — 32 e 42 feira

Atividade 21 — Leitura do texto 03 — “Guia do Professor — Scrapbook”.

Atividade 22 — Refletindo sobre um Plano de Aula.

— 62 Aula Presencial — 15/03/2012 — 52 feira ‘.
/—. Atividade 23 — Elaboragao e apresentagao de
um Plano de Ensino Inclusivo.
- 6° Periodo Virtual — 16, 17 e 18/03/2012 — 62 feira, sdbado e domingo

Atividade 24 — Leitura de texto 04 — “Linguagens em educacgao e formacgéo inicial de pro-
fessores uma intersecgao possivel”.

——® Atividade 25* — Participar do Férum 02 — “Discutindo sobre o texto 04 e a elaborago do
Plano de Ensino Inclusivo”.

Importante (*): Participem do Férum 02 (Atividade 25), de 16 de marco de 2011 a 1° de abril
de 2011. Fiquem atentos, pois ndo esta previsto periodo de recuperagédo de prazo para as
atividades do Eixo.

Qualquer problema, por favor, entrem em contato com seu Orientador de Disciplina.

Boa semana!

\— Atividades Avaliativas



&
o = 3* SEMANA DE ATIVIDADES:

@ 5° Aula Presencial — Laboratério — 12/03/2012 ‘.

Atividade 19— Apresentacgao e exploragao do Objeto de Aprendizagem —“Scrapbook”.

Seu Orientador de Disciplina iniciara a aula apresentando o Objeto de Aprendizagem —
“Scrapbook”, bem como seus recursos e funcionalidades.

Esse Objeto de Aprendizagem pode ser acessado por meio do BIOE, do Acervo Digital e
pela Ferramenta Material de Apoio — Pasta Material Complementar.

Finalizada a apresentagéo, acessem o “Scrapbook” e, em duplas, explorem o software,
visando identificar possibilidades para seu uso no processo de ensino e aprendizagem de
conteudos escolares relacionados aos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Li-
teratura e Artes. Anotem as possibilidades identificadas. Troquem também impressdes e
descobertas com os colegas.

Atividade 20 — Articulando contetidos trabalhados.

Agora, em grupos de quatro ou cinco alunos, rememorem os conteudos trabalhados nas
disciplinas D17 — Conteudos e Didatica de Lingua Portuguesa e Literatura, e D18 — Conte-
Udos e Didatica de Artes. Escolham um conteldo referente a uma dessas disciplinas que
tenha relagdo com o que vocés estao trabalhando em sala de aula. Isso enriquecera a ativi-
dade e a tornara mais significativa e contextualizada.

Em seguida, levando em conta também os recursos tecnolégicos apresentados por seu
Orientador de Disciplina na atividade anterior, acessem o site do Portal do Professor e pes-
quisem recursos e estratégias pedagdgicas disponiveis para o ensino do conteudo escolhido.

Facam o registro dessa pesquisa considerando os seguintes aspectos:

#* Qual o recurso pedagogico escolhido? De que forma esse recurso lhes ajudara a
trabalhar o conteudo indicado? .

% Como o recurso selecionado pode ser utilizado para o ensino de seus alunos? E
de alunos que tém algum tipo de deficiéncia (intelectual, visual, auditiva, fisica;
transtorno global do desenvolvimento etc.)?

* Quais ideias e temas sdo centrais no recurso escolhido? E possivel trabalhar ou<
tros conteudos usando o mesmo recurso? De que forma? .

#* Que estratégias pedagogicas vocés conhecem para o trabalho com o conteuda
escolhido? Entre essas, quais poderiam indicar como complementares ao trabalho:
pedagogico? Mencionem estratégias que podem envolver todos os alunos, inclusi-
ve aqueles com deficiéncia. .

UNIWESP
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* Ha dificuldades de entendimento do uso do recurso selecionado e das respectivas:
estratégias pedagodgicas? Quais? .

* Que tipo de informacgdo ou orientagdo vocés acham que esta faltando para uma
melhor compreensao do recurso pedagdgico selecionado?

#* O recurso apresenta alguma acessibilidade? Qual? Para que tipo de deficiéncia?

Postem seus trabalhos no Portfélio de Grupo com o titulo Eixo_Atividade20.

-5° Periodo Virtual — 13 e 14/03/2012 @

Atividade 21 — Leitura do texto 03 — “Guia do Professor - Scrapbook”.

De modo geral, “Scrapbook” significa a Arte de decorar albuns de fotografias com retalhos
de papéis coloridos (revistas, papel de presente etc.). Esses albuns servem para guardar,
além de fotografias, outras lembrangas de momentos especiais vividos pelas pessoas. Essas
lembrangas podem ser representadas por um bilhete enviado a professora, um papel de bala
ou doce, um comprovante do parque de diversdo ou um de passeio realizado pela turma
da escola, e até por embalagens de produtos consumidos em um momento especial. Para
conhecer como esse recurso pode ser utilizado em sala de aula, por meio de um software, é
importante que vocés fagcam a leitura do texto “Guia do Professor — Scrapbook”. Neste texto,
vocés terdo a oportunidade de conhecer detalhadamente o recurso pedagdgico “Scrapbook”,
bem como de receber sugestdes de temas e situacdes de ensino e aprendizagem em que ele
pode ser utilizado no trabalho com conteldos escolares envolvendo criangas em diferentes
faixas etarias.

Para que a leitura seja bem compreendida, sugerimos fazer primeiramente uma leitura
integral e, depois, uma releitura anotando e/ou grifando as ideias principais.

Texto disponibilizado na Ferramenta Leituras ou, diretamente, em seu Caderno de Formacao.
Atividade 22 — Refletindo sobre um Plano de Ensino Inclusivo.

Retomem o Roteiro 01 — “Elaborando um Plano de Ensino Inclusivo”, disponibilizado no Ma-
terial de Apoio — Pasta Material Complementar, e reflitam sobre as adequagdes necessarias
para elaboragdo de um plano de aula inclusivo que aborde o tema escolhido pelo grupo na
Atividade 20. Fagam novas pesquisas em busca de recursos digitais que potencializem os
processos de ensino-aprendizagem na perspectiva da educacgao inclusiva.

Na busca de novos recursos digitais sugerimos que vocés acessem e explorem os seguin-
tes sites:

¥* http://www.divertudo.com.br

#* http://www.smartkids.com.br

#* http://recreioonline.abril.com.br




#* http://www.edukbr.com.br/leituraeescrita/index.asp

* http://www.klickeducacao.com.br

#* http://www.nied.unicamp.br/~hagaque/

Anotem todas as ideias e recursos encontrados. Vocés utilizardo esses dados no inicio da
proxima aula presencial.

@ 6° Aula Presencial — 15/03/2012 ‘.

:‘ Atividade 23 — Elaboracao e apresentagcéo de um Plano Ensino Inclusivo.

Reunam-se aos colegas dos grupos formados na Atividade 20 — “Articulando conteudos
trabalhados” e, com base nas reflexdes feitas durante o periodo virtual anterior, elaborem um
“Plano de Ensino Inclusivo”, conforme o Roteiro 01, disponibilizado no Material de Apoio —
Pasta Material Complementar.

Para o desenvolvimento dessa atividade, o grupo devera aproveitar os conhecimentos
construidos nas disciplinas D17 — Conteudo e Didatica de Lingua Portuguesa e Literatura,
e D18 — Contelidos e Didatica de Artes. Esses conhecimentos precisam ser articulados as
ideias e aos recursos identificados por cada membro na atividade 22. Os resultados da pes-
quisa feita na Atividade 20, também, devem ser englobados.

Importante: Essa atividade se fundamenta na articulagdo das ideias frente as realidades
distintas, apresentadas por cada membro do grupo, considerando sua area de atuagao pro-
fissional. Lembrem-se de que o foco € o aluno, suas necessidades e seu contexto. Diante
disto, procurem articular seus conhecimentos especificos para a elaboragao de um plano de
ensino que valorize as diferencas entre seus alunos e atenda as necessidades deles.

Finalizada a elaboracédo do Plano de Ensino Inclusivo, os grupos dever&do apresentar o
resultado de seus trabalhos para a classe. Fagam eventuais correcdes ou complementagdes
apos a apresentagao e postem seus trabalhos no Portfélio do Grupo, com o titulo Eixo  Ati-
vidade23 _Inicial.

N&o se preocupem com a postagem nesse momento, postem exatamente como ficou e
priorizem as discussdes. Lembrem-se de que terdo até o dia 25 de marco de 2012, para rea-
lizar a postagem final, sem desconto em nota, com o titulo Eixo_ Atividade23_Final

Atividade avaliativa — Associar o arquivo final a avaliagdo — Compartilhar com formadores
Formar grupos na plataforma.

Valor da nota: 10,00 Peso: 3

Tipo da atividade: Em grupo.

Objetivos:

+ Relacionar o conteudo do Eixo Articulador ao das disciplinas de Contelidos e Didatica
de Lingua Portuguesa e Literatura e Artes.
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» Elaborar um plano de ensino inclusivo em uma perspectiva multidisciplinar.

* Incentivar o trabalho coletivo e colaborativo na formagao de professores.

* Propiciar momentos de socializacao de experiéncias e discussdo sobre o conteudo
especifico e pedagdgico entre os alunos.

Critérios de avaliagao:

+ Debate e socializagao de ideias e experiéncias na classe.

*  Cumprimento da proposta.

*  Producao textual (Manual do Aluno).

+ Entrega no prazo estabelecido.

Prazo de entrega:

* Periodo de desenvolvimento das atividades — de 12/03 a 18/03/2012.

« Término da entrega - 25/03/2012.

Atencao: Figuem atentos ao periodo de entrega das atividades, pois ndo esta previsto um
periodo de recuperagao de prazo para as atividades propostas essa semana.

— 6° Periodo Virtual — 16, 17 e 18/03/2012 @

Atividade 24 — Leitura de texto 04 — “Lingué?ens em educagao e formacao inicial de
professores uma intersecgao possivel”.

Leiam o texto 04 — “Linguagens em educacéo e formacéo inicial de professores uma in-
terseccao possivel”, das professoras Renata Portela Rinaldi e Aline Maria de Medeiros Ro-
drigues Reali, disponibilizado na Ferramenta Leituras e/ou diretamente em seu Caderno de
Formacgao.

O texto aborda o relato de uma experiéncia vivenciada por futuros pedagogos que apren-
dem, na universidade, a trabalhar com diversas linguagens (informatica, radio, TV, teatro,
histérias em quadrinhos, danga, musica, entre outras) no ensino destinado a criangas de di-
ferentes faixas etarias. Os futuros professores utilizaram as linguagens estudadas na univer-
sidade para desenvolver atividades praticas junto aos alunos da educacgéao infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental de escolas publicas do municipio. Os resultados indicaram
que a participagdo dos futuros professores nas atividades praticas de sala de aula permitiu
construir novas analises, interpretagdes e compreensdes sobre o ser professor atualmente.
Pbdde-se concluir que o trabalho desenvolvido na disciplina, em duas frentes — teoria e pratica
—, permitiu novas aprendizagens. Aos alunos — futuros pedagogos —, esse trabalho facultou o
dialogo entre o conhecimento cientifico produzido na area e a pratica, por meio da observa-
¢ao e agao na realidade da escola atual.

. Atividade 25 — Participar do Férum 02 — “Discutindo sobre o texto 04 e a elaboragao
do Plano de Ensino Inclusivo”.

A partir dos apontamentos da leitura do texto 04, bem como da elaboragéo e apresentagao
do Plano de Ensino Inclusivo, participem do Férum de Discussao 02 — “Discutindo sobre o
texto 04 e a elaboracgao do Plano de Ensino Inclusivo”.



Interajam com os colegas, respondendo a mensagem disparadora. Reflitam sobre o de-
senvolvimento de atividades praticas de sala de aula, as quais podem permitir a construgao
de novas andlises, interpretacdes e compreensdes sobre o ser professor atualmente. Além
disso, articulem as experiéncias relatadas no texto com a elaboragédo e apresentacédo do
Plano de Ensino Inclusivo.

Atividade avaliativa.

Valor da nota: 10,00. Peso: 3

Tipo de Atividade: Individual.

Objetivos:

» Discutir os contetidos abordados no texto 04 - “Linguagens em educacgéao e formagao
inicial de professores uma intersecc¢ao possivel” e sobre a elaboragdo de um Plano de
Aula Inclusivo, desenvolvido na Atividade 23.

Critérios de avaliagao:

»  Critérios gerais de Forum (Manual do Aluno).

+ Participagéo dentro do prazo determinado.

*  Cumprimento da proposta.

Prazo para participagdao no Férum:

+ de 16/03/2011 a 01/04/2011.

Atencao: Fiquem atentos ao periodo de participagdo do Férum, pois ndo esta previsto um
periodo de recuperagao de prazo para as atividades propostas essa semana.
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LISTA DE LINKS SUGERIDOS:

Sugestao de sites para pesquisa, proposta na atividade 22:
* http:/www.divertudo.com.br
http:/www.smartkids.com.br
http://recreioonline.abril.com.br
http:/www.edukbr.com.br/leituraeescrita/index.asp
http:/www.edukbr.com.br/leituraeescrita/index.asp
http:/www.klickeducacao.com.br

http://www.nied.unicamp.br/~hagaque/”’

A diagramagio deste caderno ocorreu no inverno de 2011.
Sua paginacdo deu-se com Adobe InDesign e a ilustragdo, com Adobe Illustrator,
ambos em plataforma Mac OS e instalados em computadores do NEaD, no Ipiranga, Sdo Paulo/Brasil.
O corpo do texto é Times New Roman, Arial e, como vetores, Trajan e Linoscript.
Seu miolo € em off-set 90 gramas e sua capa, em papel supremo 250 gramas
com laminagdo fosca e 21 x 27.8cm de tamanho fechado.
A impressdo ficou a cargo da Assahi Griéfica.
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