MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DA EDUCAGAO ESPECIAL
UNESP - UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO

Praticas em
Educacao Especial | _
eInclusiva

FORMAGAO DE PROFESSORES:
PRATICAS EM EDUCACAO INCLUSIVA

VOLUME 2

Vera Lucia Messias Fialho Capellini
Olga Maria Piazentin Rolim Rodrigues
(Organizadoras)

BAURU/2009






FUNDAMENTOS DA
EDUCACAO INCLUSIVA

VOLUME 2

Carmen Maria Bueno Neme

Ligia Ebner Melchiori

Rita Melissa Lepre

Olga Maria Piazentin Rolim Rodrigues
Marcia Cristina Argenti Perez
Morgana de Fatima Agostini Martins
Elisandra André Maranhe

Autores



Presidente da Republica
Luiz Inacio Lula da Silva

Vice- Presidente
José Alencar Gomes da Silva

Ministro de Estado da Educacao
Fernando Haddad

Secretaria da Educacdo Especial
Claudia Pereira Dutra

Reitor da Universidade Estadual Paulista
“Julio De Mesquita Filho”

Herman Jacobus Cornelis Voorwald

Diretor da Faculdade de Ciéncias
Prof. Dr. Olavo Speranza de Arruda

Vice-Diretora
Profa2 Adj. Dagmar Ap2. Cynthia Franca Hunger

Coordenadora do Curso: "Praticas em Educacao Especial
e Inclusiva na area da Deficiéncia Mental”.
Vera Lucia Messias Fialho Capellini

DIVISAO TECNICA DE BIBLIOTECA E DOCUMENTA(;RO
UNESP Campus de Bauru

374.4 Fundamentos da educagdo inclusiva. In: Formagdo de
F977 professores: praticas em educagdo inclusiva /, Vera
v.2 Lacia Messias Fialho Capellini, Olga Maria
Piazentin Rolim Rodrigues (organizadoras). -- Bauru
: UNESP/FC, 2009.
v. 20l

ISBN 9788599703472
Inclui bibliografia

1. Educagdo inclusiva. 2. Educagdo a distéancia. 3.
Formagdo continuada. I. Rodrigues, Olga Maria
Piazentin Rolim. II. Capellini, Vera Lucia Messias
Fialho. III. Titulo.

Ficha catalografica elaborada por Maria Thereza Pillon Ribeiro - CRB/8- 3869



Prezado cursista

Este livro é 0 2° de uma colecdo de 4 volumes produzida por uma
equipe de especialistas em Educacao Especial, para subsidiar o
desenvolvimento do curso de aperfeicoamento em “Praticas em Educagdo
Especial e Inclusiva na area da Deficiéncia Mental”. Esse material
objetiva a veiculacdo de informacOes sobre a educacdao da pessoa com
deficiéncia mental e seus desdobramentos para a inclusdo social desta
populacao.

Os Volumes que comp&em a colegado do curso sao:

I - Educacdo a distancia: explorando o ambiente TELEDUC

II - Fundamentos da Educacado Inclusiva

III - Avaliacao e planejamento educacional

IV - Estratégias pedagogicas inclusivas

No decorrer do curso, serao trabalhados temas visando a possibilitar o
acesso as informacgOes sobre as causas da deficiéncia mental, aspectos
conceituais, histdricos e legais da educagdao especial, além de conteldos
especificos para auxiliar a sua pratica pedagogica voltada para a diversidade,
para garantir o aprendizado de todos os alunos.

Esperamos que este material contribua a todos os profissionais que
participam da construcao de uma sociedade mais justa, mais solidaria e mais

igualitaria para todos.

Bom trabalho!

Vera Lucia Messias Fialho Capellini
Olga Maria Piazentin Rolim Rodrigues
(Organizadoras)
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Primeiras palavras

Querido
professor...

Nossas crengas determinam nossos comportamentos que implica na
maneira de nos relacionarmos com o mundo, ai incluidas as pessoas. De onde
vem isso? Provavelmente nossos pais nos brindaram com um conjunto de
possibilidades éticas de nos comportarmos desde muito cedo. Quando
pequena, meu pai ou outros mais velhos deveriam ser 0s primeiros a serem
servidos a mesa. Em conversa de “gente grande” crianga ndo participava...
Crianga obedecia aos mais velhos, cujas regras eram claras e as punicoes para
os comportamentos inadequados, também... Hoje as relagdes entre adultos e
criancas mudaram. As criancas sao servidas primeiro e sao ouvidas. A que se
devem as mudancas observadas? Muitas poderiam ser as hipdteses, mas uma
delas poderia ser 0 acesso a novas informagdes que divulgam, por exemplo, os
efeitos de determinados tipos de educacdo sobre o desenvolvimento da
personalidade da criancas. A Psicologia mostrou que a crianga € ativa no seu
desenvolvimento, a Pedagogia defende novas formas de ensinar e a Sociologia
aponta para a diminuicdo do nimero de filhos que resulta em mais tempo para

conversar com eles e, ainda, ouvi-los.



Uma outra mudanca ocorrida em curto espaco de tempo, para ilustrar
mudanca de comportamentos, se refere a alimentacdo. Alguém se lembra da
hora do jantar? O “jantar” hoje se refere tdo somente a refeicdo se & um
horario pré-combinado que as pessoas se encontram geralmente em reunioes
festivas: “A fulana fara um jantar no seu aniversario de casamento”. Ou esta
associada a “sala de jantar” com uma mesa, pelo menos para seis pessoas,
que muitas vezes serve mais de enfeite do que realmente para o fim a que se
destina. Ha pouco tempo, “jantar” era sindnimo de refeicdo principal, como o
almogo, mas que ocorria no inicio da noite e reunia toda a familia em volta da
mesa para a Ultima refeicao do dia. Neste periodo do dia, atualmente, ha o
lanche e, pela dispensa de muitas loucas, talheres e, por isso, da necessidade
de comer a mesa, acabou sendo incorporado ao dia a dia da maioria das
pessoas, ndo precisando, ainda, interromper a novela. De onde adquirimos
tais habitos? Foram os americanos? Quem inventou o pdo de forma, o
presunto e a mussarela fatiada? Quando comecamos a comer na frente da
televisao?

Acreditamos, hoje, que estas s3ao maneiras adequadas de viver e
estdo incorporadas nos nossos habitos — sdo crengas, que determinam nossos
comportamentos. Nos exemplos acima, nos aspectos abordados podemos
observar que houve mudanga de comportamento com relacdo a educagdo de
criancas e a alimentacao.

As crencas, mais do que individuais sdo culturais. E possivel que
muitos dos que estdo lendo nao se lembram de formas diferentes de lidar com
criancas ou de jantar (arroz, feijao, carne e salada) todos juntos, ao final do
dia. Sao comportamentos incorporados na nossa cultura que foram passados
pelos nossos pais e que NAs passaremos para 0s nossos filhos.

Muitos seriam os exemplos que ilustrariam a mudanca de crengas e,

consequentemente, de comportamentos...
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Outros podem estar pensando que tem crengas, sobre este ou aquele
aspecto, de forma diferente do relatado acima. Isso pode significar continuar
a pensar como antes ou pensar a frente do que esta posto. Mudancas de
comportamento envolvem tanto a criagao de novos padroes ou o resgate de
antigos outrora abandonados.

Na pauta do nosso curso esta o entendimento do que sdo pessoas
deficientes e possibilidades efetivas de trabalho com elas. Mas o que isso tem
aver com crengas?

Tem muito! Se nossas crengas definem as relagdes que
estabelecemos com pessoas, qual € a crenca que temos acerca de deficiéncia
e deficientes? Acreditamos nas suas limitagdes? Nas suas possibilidades?
Quais sao seus direitos? Sao diferentes das demais pessoas?

Na disciplina em questdo estudaremos um pouco da histéria da
educagao de pessoas com deficiéncia mental. Observaremos que a visdo da
sociedade acerca do deficiente mental determinava a forma como eles eram
tratados. Todavia, as mudancgas nao ocorrem da mesma forma em todos os
segmentos. E possivel observar, na sociedade contemporanea, diferentes
concepgoes acerca da deficiéncia mental que determinam a forma como sao
tratados e os seus direitos sao garantidos. E, ainda, senso comum uma vis3o
benevolente do deficiente, que deve ser tratado com amor e carinho o que
pode acobertar conceitos de menos valia e, consequentemente, pouca
consideragao aos seus direitos e oportunidades de desenvolvimento iguais a
todos.

E preciso construir uma historia em que a diferenca seja a tonica com
énfase no respeito a ela que deve existir na relagao entre os homens. O
avancar da histéria tem culminado na construcdo de um corpo de leis que
determinam formas que a sociedade deve obedecer no convivio com pessoas
com deficiéncia. Considerando o publico-alvo do curso, focalizaremos as
questdes legais referentes a escola, tanto as que regem o aluno com
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deficiéncia, quanto as que tém relacdo com seu prestador de servigos, o
professor, sem a pretensao de esgotar o assunto em todas as suas
possibilidades. Ao final, falaremos um pouco sobre o conceito de deficiéncia e
seus desdobramentos no atendimento de pessoas com deficiéncia mental.

Vamos, entdo, a nossa caminhada...

Tenha um bom trabalho!!!

Olga e Elisandra
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1.1 - Fundamentos da Educacao Especial

Ol3, professor! Eu sou o Sr. Era.

Estarei com vocé durante todas as
leituras deste tema. Nesta unidade,
vocé vai conhecer um pouco da histdria
do atendimento a pessoa com
deficiéncia mental. Vai poder conhecer
e refletir sobre os principais fatos que
marcaram sua trajetdria histérica no
Mundo e no Brasil.

1.2 - Historia do Atendimento a Pessoa com Deficiéncia através
dos tempos

Pré-Historia

Nas sociedades de cultura primitiva, os povos eram ndmades,
sobrevivendo da caga e da pesca. Estavam sujeitos as intempéries e aos
animais selvagens. Tudo isto dificultava a aceitacao de pessoas que fugiam a
rotina da tribo, pois, incapazes de irem a busca da caga e de sobreviver por si
mesmos a agressividade da vida, essas pessoas mostravam-se dependentes
da tribo. Por este motivo, eram abandonadas em ambientes agrestes e
perigosos, o que inevitavelmente contribuia para sua morte. Embora, ndo se
tenham registros declarados da existéncia de pessoas com deficiéncia nesta
época, estes dados levantam a hipdtese de tal ocorréncia.
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Antiguidade

Os contextos educacionais que a sociedade atual oferece aqueles que
apresentam alguma deficiéncia para se adaptar a expectativa da comunidade
em que vivem é fruto de um processo historico social que remonta a Idade
Antiga.

Em Esparta e Atenas criangas com deficiéncias fisica, sensorial e
mental eram consideradas subumanas, o que legitimava sua eliminacao e
abandono. Tal pratica era coerente com os ideais atléticos, de beleza e
classistas que serviam de base a organizagao sdcio-cultural desses dois locais.
Em Esparta eram langados do alto dos rochedos e em Atenas eram rejeitados e

abandonados nas pragas publicas ou nos campos.

Assista ao filme “"300”, que mostra a
eliminacao de criancas em Esparta.

Aristoteles e Platdo admitiam essa pratica, coerente com a visao de
equilibrio demografico, aristocratico e elitista, principalmente quando a

pessoa com deficiéncia fosse dependente economicamente.

“Quanto aos corpos de constituicdo doentia,
nao lhes prolongava a vida e os sofrimentos
com tratamentos e purgagdes regradas, que
poriam em condicdes de se reproduzirem
em outros seres fadados, certamente a
| serem iguais progenitores.

[...] também que ndo deveria curar os que,
por frageis de compleicdo ndo podem
chegar ao limite natural da vida, porque isso
nem lhes é vantajoso a eles nem ao Estado”

Platdo (429-347 a.C.)
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Idade Média

~

Na Europa, no dia 06 de dezembro, é comemorado o dia de Sao
Nicolau, como se fosse o Papai Noel que, em alguma época foi
considerado o Patrono das Criancas com Perturbagdes do
Desenvolvimento.

- 1 .

Na Europa, em geral, a atitude para com as pessoas com deficiéncia

era a mesma, até a difusdo do cristianismo. Entre os milagres de Cristo,
aparece em grande nimero a cura de deficiéncias fisica, auditiva (Mc 7,31-37)
e visual. Um exemplo de influéncia dos ideais cristdos é a figura de Nicolau,
Bispo de Myra, que nos anos 300 d.C. acolhia criancas e pessoas com
deficiéncia abandonadas.

Com o cristianismo estas pessoas ganharam alma e, elimina-las ou
abandona-las significava atentar contra os designios da divindade. Assim, ao
longo da idade média sdo consideradas “filhas de Deus” (anjos retratados em
pinturas da época possuiam caracteristicas de sindrome de Down). Todavia, a
igualdade de status moral ou teoldgico ndo correspondia a igualdade civil e de
direitos. A pessoa com defici€éncia mental passa a ser acolhida caritativamente
em conventos ou igrejas, ou, quando a deficiéncia ndo era acentuada,
sobrevivia na familia, escapando a exposigdo (pratica do abandono a inanicao
ou servindo como palhacos ou atragdes em circos).

~

Sugerimos que leia o livro ou assista ao filme “O Corcunda de Notre
Dame”. O personagem principal vivia isolado na torre da Catedral
de Paris. Tanto o livro quanto o filme retratam a influéncia da igreja
no destino das pessoas com deficiéncia da época. Vale a pena!!!
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| cidade de Dessau que se empanturrava de
comida, babava e gritava quando as pessoas se
aproximavam. Sugeriu ao principe da cidade
que o afogasse no rio.

Martinho Lutero

Na época, Martinho Lutero defendia que pessoas com deficiéncia
mental eram seres diabdlicos que mereciam castigos para serem purificados.

No século XIII, surge a primeira instituicdo para pessoas com
deficiéncia, precursora de atendimento sistematico. Era uma col6nia agricola,
na Bélgica, que propunha o tratamento com base na alimentagdo, exercicios e
ar puro para minimizar os efeitos da deficiéncia.

No século X1V, surge a primeira legislacao sobre os cuidados com a
sobrevivéncia e com os bens das pessoas com deficiéncia mental (Da
praerogativa regis, baixada por Eduardo II, da Inglaterra). O rei era
responsavel por esses cuidados e recebia a heranca como pagamento. Nessa
lei surge a distingdo entre a pessoa com deficiéncia mental e com doenca
mental; a primeira, “louca natural”, pessoas que sofriam de idiotia permanente
e, a segunda, “lunatica”, aquelas que sofriam de alteragGes psiquiatricas
transitdrias. O doente mental tinha direito aos cuidados sem perder os bens. A

lei ndo deixou de marcar a diferenca entre eles.



A Inquisicdo catdlica, na Idade Média, foi
responsavel pelo sacrificio de pessoas com

MA LLI.E V § deficiéncia mental entre loucos, adivinhos e
MALEFICARVM. hereges. O “Diretorium” de Emérico de
MALEFICASET EARVAM . ~ . .

= \.;Kuifiﬁ?ﬂ"iifﬂmﬁ; A Aragao prescrevia a tortura, a fogueira e o
S i Toutel i . confisco de bens para qualquer conduta
herética ou obscena, além da recusa em
responder ou dar respostas sem nexo
quando interrogados. Durante a
Inquisicao, foi criado o “Malleus
Maleficarum” (1482), manual de

semiologia, capaz de “diagnosticar”
= e bruxas e feiticeiros; considerava sinais de

s =t Malformagdo fisica ou mental como
R RS ligagdo com o demonio, o que levou muitas

das pessoas com estas
deficiéncias a fogueira da inquisicao.

-

Os filmes "O nome da Rosa" e "As bruxas de Salém" retratam as
praticas da Inquisicdo e a filosofia da Igreja Catdlica da época.

e B 3
ra g Cheiits fuciphp prtindes S
e wrglng T ae W, (R BB AR (4 WTOATAT,

- Y

Idade Moderna

No século XVI, surgiram dois intelectuais: Paracelso, médico e,
Cardano, fildsofo. Paracelso, no seu livro “Sobre as doengas que privam o
homem da razao”, foi o primeiro a considerar a deficiéncia mental um
problema médico, digno de tratamento e complacéncia. Cardano, além de
concordar que a deficiéncia era um problema médico, se preocupava com a

educagao das pessoas que apresentavam a deficiéncia.
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Paracelso

~
L4

Cardano

Ainda neste século, novas leis definem a loucura e a idiotia como

enfermidade ou produto de infortinios naturais, com o objetivo de disciplinar

a administracao de bens e herancas dessas pessoas.

Em Londres, em “Cerebri Anatome”, Thomas Willis apresenta uma

postura organicista da deficiéncia mental, argumentando, cientificamente,

como um produto de estrutura e eventos neurais. Essas explicacoes, contudo,

nao mudam de imediato a visdao que a sociedade tem das pessoas com

deficiéncia. Ainda prevalecem as atitudes religiosas.

“A idiotia e a estupidez dependem de
uma falta de julgamento e de
inteligéncia, que ndo corresponde ao
pensamento racional real; o cérebro é a
sede da enfermidade, que consiste
numa auséncia de imaginacao localizada
no corpo caloso ou substancia branca; e
a memodria, na substancia cortical.
Assim, se a imbecilidade e a estupidez
aparecem, a causa reside na regiao
envolvida ou nos espiritos animais, ou
ambos.”

Thomas Willis

20



No século XVII, John Locke revoluciona as doutrinas vigentes sobre a
mente humana e suas funcgoes. Ele definiu o recém-nascido e o idiota como
“tabula rasa” (o comportamento como produto do ambiente, que possibilita as
experiéncias) e via, entdo, a deficiéncia como a caréncia de experiéncias.
Advogava que o ensino deveria suprir essa caréncia.

Locke influenciou Condillac que deu uma formulacao psicoldgica a
teoria de seu mestre. A estatua de Condillac simbolizava a teoria da “tabula
rasa” e como o conhecimento € adquirido, premissa esta que embasaria sua
teoria de aquisicao de idéias. A partir dai, sugere-se como aparecem 0s

eventuais atrasos no desenvolvimento.

Locke propde que o conceito de mente seja
compreendido como pagina em branco,
passivel de ser preenchida com programas
sistematicos de educacao.

Condillac

TRAITE

DES
SENSATIONS,

A MADAME LA COMTESSE

“..todas as idéias devem nascer das
sensacdes e das operagdes mentais, que sao
as proprias sensacoes transformadas”.

21



Idade Contemporanea

No século XVIII, Foderé escreveu o “Tratado do bdcio e do
cretinismo”. Nesse trabalho, o autor levanta a idéia da hereditariedade da
deficiéncia, o fatalismo genético do cretinismo. Segundo ele, o cretinismo
implica, sobretudo, na degradagdo intelectual que sera maior ou menor,
conforme o acometimento da doenca. Diferentes graus de retardo foram,
entdo, associados a diferentes niveis de hereditariedade, justificando a

segregacao e a esterilizagao dos adultos afetados pelo bocio.

Conhecida como uma das caréncias nutricionais
cuja etiopatogenia é das mais esclarecidas na
literatura médica, o bocio endémico é
determinado pela deficiéncia de iodo nos
alimentos e na agua de regides afastadas do
litoral e, portanto, pobres em iodo natural. Esta
deficiéncia prolongada desenvolve uma
disfuncao na glandula tiredide cuja forma grave
€ 0 “cretinismo” expresso na “idiotia” e surdo-
mudez com o dobro da incidéncia em mulheres.

Figura mostrando o bdcio

O século XIX foi marcado pelo trabalho de varios autores como Itard. Ele a
presentou o primeiro programa sistematico de Educacao Especial (1800).

Criou uma metodologia que usou com Victor, o selvagem de Aveyron.

22



"~

Em setembro de 1799, um menino, de
cerca de 12 anos de idade, foi encontrado
perto da floresta de Aveyron, sul da Franga.
Estava sozinho, sem roupa, andava de
quatro e ndo falava uma palavra.
Aparentemente fora abandonado pelos pais
e cresceu sozinho na floresta. O jovem
médico Jean-Jacques Gaspar Itard
encontrou um aglomerado de pessoas
observando o menino enjaulado, a quem

: chamavam de menino-macaco. Com
Victor d’Aveyron autorizacdo judicial, 0 médico o conduziu &

sua residéncia, onde se prop0s a trata-lo e educa-lo, tornando-o objeto
de investigagoes cientificas. ‘

Aparentando seis a oito anos de idade, surdo e mudo, com posturas
préximas do animalesco, o menino que fora capturado no mato, onde
teria sido abandonado ainda recém-nascido, quase nada aprendeu. Itard
observou meticulosamente o menino durante trés anos, periodo que teve
de sobrevida em ambiente social. Entre as letras do alfabeto fonético, o
menino aprendeu apenas a pronunciar o0 0", derivando dai o nome Victor
e o sobrenome d’Aveyron, regido onde foi capturado. Durante este
periodo, 0 maximo de imagens que Victor conseguiu reconhecer foi o
desenho de uma garrafa de leite no quadro negro. |

Itard levantou comportamentos e reagdes de Victor, relacionou-os e fez
descobertas importantes, como as relagoes fisioldgicas entre garganta,
nariz, olhos e ouvidos. Assim, criou a otorrinolaringologia. Foi o fundador
da Psicologia Moderna e da Educagdo Especial; forneceu
importantissimos elementos para o estudo do significado das aquisicGes
culturais ao funcionamento da inteligéncia humana. Em outras palavras,
para a dicotomia natureza x cultura. Ao final do trabalho, Victor ndo era
mais o menino selvagem de quando fora encontrado, mas, também, ndo
se tornou, de acordo com os parametros da época, humano.
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Contrariamente ao conceito
levantado por Itard, que entendia a idiotia
como insuficiéncia cultural, Pinel a
considerava uma deficiéncia bioldgica. Este
conceito fez com que recomendasse Victor ao
asilo de Bicétre, na Franca, por ndo acreditar

na teoria de Itard. A discordancia entre estes

Itard dois autores aponta um problema que

persiste até hoje, o da avaliacdo, pois os fatores biolégicos e ambientais
podem estar presentes em um mesmo diagnostico, 0 que, muitas vezes,
dificulta a avaliagao dos especialistas, impossibilitando-os de determinar com
fidedignidade a origem da deficiéncia mental.

A visdo de Pinel sobre deficiéncia mental foi influenciada pelos
estudos de Foderé.

Considerado por muitos o pai da psiquiatria,
notabilizou-se por ter considerado que os seres
humanos que sofriam de perturbagdes mentais
eram doentes e que ao contrario do que
acontecia na época, deviam ser tratados como
doentes e ndo de forma

Philippe Pinel
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A multiplicidade de deficiéncias é considerada como variagdo de um
Unico processo patoldgico. Isto €, acreditava-se que todas as deficiéncias
tinham uma Unica causa, mas que se expressavam em graus diferentes. Em
1875, eram classificados como: semi-cretinos, cretinos e cretindides, do
menos para 0 mais grave. Nesta época, o que governa o tratamento da
deficiéncia mental € o dogma médico, pleno da idéia do fatalismo e da

irrecuperabilidade da deficiéncia.

Esquirol, sob a influéncia de
Pinel, avanga sugerindo que o termo
idiotia, que até entdo era sinénimo de
cretinismo, deveria ser diferenciado
deste Ultimo. Para ele, idiotia era
resultado de caréncias infantis ou
condigdes pré e peri-natais

problematicas, enquanto o termo

) cretinismo deveria ser utilizado para os
Esquirol

casos mais graves. A definigdo de Esquirol € importante porque a idiotia deixa
de ser uma doenca (ele a trata como estado) e o critério para avalia-la é o
rendimento educacional. Com isso, legitima o ingresso do pedagogo na area
de estudo da deficiéncia mental, até entdo envolvido na educacdo da crianca
normal.

No mesmo século, Edouard Séguin, discipulo de Itard, criticava
firmemente a abordagem médica da deficiéncia de Pinel, Esquirol e outros. Foi
ele quem primeiro sistematizou a metodologia da Educacgao Especial. Criticava
a classe médica de nao ter observado, tratado ou analisado a idiotia, e de ter

falado muito sobre ela.
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“A idiotia € uma enfermidade do sistema nervoso
que tem por efeito radical subtrair todo ou parte
dos drgdos e faculdades da crianca a agao
regular de sua vontade e se aponta sob duas
formas essenciais:

1- afeccdo de toda ou parte das massas
nervosas, que da lugar a idiotia profunda;

2- afeccao parcial ou total dos aparelhos
nervosos, que se ramificam pelos tecidos”.

Edouard Séguin

0 livro de Edouard Séguin, “Traitment Moral”, esta repleto de técnicas
de Educacao Especial, com exemplos de sua aplicacao a diferentes tipos e
niveis de deficiéncia e referentes as mais diversas areas da vida do educando.
Apesar do trabalho de Itard e seus seguidores, a evolucao filosofica e
pedagdgica ndo previne e nem cura a deficiéncia mental, o que da lugar a
evolugdo do conhecimento médico. A hegemonia médica na teoria da
deficiéncia perdurara até as primeiras décadas do século XX, consolidando o
conceito unitario da deficiéncia atrelado a hereditariedade (visdo
definitivamente organica).

Por influéncia da concepcdo destes autores, comegcam a surgir as
escolas para criangas com deficiéncia mental. Uma delas, a escola de
Abendberg, criada em 1840, tinha como objetivo a recuperabilidade dos
cretinos e idiotas visando sua autonomia e independéncia. Seu fundador,
Guggenbubhl, ndo deixou contribuicdo metodoldgica ou doutrinaria, mas sim a
difusdo da idéia da educabilidade das criancas com deficiéncia mental.

Nessa época, surge Johann Heinrich Pestallozzi, grande adepto da
educagao publica, defendendo que a educacao era o direito absoluto de toda
crianga, inclusive — novidade para a época — daquelas provenientes das

classes populares. Para ele, a escola deveria ser como um lar, pois essa era a
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melhor instituicdo de educagdo, base para a formagdo moral, politica e
religiosa. Para Pestallozzi, todo homem deveria adquirir autonomia intelectual
para poder desenvolver uma atividade produtiva autbnoma. O ensino escolar
deveria propiciar o desenvolvimento de cada um em trés campos: o da
faculdade de conhecer, o de desenvolver habilidades manuais e o de
desenvolver atitudes e valores morais.

Froebel, visitando uma escola do seu mestre Pestallozzi, aprofunda
seus estudos e cria um sistema de Educacdo Especial com materiais e jogos
especificos, simples e eficazes, que tornam o ensino mais produtivo,
ganhando um aspecto ludico e concreto. Os principios da metodologia de
Froebel s3o: cada crianca tem sua individualidade, é mais executiva do que

receptiva e a educagao formal deve comecar antes dos seis anos.

"A tarefa do professor é preparar motivagoes para
atividades culturais, num ambiente previamente
organizado, e depois se abster de interferir".

Maria Montessori

Todavia, esse avango pedagdgico voltado para a educacdo destas
criangas, que comegou com Itard e Séguin, ficou confinado a margem do
processo cientifico, prevalecendo o organicismo como campo exclusivo da
ciéncia médica. No inicio do século XX, a organizacado socio-cultural assegura
tratamentos diferenciados: abandono, confinamento em instituigdes, com
ensino ou ndo de trabalhos ou a colocagdo no hospicio com o objetivo de

manter a ordem social ou o equilibrio familiar.
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Com a obrigatoriedade da educagdo em massa, ainda no mesmo
século, Alfred Binet foi convidado pelo governo francés a testar criangas para a
formacao de classes homogéneas. Isso veio ao encontro de seu objetivo: o do
diagnostico psicoldgico da deficiéncia mental. Se o diagndstico médico é
aceito para os mais graves, para os mais leves é necessario um conjunto de
métodos que leve em conta a sintomatologia anatomofisioldgica ao lado da
avaliacao psicoldgica. Em 1905, por solicitagdo do governo francés, Alfred
Binet publica uma escala métrica de inteligéncia que ele havia elaborado com
Theodore Simon que tinha por meta medir o desenvolvimento da inteligéncia
das criangas de acordo com a idade (idade mental). Este trabalho foi o ponto
de partida para muitos outros testes, em particular o de QI (quociente
intelectual).

Assim, o legado que Binet recebe de Séguin € a idéia de que ha uma
continuidade de graus de inteligéncia e cabe a ele defini-la em termos que
permitam comparar, efetivamente, o desenvolvimento normal e atrasado.

Concomitante a esse avango pedagdgico, surge uma propagagao
alarmista do perigo social que a pessoa com deficiéncia representava. Como
nao se podia justificar essa posigao pela falta de conhecimentos biomédicos e
psicoldgicos, so restava a explicacdo da determinagdo politica da producao
cientifica. Estudos genealdgicos foram feitos para provar o carater hereditario
da deficiéncia, chamando a atencao dos politicos, dos planejadores e
demografos para o problema que as pessoas com este acometimento
representavam para a ordem e saude publicas. A partir dai, observaram-se
esterilizagGes, em varios pontos do mundo, como uma medida preventiva.

Apesar dos progressos nas areas da bioquimica, da genética, do
diagnodstico médico e da psicologia infantil, a deficiéncia ainda carrega a
marca da maldicdo ou castigo do céu e do fatalismo clinico da hereditariedade

inevitavel.
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1.2.1 - Historia do Atendimento a Pessoa com Deficiéncia no Brasil

A histdria da Educacao Especial no Brasil foi determinada, pelo menos
até o final do século XIX, pelos costumes e informagdes vindas da Europa. O
abandono de criangas com deficiéncias nas ruas, portas de conventos e
igrejas era comum no século XVII, que acabavam sendo devoradas por caes
ou acabavam morrendo de frio, fome ou sede. A criacao da “roda de expostos”
em Salvador e Rio de Janeiro, no inicio do século XVIII e, em Sao Paulo, no

inicio do século XIX, deu inicio a institucionalizacdo dessas criancas que eram

cuidadas por religiosas.

A Constituicao de 1824,
outorgada por D. Pedro I, privava
do direito politico o incapacitado
fisico ou moral (titulo II, artigo
89, item 1).

Constituicao de 1824

O Hospital Juliano Moreira em Salvador, Bahia, fundado em 1874 é
considerado como a primeira instituicao para atendimento as pessoas com
deficiéncia mental.

A influéncia da Medicina na educagdo destas pessoas perdurou até
por volta de 1930. Atrelada aos pressupostos higienistas da época, o servigo
de salde do governo orientava o povo para comportamentos de higiene e
salde nas residéncias e nas escolas. Dentro desse principio, a deficiéncia
mental foi considerada problema de salde publica e foi, entdo, criado o
Pavilhao Bourneville, em 1903, no Rio de Janeiro, como a primeira Escola
Especial para Criancas Anormais. Mais tarde, foi construido um pavilhdo para
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criangas no Hospicio de Juquery. A Medicina foi sendo gradualmente
substituida pela Psicologia e a Pedagogia. Agora n3o mais mortos ou
abandonados, mas institucionalizados.

Entretanto, tais iniciativas aconteciam nos grandes centros. No geral, as
criangas com deficiéncias continuavam sendo cuidadas em casa ou

institucionalizadas.

Foi um dos primeiros a estudar a Deficiéncia

Mental no Brasil, enfatizando a necessidade do

atendimento médico-pedagdgico criando uma

equipe multidisciplinar para trabalhar com as
~ criangas com deficiéncia.

Ulysses Pernambucano de Melo Sobrinho
(1892-1943)

Durante as primeiras décadas do século XX, o pais vivenciou a
estruturacdo da Republica e o processo de popularizacdo da escola primaria.
Neste periodo, o indice de analfabetismo era de 80% da populacdo. Surge o
movimento da “escola-nova”, que postulava: a crenga no poder da educagao
como ponto de transformacdo social, o interesse por pesquisas cientificas, a
preocupacao em reduzir as desigualdades sociais e estimular a liberdade
individual da crianca. O idedrio da “escola-nova” permitiu a penetracdo da
Psicologia na Educagdo, resultando no uso de testes de inteligéncia para
identificar as criangas com deficiéncias.

Na década de 30, chega ao Brasil a psicdloga e educadora Helena
Antipoff, russa de nascimento, para coordenar os cursos de formagao de
professores no Estado de Minas Gerais. Acabou criando os servigos de
diagndsticos e classes especiais nas escolas publicas desse estado, que depois
se estendeu para outros estados.
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Fundou a Sociedade Pestalozzi e
influenciou a implantagdo da Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) em
1954.

Helena Antipoff

A influéncia do movimento escolanovista na Educagdo, no nosso pais,
ainda que defendesse a diminuicdo das desigualdades sociais, ao enfatizar o
estudo das diferencas individuais e a proposicdo de ensino adequado e
especializado, acabou contribuindo para a exclusao dos diferentes das escolas
regulares.

Até mais da metade do século XX, o atendimento a pessoa com
deficiéncia foi implementado através da institucionalizagdo, da implantacdo de
escolas especiais mantidas pela comunidade e de classes especiais nas escolas
publicas para os variados graus de deficiéncia mental. Houve, também, pouca
preocupacao com a conceituagao e a classificacao da deficiéncia. Os critérios
de selecdo eram vagos, baseados em desempenho escolar ruim. Para
exemplificar o texto acima: em 1949, havia cerca de 40 estabelecimentos de
ensino para pessoas com deficiéncia mental no pais. Desses servicos, 27
estavam nas escolas publicas e os demais eram instituicGes particulares ou
beneficentes. Em 1959, o nimero de instituicbes para pessoas com deficiéncia
erade 190 e, destas, 77% eram publicas.

Como o sistema publico ndo dava conta da demanda, observou-se, a
partir de 1960, o crescimento das instituicoes de natureza filantropica, sem
fins lucrativos, as APAEs (Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais) que
ofereceriam atendimento aos casos mais graves de deficiéncia mental.
Também, por volta de 1960, inicia-se 0 movimento sobre educacdo popular—a
tdo falada “educacao para todos”. Ao estender a possibilidade de matricula as
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classes populares, sem que as condicdes de ensino fossem reestruturadas, o
indice de evasao e reprovacao cresceu. A partir dai, comeca a surgir a equacado
entre o fracasso escolar e a “deficiéncia mental leve” com a implantacao
macica de classes especiais nas escolas publicas para solucionar o problema.
Esse quadro acabou referendando que a culpa do fracasso escolar estava na
crianca, que nao era capaz de aprender, numa escola que ndo atendia suas
necessidades, resultando em reiteradas repeténcias. Todavia, o grande
nUmero de repeténcias nao significava individuos adultos improdutivos. Ainda
que fossem incompetentes para aprender o que a escola tentava ensinar,
trabalhavam, casavam-se etc. Caracterizava-se, entdo, como “deficiéncia
mental escolar”.

Por volta de 1970, havia mais de 800 estabelecimentos de ensino
especial no Brasil. Em junho de 1973, é criado o Centro Nacional de Educacao
Especial (CENESP), o primeiro 6rgao oficial para definir a politica de Educacéo
Especial no pais, ainda que houvesse nos seus planos uma tendéncia em
privilegiar a iniciativa privada, marcadamente assistencialista, em detrimento
dos servicos publicos de ensino especial.

Em 1986, é criada a Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) que tem como objetivo coordenar
as acoes em Educacao Especial.

As Diretrizes da Educacao Especial, da Secretaria da Educacao do
Estado de Sao Paulo, de 1987, indicava que “[....] o aluno excepcional deve ser
integrado no processo educacional comum para que possa utilizar-se, da
melhor maneira possivel, das oportunidades educacionais oferecidas aos
alunos em geral” (SAO PAULO, 1987, p.2).

O que se observava, no entanto, era a retirada de criancas do ensino
regular, encaminhando-as para o ensino especial. Nessa época, 0
encaminhamento da escola comum para os servigos especiais definia o
caminho para a segregacao e a exclusao do sistema regular:

a) Durante os primeiros meses, o professor identificava aquelas criangas
que, segundo suas crengas ou expectativas, iriam fracassar;
b) Jaqueeram incapazes, eram encaminhadas para avaliagdo psicoldgica ou
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médica que legitimava o rétulo estabelecido previamente pelo professor;
c) Eram, entdo, colocadas nas classes especiais, com a chance minima de
retorno ao sistema escolar regular.

O aluno tornava-se, entdo, responsavel por um problema que ndo era
dele, mas do sistema educacional. As avaliagbes dos alunos feitas por
profissionais fora do sistema escolar (médicos e psicdlogos) desconsiderava a
histdria escolar da crianca, utilizando-se de um instrumental fora do contexto
escolar. Em resumo, essa forma de lidar com aqueles alunos que ndo
conseguiam se apropriar dos conteldos apresentados pelo professor,
mascarava a incapacidade do sistema de lidar com as diferencas individuais,
com a heterogeneidade da sua clientela. Havia um aspecto social
determinante nessa atuagdo: as criangas que fracassavam eram, em sua
maioria, provenientes de familias de baixo nivel sdcio-econdmico.

http://www.colegiosantamaria.com.br/santamaria/aprenda-mais/artigos/imagens/educa01_06_2009.jpg
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1.2.2 - Da Constituicao de 1988 a Legislacao Vigente

Este capitulo pretende discutir fatos
importantes a partir da Constituicdao de
1988, até chegarmos a Legislacdo
Vigente. O assunto requer reflexao a
partir do que vocé conhece. Portanto,
sera necessaria a leitura atenciosa do
texto a seguir e, posteriormente, a
realizacdo de uma atividade proposta
ao final da leitura. Entdo, bom trabalho!

O movimento mundial pela educacdo inclusiva € uma acdo politica
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. A educagao inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conjuga a igualdade e
diferenca como valores indissocidveis, que avanca em relagdo a idéia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histdricas da producao da
exclusao dentro e fora da escola.

Em 1988, a Constituicdo traca linhas mestras visando a democratizacdo da
educacao brasileira.
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A Constituicdo Federal (1988) estabelece que a
educagao é direito de todos, garantindo

Esioil

pr_hﬂ;ﬁﬂh}; oi = e atendimento educacional especializado aos
Adolescents, portadores de deficiéncia, preferencialmente na
” escola regular.
-
—— F

Em 1989, a Lei Federal 7853 — que institui a tutela jurisdicional de
interesses coletivos ou difusos das pessoas com deficiéncia, disciplina a
atuacdo do Ministério Publico e define crimes — no item da Educacdo, prevé a
oferta obrigatdria e gratuita da Educacao Especial em estabelecimentos
publicos de ensino e prevé crime punivel, com reclusao de um a quatro anos e
multa para os dirigentes de ensino publico ou particular que recusarem e
suspenderem, sem justa causa, a matricula de um aluno.

Em 1990, o Brasil aprova o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
gue reitera os direitos garantidos na Constituicao: atendimento educacional
especializado para portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino.

A legislagdo brasileira, com relagdo aos deficientes é afinada com as mais
recentes diretrizes mundiais. A Constituicdo Brasileira (1988) ja garantia
educacao para todos, o que estava coerente com a inten¢do firmada ao
assinar a Declaragdo Mundial sobre educacdo para todos (JOMTIEN,
TAILANDIA, 1990). Todavia, a Declaracdo de Salamanca (1994) implicava
num compromisso mais efetivo com a educagao das pessoas com deficiéncia
que deveria ocorrer, preferencialmente no sistema regular de ensino. E
possivel que essa agao tenha resultado na implementacdo das Leis Diretrizes e
Bases para a Educacdo- LDB (BRASIL, 1996) que confirma o direito das
criangas com deficiéncia de freqlientar as classes comuns.

A legislagdo brasileira, com relagao aos deficientes é afinada com as mais
recentes diretrizes mundiais. A Constituicao Brasileira (1988) ja garantia
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educagao para todos, 0 que estava coerente com a intengao firmada ao
assinar a Declaragdo Mundial sobre educagdo para todos (JOMTIEN,
TAILANDIA, 1990). Todavia, a Declaracdo de Salamanca (1994) implicava
num compromisso mais efetivo com a educagao das pessoas com deficiéncia
que deveria ocorrer, preferencialmente no sistema regular de ensino. E
possivel que essa acao tenha resultado na implementacdo das Leis Diretrizes e
Bases para a Educacao (LDB, 1996) que confirma o direito das criancas com
deficiéncia de freqientar as classes comuns.

Em 1996, a Lei Federal 9394/96, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, ajustou-se a legislagdo federal e apontou que a educagdo
das pessoas com deficiéncia deve dar-se, preferencialmente, na rede regular
de ensino.

Em 1998, o MEC (Ministério da Educacado) langa documento contendo as
adaptacdoes que devem ser feitas nos PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais), a fim de colocar em pratica estratégias para a educacao de alunos
com deficiéncia. E, em 2001, o Ministério publica as Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educacado Basica.

Ainda que haja legislagdo que preconiza o atendimento as pessoas com
deficiéncia, o0 mesmo ndo chega a 40% da populacdo que necessita dos
servigos especializados.

Todavia, a legislacdao, mesmo que afinada com as vertentes mundiais de
inclusdo, ndo representava ainda, na pratica, a efetiva inclusao que cada
crianga merecia, principalmente no que diz respeito ao pleno desenvolvimento
das suas potencialidades. Uma mostra de que a legislacao ainda nao garantia
0 acesso € o sucesso das criangas com deficiéncias na escola, foi o surgimento
de outros movimentos mundiais como a Declaragdo da Guatemala (1999), a
Declaracao de Pequim (2000), a Declaracdo de Caracas (2002), a declaragao
de Sapporo (2002) e a Convencao Internacional para protecao e promocao
dos direitos e dignidade das pessoas com deficiéncia (EUA, 2003), que tinham
como objetivo avaliar, em cada pais participante — e o Brasil era um deles —
como o movimento da inclusdo estava acontecendo. Por ultimo, a Convengdo
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sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006 e da
qual o Brasil é signatario, estabelece que os participantes devem assegurar
um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta
da plena participagao e inclusao de todos.

Porém, acOes foram desencadeadas no Brasil para implementar o
movimento de inclusdo de pessoas com deficiéncias. O Plano Nacional de
Educacdo — PNE, Lei n°® 10.172/2001, estabelece objetivos e metas para que
os sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, apontando um déficit referente a oferta de
matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular,
a formacgdo docente a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional
especializado.

Ainda na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolucdo CNE/CP

n°1/2002, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica, definindo que as instituicbes de ensino
superior devem prover, em sua organizacao curricular, formacao docente
voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre
as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.
No entanto, a colocacdo de criangas com deficiéncia na rede publica tem
aumentado, conforme o Censo Escolar do MEC/INEP (2008), passando,
paulatinamente, a responsabilidade desse atendimento para as esferas
municipais, estaduais e federais e ndo mais para as entidades beneficentes,
mantidas com o auxilio da comunidade. A Figura 1 mostra que em menos de
10 anos as matriculas de criancas deficientes na rede comum de ensino
passou de 13% para 54%.
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Figura 1. Distribuicdo das matriculas nas classes comuns e escolas/classes especiais. Fonte: INEP/MEC.

Dados mais recentes da SEESP/MEC tém apontado para um avango
nas matriculas nas classes comuns, que passaram de 46,8% do total em 2007
para 54% em 2008. Chega a 375.772 o nimero de pessoas com deficiéncia
matriculadas em classes comuns do ensino regular e da Educagao de Jovens e
Adultos, num total de 61.828 escolas, o que mostra que o atendimento
caracterizado pela inclusdo escolar vem apresentando expressivo
crescimento. J& nas classes exclusivas o nimero caiu de 348.470 em 2007
para 319.924 em 2008.

A Educacdo Basica para pessoas com deficiéncia tem sido realizada
prioritariamente pelo poder publico. Nos 199.761 estabelecimentos de ensino
do pais estdo matriculados 53.232.868 alunos com deficiéncias, sendo que
46.131.825 estao em escolas publicas (86,7%) e 7.101.043 estudam em
escolas da rede privada (13,3%). As redes municipais contam com a maior
parte dos estudantes, respondendo por 24.500.852 matriculas (46%)
(BRASIL, INEP/2008).

A situacdo atual da Educagdo Especial aponta para a inclusdao como um
avango porque:
[ *Em vez de focalizar a deficiéncia na pessoa, enfatiza o ensino e a

escola;
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l eBusca formas e condigOes de aprendizagem, em vez de procurar no
aluno a origem do problema.

E o resultado desta nova visdo é:

O ®A escola deve prover recursos e apoios pedagdgicos para que o

aluno obtenha sucesso escolar;

U eAo invés do aluno ajustar-se aos padrGes de “normalidade” para
aprender, a escola deve ajustar-se a “diversidade” dos seus alunos.

Pessoas com deficiéncia mental sdo as que mais necessitam de apoio
educacional porque esse tipo de deficiéncia é o mais frequente na populagao,
conforme mostra a Tabela 1, requerendo, portanto, uma atengao maior do

sistema escolar.

Tabela 1. Matriculas de criangas deficientes na Educagdo Basica em 2006.

ESCOLAS/ CLASSES CLASSES
TOTAL ESPECIAIS % COMUNS %o
Cegueira 9.206 5.207 56.5% 3.999 43,5%
Baixa Visédo 60.632 7.101 11,7% 53.531 88,3%
Surdez Leve/Moderada 21.439 6.825 31.8% 14.614 68,2%
Surdez Severa/Profunda 47.981 26.750 557% 21.231 44,3%
Surdocegueira 2,718 336 19.7% 2182 80,3%
Deficiéncia Mental 291.130 197.087 B7.7% 94.043 32,3%
Deficiéncia Multipla 74.605 59.208 79.3% 15.397 20,7%
Deficiéncia Fisica 43.405 13.839 31.8% 29.566 68,2%
Condutas Tipicas 95.860 22.080 23% 73.780 7%
Autismo 11.215 7.313 7% 3.702 33%
Sincrome de Down 39.664 29.342 4% 10.322 26%
Altas Habilidades/Superdotacéo 2.769 2.769 100%

Fante: Censo Escolar MEC/INEP/2006

A nova Politica Nacional de Educacao Especial (2007), na perspectiva
da Educagao Inclusiva, compreende o ensino especial como um conjunto de
recursos, servigos e atendimento educacional especializado, disponibilizado
aos alunos com deficiéncia.

O Decreto n° 6.094/2007 estabelece, mais uma vez, confirmando as
diretrizes do Compromisso de Todos pela Educacgao, a garantia do acesso e a
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais

especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.
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Recentemente, o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008,
objetiva ampliar a oferta de atendimento educacional especializado nas
escolas publicas do pais contemplando a participacdo das instituigGes
especializadas sem fins lucrativos na prestacao do servico educacional
especializado, em parceria com as secretarias estaduais e municipais de
educacao, abrindo espaco para a sua expansao em suas unidades. Parece uma
saida oportuna firmar parcerias que estreitem os lacos entre o Poder Publico e
0s movimentos sociais, de modo a viabilizar e desenvolver, efetivamente, o
atendimento integral e de qualidade as pessoas com deficiéncia.

Mantoan (2008) reforca que o decreto acima garante que as escolas
tém que se organizar para atender criangas com deficiéncias, apostando na
criagdo de servicos especializados que atuardao junto com os professores de
classes comuns.

Para Dutra (2008), a educacao inclusiva constitui um paradigma
fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenga como valores indissociaveis e supera o modelo de equidade formal,
passando a incidir para eliminar as circunstancias histéricas da producdo e
exclusdo dentro e fora da escola (p. 15).

Tais pressupostos devem alterar leis, conceitos e, consequentemente,
as praticas educacionais e de gestdo que, promovendo a reestruturacdo dos
sistemas de ensino deve acolher todos os alunos, independente da condicao
que portam.

A educagao inclusiva é um processo em que se amplia a participacdo
de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de
uma reestruturagao da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas
escolas de modo que estas respondam a diversidade de alunos. E uma
abordagem humanistica, democratica, que percebe o sujeito e suas
singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a

insergao social de todos.
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Uma escola ¢é inclusiva quando todos da equipe escolar — diretores,
professores, secretaria, servigos gerais — participam ativamente desse

projeto.

E compromisso da escola inclusiva:

O Promover mudanga de atitudes discriminatérias — a escola devera
trabalhar com quebra de tabus, estigmas, desinformagao, ignorancia — que levam
as pessoas a terem atitudes negativas em relacao aos seus alunos com deficiéncia.

r 2
E papel do professor:

] eValorizar as diferengas — ser diferente e Unico € uma
caracteristica de todo ser humano;

[1 eDescobrir e valorizar as potencialidades — cada um tem
? capacidades proprias; devem ser descobertas, proclamadas,
cultivadas e exploradas; ’
[l eValorizar o cooperativismo — promover a solidariedade entre
criancas com deficiéncia e seus colegas. O aluno sem deficiéncia
aprende a ajudar alguém em suas reais necessidades e isto diminui
tabus, mitos e preconceitos; ‘

[1 eMudar sua metodologia — individualizar o ensino, trabalhar de
forma diversificada, avaliar permanente e qualitativamente;

| eOferecer, quando necessario, servicos de apoio para suprir
dificuldades individuais — alunos que necessitam devem utilizar (
outras modalidades de servicos: reforgo, professor itinerante, sala

de recursos, desde que associados ao que esta aprendendo na sala
regular.

{immeeer—e—— e ——————

41




O aluno com deficiéncia, na convivéncia com seus pares da mesma
idade, estimula seu desenvolvimento cognitivo e social, demonstrando maior
interesse pelo ambiente que o cerca e apresenta comportamentos préprios
para sua idade. O professor deve estar atento a interacdo estabelecida entre
os alunos com e sem deficiéncias, promovendo, ndo so as aprendizagens
académicas, como o relacionamento entre eles e o aumento da auto-estima
da crianca com deficiéncia, auxiliando sua integragdo na classe. A segregacgao
ou integracdo depende do tipo de relacdo estabelecida entre a pessoa com

deficiéncia e aquela que ndo a apresenta.

O que o professor ganha com a inclusao:
[l Exercita sua competéncia em realizar projetos educacionais mais
completos e adaptados as necessidades especificas dos seus alunos;

[1  Desenvolve a responsabilidade pela aprendizagem de seus alunos.

Pesquisas atuais tém mostrado que ha uma tendéncia de professores
e alunos de classes regulares em aceitarem a inclusao de criangas com
deficiéncia. Todavia, faltam informacdes sobre elas e suas condicdes, faltam
informagbes sobre avaliagdo, faltam informagbes sobre praticas
pedagdgicas...

Nao pretendemos resolver tudo. Vamos dividir com vocés o que

sabemos.
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Atividades

(q ?\

ATIVIDADE

Todas as pessoas tém direitos e deveres. Na relagdo estabelecida na
escola, com relacdo a inclusdo, tanto professores como alunos os tém.
Portanto...

Sobre o professor, vocé acha que:

1) Sdo seus direitos:

2) Sao seusdeveres:

Sobre o0 aluno com deficiéncia mental, vocé acha que:

1) S3oseusdireitos:

2) Saoseusdeveres:

Apos realizagdo da tarefa, poste-a no Portfolio do Ambiente TelEduc.

Leia o texto “O que a comunidade quer saber sobre educagao inclusiva”, que
se encontra disponivel para download, item “leituras”, no TelEduc, no formato
PDF, para conhecer sobre direitos e deveres de professores e alunos com

deficiéncia mental.
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1.3 - Conceito de Deficiéncia Mental

Ola novamente, professor!

Neste capitulo, vocé vai descobrir as
diferentes definicdes de deficiéncia
mental e suas implicacdes. E
importante, ainda, que vocé reflita
sobre o seu conceito de deficiéncia
mental. Vamos |a?!!!

O que é deficiéncia? A primeira vista, o termo deficiéncia parece ndo
envolver problemas quanto a sua definicdo. Ao vermos alguém em uma
cadeira de rodas, ou usando muletas, logo chegamos a conclusdao que
estamos frente a uma pessoa “deficiente”, que sofre, de uma forma ou outra,
limitagdes em seus movimentos. Porém, sdo limitagdes visiveis que nem
sempre tornam a pessoa “limitada” em todos os aspectos da sua vida. Se
perguntarmos a um cadeirante que trabalha, estuda etc., se ele é “deficiente”,
provavelmente ouvira dele que ndo. Se perguntarmos a ele quem é
“deficiente”, é possivel que se refira a alguém que tem alguma incapacidade
diferente da sua. E possivel que se refira a alguém que, na sua concepgao
tenha um “defeito” que implique em algum tipo de limitagdo que ele, ainda que
cadeirante, ndo possua. Isso acontece com todas as pessoas: avaliamos a
limitacdo do outro imaginando como seria se a portassemos. Esta dificuldade
de avaliagdo real do que o outro é capaz mostra a subjetividade do conceito de
deficiéncia/deficiente, limitacoes/potencialidades que permeiam o trabalho
com pessoas que a possui.

Ha, entre os estudiosos, a necessidade de facilitar a troca de informagGes.
Buscando conhecer melhor as consequéncias das doencas, em 1976, a OMS
publicou a International Classification of Impairment, Disabilities and
Handicaps (ICIDH) em carater experimental. Ela foi traduzida para o

44



Portugués como Classificagdo Internacional das Deficiéncias, Incapacidades e
Desvantagens (handicaps), a CIDID3. De acordo com esse marco conceitual,
impairment (deficiéncia) é descrita como as anormalidades nos 6rgaos e
sistemas e nas estruturas do corpo; disability (incapacidade) é caracterizada
como as consequéncias da deficiéncia do ponto de vista do rendimento
funcional, ou seja, no desempenho das atividades; handicap (desvantagem)
reflete a adaptacao do individuo ao meio ambiente resultante da deficiéncia e
incapacidade (FARIAS; BUCHALLA, 2005). O processo de revisao dessa
classificagdo, realizado em maio de 2001, apontou falhas como falta de
relacdao entre as dimensdes que a compdem, a nao abordagem de aspectos
sociais e ambientais, entre outras.

O documento emitido pela Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, da ONU (Organizagao das Nagbes Unidas), ratificado pelo Brasil,
em 2006, define, no Artigo 19, pessoas com deficiéncia como “[...] aquelas
que tém impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial
permanentes, 0s quais, em interacao com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em bases iguais com as demais
pessoas”.

Seguindo esta linha de definicOes, a Associagdo Americana de Retardo
Mental (AAMR, sigla em inglés), criada em 1876, lidera o campo de estudo
sobre deficiéncia mental, definindo conceituacdes, classificagbes, modelos
tedricos e orientagbes de intervencdo em diferentes areas. Dedica-se a
produgao de conhecimentos e os tem publicado e divulgado, em manuais,
relatando os avangos e informagdes relativos a terminologia e classificacao.
Editou o primeiro manual em 1921 e o ultimo em 2002. Embora secular,
influencia sistemas de classificagdes internacionalmente conhecidos como o
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders-DSM-IV e a Cddigo
Internacional de Doengas-CID-10.0 atual modelo proposto pela AAMR, o
Sistema 2002, consiste numa concepcao multidimensional, funcional e
bioecoldgica de deficiéncia mental, agregando sucessivas inovagoes e
reflexdes tedricas e empiricas em relacdo aos seus modelos anteriores.
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Apresenta a seguinte definicdo de retardo mental (expressao adota por
seus proponentes) que caracteriza a deficiéncia mental ndo como um atributo
da pessoa, mas um estado particular de funcionamento (CARVALHO; MACIEL,
2003):

~

A deficiéncia é caracterizada por limitagdes significativas no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, como
expresso nas habilidades praticas sociais e conceituais,
originando-se antes dos dezoito anos de idade.

- 1 .

Levando-se em consideracdo tais conceituacdes, no processo de
diagnostico é importante observar, portanto, trés critérios: (a) o
funcionamento intelectual; (b) o comportamento adaptativo e, (c) a idade de
inicio das manifestagoes ou sinais indicativos de atraso no desenvolvimento.

A inteligéncia é concebida como capacidade geral, incluindo raciocinio,
planejamento, solucao de problemas, pensamento abstrato, compreensao de
idéias complexas, rapidez de aprendizagem e aprendizagem por meio da
experiéncia. As habilidades intelectuais sdo objetivamente avaliadas por meio
de testes psicométricos de inteligéncia. A dimensdo intelectual € um dos
indicadores de déficit intelectual e, apesar de ainda ter muito peso, sozinho
nao € suficiente para o diagndstico da deficiéncia. No processo avaliativo da
inteligéncia é preciso considerar: (a) a qualidade dos instrumentos de medida
— o teste deve ser validado para nossa populagao; (b) o avaliador deve saber
aplicar e interpretar os resultados dos testes empregados; (c) é preciso
considerar o contexto ambiental e sdcio-cultural da crianca na interpretagdo
dos resultados do processo avaliativo e; (d) € preciso conhecer a trajetdria
escolar da crianga, avaliando as condigGes de ensino a que foi exposta.

O comportamento adaptativo é definido como o conjunto de habilidades
conceituais, sociais e praticas adquiridas pela pessoa para responder as
demandas da vida cotidiana. Limitacdes nessas habilidades podem prejudicar
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a pessoa nas relagdes com o ambiente e dificultar o convivio no dia-a-dia. As
habilidades conceituais sao relacionadas aos aspectos académicos, cognitivos
e de comunicagdo. Sao exemplos dessas habilidades: a linguagem (receptiva e
expressiva), a leitura e escrita e os conceitos relacionados ao exercicio da
autonomia. As habilidades sociais sdo relacionadas a competéncia social. Sao
exemplos dessas habilidades: a responsabilidade, a auto-estima, as
habilidades interpessoais, a ingenuidade (probabilidade de ser enganado,
manipulado e alvo de abuso ou violéncia etc.); a observancia de regras,
normas e leis e a capacidade de evitar vitimizagao. As habilidades de vida
pratica sdo as relacionadas ao exercicio da autonomia. S3o exemplos: as
atividades de vida diaria — alimentar-se e preparar alimentos, arrumar a casa,
deslocar-se de maneira independente, utilizar meios de transporte, tomar
medicacdo, manejar dinheiro, usar telefone, cuidar da higiene e do vestuario;
as atividades ocupacionais — laborativas e relativas a emprego e trabalho; g, as
atividades que promovem a seguranca pessoal. Ndo ha no Brasil instrumentos
padronizados para avaliar o comportamento adaptativo.

A inclusao tem sido marcada pelo conceito de normalizacdao que implica
em oferecer a pessoa com deficiéncia condigbes de vida tdo normais quanto
seja possivel para todas as pessoas, isto &, a sociedade deve organizar-se para
eliminar barreiras e oferecer condicOes para que todas as pessoas
desenvolvam suas potencialidades. Isso significa:

[] Eliminar servigos que criem estigmas. Por exemplo: servico de odontologia
para pessoas com deficiéncia. Enquanto pessoas devem usufruir dos mesmos
servicos para qualquer cidadao comum;

[J Tratar a pessoa de acordo com a sua idade cronoldgica. Trata-la como
crianga quando € adolescente, segundo nossa percepcao e expectativa, pode
influenciar negativamente sua auto-estima;

[] Favorecer o desenvolvimento das competéncias dando oportunidades
para exercé-las;

[] Permitir que a crianca tenha acesso a bons modelos de comportamentos.
A escola regular €, com certeza, um bom lugar;
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] Melhorar a imagem social das pessoas com deficiéncia, valorizando suas
competéncias possibilitando sua produtividade;
[J Favorecer a integracao e a participagao social de forma que possa ter boas
experiéncias, tomar decisdes, escolher e assumir papéis sociais importantes.
A definigdo proposta pela AAMR, afinada com o principio de normalizagao,
ressalta aimportancia dos apoios como mediadores entre o funcionamento do
sujeito e as demandas ambientais, propiciando estimulo ao desenvolvimento
e a aprendizagem da pessoa com deficiéncia mental ao longo da vida. De
acordo com sua intensidade, os apoios podem ser classificados em:
(a) intermitentes — sao episodicos, disponibilizados apenas em momentos
necessarios, com base em demandas especificas. Aplicados particularmente
em momentos de crise ou periodos de transicdo no ciclo de vida da pessoa, no
caso de criangas que permanecem internadas periodicamente para
tratamento;
(b) limitados — sdo caracterizados por sua temporalidade limitada e
persistente. Destinam-se a apoiar pequenos periodos de treinamento ou
acoes voltadas para o atendimento a necessidades que requeiram assisténcia
temporal de curta duragdo, com apoio mantido até sua finalizagdo, como por
exemplo, quando a pessoa sofre um acidente e fica temporariamente
imobilizada;
(c) extensivos — sao caracterizados por sua regularidade e periodicidade (por
exemplo, diariamente, semanalmente). Recomendados para alguns
ambientes (escola, trabalho, lar), sem limitagdes de temporalidade, como por
exemplo, pessoas com deficiéncia mental que precisam de auxilio especifico
para aprender habilidades de vida didria, académica ou de vida pratica,
possibilitando que desenvolvam repertdrio que garantam sua independéncia
e, até mesmo sua sobrevivéncia.
(d) pervasivos — sao constantes, estaveis e de alta intensidade.
Disponibilizados nos diversos ambientes, potencialmente durante toda a vida.
Sdo generalizados, podendo envolver uma equipe com maior nimero de
pessoas, como por exemplo, pessoas que necessitam de cuidados constantes
€ ndo sobreviveriam sem supervisao e auxilio.
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Todavia, as definigdes cientificas s6 tém sentido se forem incorporadas no
dia-a-dia das pessoas que convivem com a pessoa com deficiéncia mental.
Esse movimento significa rever as crencas que se tem sobre deficiéncia e
deficientes. E preciso acreditar que as pessoas com deficiéncia mental podem
aprender e, também, acreditar que vocé professor pode ensina-las. E o seu
conceito de deficiéncia que estd em jogo quando vocé o aceita ou ndo na sua
sala de aula, promovendo ou ndao condigdes para que elas aprendam novos
repertorios e se desenvolvam.

Os conceitos descritos pela academia s3ao importantes porque, além de
expressar segmentos da sociedade, auxiliam na elaboracdo de leis que,
atualmente pretendem garantir o acesso as pessoas com deficiéncia a todos as
possibilidades de relagdes sociais e de todos os contextos. Todavia, nem
sempre comungamos de todas as nuances presentes nas leis brasileiras.
Porém, na presenca de fiscais das mesmas nos comportamos de acordo com o
esperado. Um exemplo disso sdo as leis de transito. Conhecemos, mas nem
sempre as cumprimos! Por exemplo, quantos de nés obedecemos o limite de
velocidade, num dia de pouco movimento na estrada, com pouca possibilidade
de encontrarmos um guarda? Falta-nos um ingrediente importante: o conceito
de prevencao, de cuidado conosco e com os outros. Alguns devem ter pensado
que, ainda que todas as condicoes locais fossem favoraveis a uma velocidade
maior ndo fariam uso dela, prevaleceria o conceito de cuidado e prevencao.

Em muitas situagdes do cotidiano, na convivéncia com pessoas
observamos que conceitos diferentes resultam em formas diversas de tratar o
outro. Imagine uma situacao onde um jovem se aproxima e pede uma esmola.
Alguns atenderdo o seu pedido, esperando que faca bom uso do dinheiro
arrecadado, outros ndo dariam nada, apostando no principio de que se fizerem
isso estarao reforcando o comportamento de pedir e, consequentemente, o de
nao procurar trabalho e, outros, ainda, indicariam programas para jovens que
poderia ajuda-los a sair desta situagdo.

E importante saber que conceitos e crencas sdo adquiridos na relacio com
pessoas que transmitem valores pessoais e culturais. Aprendemos com nossos
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pais, amigos, vizinhos, na religido que professamos, nas escolas que
frequentamos. Por isso, estamos sempre avaliando e reavaliando os nossos
conceitos, crengas e valores. Alteramos nossos comportamentos diante dos
fendmenos da vida. E um processo dindmico. Nossas crencas, conceitos e
valores com relagao ao deficiente e a deficiéncia pode mudar a partir da
aquisicdo de informagGes e da convivéncia com eles. Para isso & preciso
pensar sobre[...] € preciso experienciar]...] de cabeca e peito abertos][...].
Porém, é preciso refletir sobre o conceito que se tem sobre este assunto.
Vamos conversar sobre ele e vamos ouvir os conceitos dos colegas,
respeitando-os, argumentando e ouvindo os argumentos deles...

Qual é, afinal, o conceito que vocé tem sobre deficiéncia mental?

Fonte:http://www.fiocruz.br/biosseguranca/Bis/infantil/deficiencia_mentall.jpg
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Vocé professor, também esta construindo a histéria da Educacgdo Especial no Brasil, no seu
estado, no seu municipio, na sua escola e na sua sala de aula.

Se vocé ja teve, nas suas turmas, criangas com deficiéncia mental, conte um pouco dessa
experiéncia, elaborando uma narrativa de no maximo 15 linhas. Relate pontos positivos e
negativos da mesma. Quanto aos pontos negativos, tente sugerir solugdes para eles.

Siga o roteiro abaixo:

() Sim, ja tive crianga(s) com deficiéncia em minha(s) turma(s)
Eram deficientes mentais () Sim () Nao

Pontos positivos:

Pontos negativos:

Propostas de soluces para os pontos negativos:

Ap0s a elaboragdo desta narrativa, vocé devera:

| ePrimeiro: posta-la no Portfélio do Ambiente TelEduc;

| #Segundo: fazer comentdrios sobre sua experiéncia no Forum de Discussao
do Ambiente TelEduc e comentar as experiéncias de seus colegas que
estardo registradas neste forum. Lembre-se: o forum serve para
interacao. Entdo interaja!
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Primeiras palavras

Ola! Vamos acompanhar o
meu desenvolvimento?

Estou aqui para falar que esta unidade tem como objetivo apresentar um
tema de grande importédncia para o educador: o desenvolvimento
humano e sua importancia para a aprendizagem. Em um curso cuja
tematica sdo as praticas em educagdo especial e inclusiva na area de
deficiéncia mental, o conhecimento dos processos de desenvolvimento
permite ao educador reconhecer as caracteristicas comuns de uma faixa
etéria e planejar agbes pedagdgicas que, entre outras coisas, podem
potencializar as capacidades humanas. Trataremos, pois, de apresentar as
principais caracteristicas das diferentes fases do desenvolvimento humano
em suas dimensdes fisico-motora, cognitiva, afetiva-emocional e sécio-moral,

focalizando nossa atengao no ser humano integral.
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Inicialmente, pensamos ser importante definir o conceito de escola
inclusiva com o qual trabalharemos. Quando ouvimos falar em inclusdo ou
escola inclusiva nos remetemos, na maioria das vezes, a questao das criangas
com deficiéncia. Para alguns professores e gestores educacionais, fazer
inclusdo é atender a essas criangas, independente da qualidade de tal
atendimento. No entanto, a inclusdo € um processo muito mais amplo que
inclui, obviamente, criangas com deficiéncia, mas ndo se restringe a elas.

Nas palavras de Lino de Macedo, professor do Instituto de Psicologia da

USP, a escola inclusiva € definida da seguinte forma:

Estou chamando de escola inclusiva ndo apenas
a escola que tem algumas criangas com
limitagOes sensoriais e orgdnicas no conjunto
dos alunos regulares, porque para mim a
educagdo inclusiva é mais do que termos
criangas com limitagdes ou problemas dessa
natureza nas salas de aula convivendo com
outras criancas. Significa também os professores
de Educagao Infantil, de Escola Fundamental, de
Ensino Médio, o corpo administrativo, os lideres
da escola participando de uma mesma atividade
e comprometidos com um mesmo projeto
educacional (MACEDO, 2005, p.17).
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A participagdo de todos é o que caracteriza uma escola inclusiva e garante
o direito a educacdo, a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade
humana.

A diversidade humana contribui para a melhoria da qualidade da
educacdo, uma vez que enriquece os processos de aprendizagem e
convivéncia. Todos ganham, pois as criangas com necessidades especiais
convivem com modelos mais enriquecedores e desafiadores e as criangas
tidas normais aprendem, desde cedo a lidar com as diferengas. Conhecer um
pouco mais sobre o desenvolvimento humano permitird ao educador basear
sua concepcao de educacdo na heterogeneidade, considerando as
especificidades, ndo apenas das fases ou periodos de desenvolvimento, mas
de cada sujeito, possuidor de uma historia pessoal e situado social e
historicamente.

O desenvolvimento humano, assim como a aprendizagem, € um processo
que se inicia com o0 nascimento e permanece durante toda a vida. Nossa
proposta € apresentar caracteristicas desse desenvolvimento e relaciona-las

aos processos de aprendizagem.

Esperamos que a leitura e o estudo desta unidade propicie a vocé, professor(a),
a reflexdo sobre as principais caracteristicas do desenvolvimento humano e o
contato com a diversidade, estimulando o compromisso com a inclusdo de ‘

TODOS em uma escola que é feita para TODOS! Boa leitura e bom estudo!

, 1 b
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2.1 - Concepgoes gerais sobre o Desenvolvimento Humano

—_— .

"
N

Quais sdo as principais influéncias sobre o
meu desenvolvimento? Elas sao
inatas/hereditarias ou dependem do meio
ambiente?

Estudar o desenvolvimento humano significa
reconhecer que ele é determinado pela interacao de
diversos fatores tais como a hereditariedade, a
maturacgao neurofisiolégica, 0 meio em que o sujeito
estd inserido, a cultura e as transformagdes

histdricas. Entre as areas que buscam estudar o

fendmeno do desenvolvimento humano, a Psicologia
ocupa um lugar de destaque.

Durante a evolugdo histérica da ciéncia foram adotadas diferentes
concepgdes sobre o desenvolvimento humano que apresentam visdes
diversas sobre a “natureza” humana, o modo de aquisicao e apropriacdo dos
conhecimentos. Sao diferentes formas de pensar como o ser humano se

desenvolve. Vejamos quais sdo as principais:

Inatismo
Uma das primeiras concepcdes sobre o desenvolvimento humano foi a
inatista, na qual é salientada a importancia dos fatores enddgenos ou

hereditarios, ou seja, aqueles aspectos que ja nascem com a pessoa. Segundo
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essa concepcao, os seres humanos ja nascem com todas as suas
caracteristicas prontas e vao desenvolvendo-as durante toda a sua vida.

Os inatistas acreditam que o desenvolvimento é pré-programado, sendo
que os eventos que acontecem apds 0 nascimento ndo sdo essenciais para
que o ser humano se desenvolva, pois sua personalidade, capacidade
intelectual, afetiva e suas habilidades sociais ja se encontram praticamente
prontas por ocasidao do nascimento, como se houvesse algo pronto para
florescer dentro de cada crianca e, para tanto, s bastaria o tempo. Mesmo o
avango da neurociéncia, com o mapeamento do cérebro e a descoberta de
areas cerebrais responsaveis por varios comportamentos e agdes, ndo
defende a concepcao inatista. Os neurocientistas afirmam que o que existe
sao predisposicdes genéticas. A neurocientista brasileira Suzana Herculano-
Houzel (2002), afirma que, exceto em alguns casos especiais, genética ndo é
destino. Para essa autora, as informag0des genéticas nao sdo suficientes para
gue o individuo se desenvolva adequadamente, sendo necessaria a influéncia

do meio ambiente e a histdria de vida de cada um.

Ambientalismo

Na concepcao ambientalista, os fatores
enfatizados como determinantes do
desenvolvimento dizem respeito ao ambiente, o
que da ao grupo social e a cultura um papel de
destaque na formacdo dos padroes de
comportamento. Essa teoria ndo nega as bases

genéticas, mas considera que alteragbes no

ambiente trardo, automaticamente, mudangas
no desenvolvimento. Em outros termos, o estimulo e a conseqliéncia que vem
de fora do sujeito, s3o os responsaveis pela aquisicdo, manutencao ou

extincao de formas especificas de acdo. Essa visao coloca que o poder esta do
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lado do meio que, ao estimular e ensinar, é capaz de modificar quase que
integralmente o desenvolvimento da crianca. Ja a crianga é vista como um ser

passivel de ser moldado e influenciado integralmente pelo meio.

Interacionismo

Os defensores da concepgao
interacionista acreditam que a crianga constroi
0 seu conhecimento através de sua interacdo
com o meio. Nessa interacao, fatores internos
e externos se inter-relacionam
continuamente, formando uma combinagao

deinfluéncias.

A concepgao interacionista de desenvolvimento estd embasada,
portanto, na idéia de interacdo entre organismo e meio e vé a aquisigao de
conhecimento como um processo construido pelo individuo durante toda a
sua vida, nao estando pronto ao nascer, nem sendo adquirido passivamente
gragas as pressdes do meio. Experiéncias anteriores servem de bases para
novas construgdes que dependem também da relagdo que o individuo
estabelece com 0 ambiente em uma situacao determinada.

O ser humano é concebido como um ser ativo que, ao interagir com o
mundo, o reconstrdi, sendo considerado como co-construtor do seu préprio
desenvolvimento.

E importante destacar que até hoje ha autores renomados em
todas essas abordagens de desenvolvimento, com pesquisas muito
importantes e que em muito contribuem para a area do desenvolvimento
humano na atualidade. Na verdade, isso ocorre porque as influéncias no
desenvolvimento sao bidirecionais e qualquer acréscimo no conhecimento

ajuda-nos a compreender cada vez mais esse complexo processo.
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Sugestaodeleitura:

BECKER, F. A epistemologia do professor — o cotidiano da escola. RJ,

Petrdpolis: Vozes, 2001.

Comentario: livro muito interessante, que aborda qual a concepgdo

subjacente ao trabalho de professores da pré-escola ao ensino universitario.

MELCHIORI, L.E., BIASOLI-ALVES, Z.M.M., SOUZA, D.C. e BUGLIANI, M.A.P.
Familia e creche: crengas a respeito de temperamento e desempenho de
bebés. Psicologia: Teoria e Pesquisa, v. 23, n.3, p. 245-252, 2007.

Comentario: trata-se do relato de uma pesquisa que analisa qual é a

visdo de desenvolvimento de educadoras de bergarios e maes de bebés.

~

Os seres humanos sdo pessoas integrais, mas para fins didaticos, seu
desenvolvimento pode ser dividido em algumas dimensoes: fisico-

motor, cognitivo-intelectual, afetivo-emocional e sécio-moral.

- 1 e
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2.2 - O desenvolvimento fisico-motor

——

S

Qual a minha origem? Como é o
desenvolvimento do meu cérebro? Como
ocorre 0 meu desenvolvimento
fisico-motor?

“Cada um de nés inicia a vida como uma Unica célula, ndo maior que a
cabeca de um alfinete” (COLE e COLE, 2003, p. 24). Quando uma mulher
engravida é porque um 6vulo foi fecundado por um espermatozdide. Juntos
ovulo e espermatozdide formam um zigoto que contem 46 cromossomos, dos
quais, 23 foram enviados pelo pai e 23 foram enviados pela mae. Nos
cromossomos estdo contidos os genes que sao a base da hereditariedade e
representam todas as informag0es genéticas do novo individuo.

Nascimento

Segundo Cole e Cole (2003), o nascimento
representa a primeira alteracdo biossociocompor-
tamental e define-se como uma das transigdes mais
radicais da vida.

A partir do nascimento, o bebé passa a interagir
com os meios fisico e social, iniciando suas

aprendizagens.

No entanto, se em termos de funcionamento bioldgico, o bebé torna-se
um ser individualizado ao nascer (porém nao independente), em termos
cognitivos, afetivos e sociais esse bebé necessitara da interacdo com outros
humanos para construir-se. Os bebés humanos sao muito frageis e precisam
de cuidados para sobreviver.
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PRINCIPAIS REFLEXOS DO RECEM-NASCIDO

BABINSKI

Quando tocamos na planta dos pés do bebé, ele
primeiro abre e estica os dedos e depois os encolhe.
Permanece até os 12-16 meses. E um dos Ultimos
reflexos do bebé a desaparecer.

DEGLUTIGCAO

Ja esta presente ao nascimento, embora ainda
ndo seja bem coordenada com a sucgdo. O bebé ja
engole.

MARCHA
AUTOMATICA

O bebé, quando segurado em pé com seus pés
tocando uma superficie, mostrara movimentos
semelhantes a marcha, colocando seus pés a frente,
alternadamente, como se estivesse andando. Este
reflexo persiste por aproximadamente dois meses.

MORO

Também chamado de reflexo do susto. Quando o
bebé ouve um barulho alto ou tem algum tipo de
choque fisico, ele levanta os bracos e os abre,
arqueando as costas para frente. Comegca a
enfraquecer a partir do 3.2 més.

PREENSAO

Quando tocado na palma da mao, o bebé dobrara
seus dedos em volta do dedo de alguém ou qualquer
coisa que puder agarrar. Observavel até o terceiro més
na maioria das criangas.

ROTACAO
(Pontos
Cardeais)

Quando o bebé é tocado na bochecha, vira a

cabeca em direcao ao toque e busca algo para sugar.
Mais forte nas 03 primeiras semanas, persistindo até
um ano.

SUCCAO

Quando o bebé consegue colocar sua boca em
algo sugavel, ele suga. E considerado reflexo até os 03
meses, depois se torna um movimento voluntario.
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0 que o bebé ja possui quando nasce?

Ao nascer o bebé ja possui os reflexos, a sua capacidade perceptiva
(vé, ouve e sente), algumas capacidades motoras e algumas habilidades
sociais (como o choro, por exemplo) (COLE e COLE, 2003).

Os reflexos sdo respostas fisicas automaticas desencadeadas
involuntariamente por um estimulo especifico.

No quadro a seguir, apresentaremos os principais reflexos presentes no
nascimento.

Quadro baseado em BEE (1984)

Os reflexos sao manifestacdes normais e importantes no recém-nascido e
muitos desaparecem com o passar do tempo, por perderem sua fungdo.

Alguns reflexos, como o de piscar, por exemplo, permanece por toda a vida.

Para complementar:

Assista ao video sugerido e veja o que um bebé recém nascido é capaz de
fazer!

http://br.youtube.com/watch?v=DUSImttEzMM

Vocé consegue identificar alguns dos reflexos estudados?

Desenvolvimento do cérebro Nos

. humanos, a maior parte do desenvolvimento
O Sistema Nervoso ]
do cérebro ocorre fora do ventre materno,
[y rrmd s | mostrando que o cérebro é dependente das
1 [

,K\ | experiéncias do meio em que vive. A forma

como o cérebro se desenvolve depende de uma

St o Mere complexa interagdo entre os genes e as

experiéncias que se tem ao longo da vida.
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A parte do cérebro que estd menos desenvolvida é o cortex que esta
envolvido com a percepgao, 0s movimentos corporais e 0 complexo processo
de pensamento e linguagem.

As células nervosas recebem o nome de neuronios. Os seres humanos
possuem cerca de 100 bilhdes dessas células nervosas. Quando o bebé nasce,
ele ja possui esse nimero de neurénios, ainda que o seu cérebro seja quatro
vezes menor do que o de um adulto. O que o bebé ainda ndo possui em grande
guantidade sdo as sinapses, ou seja, a ligacdo (comunicagao) entre os
neuronios que possibilita as varias acoes e aprendizagens humanas. O que vai
possibilitar a formagdo de sinapses (relagGes), entre outras coisas, € a
interacdo do sujeito com o meio.

O desenvolvimento do cérebro nos primeiros anos de vida € intenso.
As experiéncias iniciais auxiliam na construgao da arquitetura cerebral, bem
como na natureza e extensao das capacidades adultas.

~

As interacdes iniciais com as criancas, principalmente no periodo
de 0 a 3 anos, cria um contexto favoravel para que o
desenvolvimento ocorra e vao além, uma vez que também
influenciam diretamente na forma como o cérebro se desenvolve.

~ 1 N

Desenvolvimento Motor

"0 desenvolvimento motor ocorre na seqiiéncia céfalo-
caudal (da cabega para as partes inferiores do corpo)
e proximo-distal (do centro do tronco para as
extremidades — maos, pés). O bebé primeiro
consegue manter a cabeca firme para depois

conseguir permanecer sentado e consegue
movimentar o seu tronco antes que possa utilizar suas

maos para alcancar um objeto. No quadro abaixo
apresentaremos a evolugao motora da marcha.
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IDADE POSSIBILIDADE MOTORA
Recém- Apresenta a marcha automatica quando seus pés tocam uma
nascido superficie sdlida.
03 meses de L
idade Consegue erguer a cabega e manté-la firme por alguns momentos.
Entre 06 e ,
07 meses de Senta-se sem apoio e permanece sentado.
idade
Entre 07 Consegue levantar-se e caminhar segurando-se nos moveis ou
12 meses de , x
idade com alguém segurando sua mao.
Entre 1l e
14 meses de Caminha sozinho, sem ajuda.
idade
Entre 14 e
20 meses de Consegue subir e descer degraus.
idade
Entre 15e
24 meses de Pode chutar uma bola para frente.
idade
Entre os 02 Corre, anda para tras, pega coisas no chao, pula com ambos os
anose02anose | . ,
meio pés e mantém-se na ponta dos pés.
Entre os 03 Equilibra-se sobre um pé s6, sobe e desce escadas com um pé em
e 05 anos de
idade cada degrau, salta de formas diversas e faz piruetas.

Quadro baseado em Bee (1984) e Cole e Cole (2003).
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A partir dessa idade, até a adolescéncia, o ser humano adquire outras

possibilidades e habilidades psicomotoras e depois as aprimora.

Outras questoes relacionadas ao desenvolvimento Psicomotor

Coordenacdo motora global

A coordenacdo global refere-se as atividades dos grandes musculos e
reflete a capacidade de equilibrio postural do individuo e a possibilidade de
realizar varios movimentos ao mesmo tempo. Por meio da movimentacao e
experimentacao, o ser humano encontra o seu eixo corporal, o que possibilita
um equilibrio cada vez melhor e permite a coordenacao de movimentos. Tal
fato leva a uma consciéncia corporal que potencializa a relacao do individuo

com o meio (OLIVEIRA, 1997).

Coordenacdao motora fina/coordenacgao visomotora

A coordenacao fina refere-se ao desenvolvimento de diversas formas de
manipular objetos, através de movimentagdo dos musculos manuais e
digitais, além da movimentacao de musculos faciais (piscar, erguer as
sobrancelhas, entre outros). As mdos do bebé constituem-se como um
instrumento Util para a descoberta do mundo, pois possibilita a experiéncia
com objetos diversos. Inicialmente, como vimos no quadro acima, o bebé
possui o reflexo de preensao que, a partir da interacdo com o meio e das novas
aprendizagens, possibilitara o desenvolvimento da coordenagdo motora fina

(OLIVEIRA, 1997).

Escrever é uma acdo que em termos psicomotores envolve a
coordenagao global (o equilibrio corporal e a movimentacdo do braco), a
coordenacao motora fina (movimentagdo dos musculos manuais e digitais),
com o auxilio da visao (coordenacgdo dculo-manual ou visomotora), além da
lateralidade e de outros varios conceitos como antes e depois, embaixo, em
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cima, entre outros (OLIVEIRA, 1997).

Coordenacéo éculo-manual (viso-motora)

A coordenagdo 6culo-manual refere-se a relagdo entre o controle ocular e
0os movimentos da mao, possibilitados pela coordenacao motora fina. O
movimento dos olhos deve estar em sincronia com o movimento da mao
(OLIVEIRA, 1997).

Esquema corporal

O desenvolvimento de uma crianga € o resultado da interacao de seu
corpo com os objetos de seu meio, com as pessoas com quem convive e com 0
mundo onde estabelece ligacdes afetivas, cognitivas e sociais. O esquema
corporal é o conhecimento do corpo estatico ou em movimento e suas
relacOes com as partes do corpo, com o espaco e os objetos que estdo ao seu
redor. E resultado da experimentacio e interiorizacio de sensaces
(OLIVEIRA, 1997).

A construcao do esquema corporal pela crianca pode ser
dividida em trés etapas, segundo Le Boulch (1982, 1987) e Oliveira
(1997):

1°, Etapa— Corpo vivido (até 03 anos de idade)

E a etapa da vivéncia corporal, o periodo sensdrio-motor. As atividades
sao espontaneas, ndo-pensadas. As experiéncias vividas pela crianga devem
ser proporcionadas pela exploragao do meio, por sua atividade investigadora
e incessante. Desenvolve a funcao de ajustamento, adequando suas acoes a
situagOes novas. No final dessa fase, pode-se falar de imagem do corpo, pois a
nocdo de “eu” se torna individualizada. Ela ja se reconhece como uma pessoa
diferente e independente de seus cuidadores.

2°, Etapa — Corpo percebido ou “descoberto” (03 a 07 anos de
idade)

E a fase da maturacdo da funcdo de interiorizagdo.

O corpo é o seu ponto de referéncia para se situar e situar os objetos em
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seu espago e tempo. Nesta etapa, assimila conceitos como embaixo,
acima, direita, esquerda. Adquire também nogGes temporais como antes e
depois, primeiro e Gltimo.

3°. Etapa — Corpo representado (07 a 12 anos deidade)

Finaliza a estruturacdo do esquema corporal da crianga, demonstrando
maior controle e dominio corporal. Os pontos de referéncia ndo precisam mais
estar centrados no proprio corpo, podendo ela mesma criar os pontos
externos de referéncia que irdo orienta-la.

Ela ja é capaz de se localizar em um determinado local, sabe chegar a
casa de amigos e parentes e € capaz de ensinar esses caminhos, “de
memodria”.

Lateralidade

A lateralidade é a probabilidade maior que o ser humano possui de utilizar
um lado do corpo mais do que o outro. Ela pode ser verificada em trés niveis:
mao, olho e pé (OLIVEIRA, 1997). Quem é destro tem o lado esquerdo do
cérebro dominante e quem é canhoto, tem o lado direito dominante.
Lembram-se como era 'errado' nao ser destro, e como as escolas obrigavam a
escrever somente com a mao direita?! Felizmente esse tempo acabou. Muitas
pessoas passaram a ter dificuldade de orientacdo espacial em funcdo de terem
que usar o lado ndo dominante, ficando confusos, sem ter um lado dominante
para se apoiarem.

Por outro lado, muitas criancas ndo tém um lado dominante, o que pode
dificultar sua aprendizagem e a necessidade de serem encaminhados para um
psicélogo ou psicomotricista para se definir um lado e trabalhar essa definicdo.
A maioria das criancas especiais apresenta dificuldades de definicao de
lateralidade.

Estruturacao espacial
E por meio do espaco e das relagdes espaciais que nos situamos no
mundo em que vivemos (OLIVEIRA, 1997).
A crianga que ja adquiriu a nogdo de seu corpo (esquema corporal)
agora consegue percebé-lo em relacdo as pessoas e aos objetos. Comega a
pensar se 'cabe na cadeira', se 'consegue passar entre dois colegas'...
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Estruturacao temporal

Existem duas formas de apreender o tempo: o tempo objetivo e o tempo
subjetivo.

O tempo obijetivo diz respeito ao tempo cronoldgico (reldgio), medido por
meio dos minutos, horas, dias, meses....

O tempo subjetivo trata do tempo da percepcao que temos sobre o tempo
cronoldgico. Sdo as nossas impressbes. Por exemplo, ficamos por vinte
minutos em uma fila de banco e temos a impressao de que se passaram
horas... mas quando estamos em uma conversa agradavel, mesmo que a
conversa dure 20 minutos, parecera que foram apenas alguns minutos.

A crianca desenvolve primeiro a nogdao de tempo subjetivo e para ela as
coisas demoram ou s3do rapidas, de acordo com suas expectativas. Mais tarde,
no periodo escolar, ela aprenderd as horas e a lidar com o calendario
(OLIVEIRA, 1997).

Sugestao

Assista ao video “A fome”, disponivel em
http://br.youtube.com/watch?v=iJSBJAog9Nc e Comente sua opinido sobre
ele no férum de discussao.
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2.3 - O Desenvolvimento Cognitivo (Intelectual)

v N\ Como eu desenvolvo a minha cognigao ou
\\\\ intelecto?

Alerta: ndo podemos esquecer que uma

dimensao do desenvolvimento tem uma

relacdo de interdependéncia com todas
as outras.

Nesta parte teremos como foco o desenvolvimento cognitivo ou
intelectual.

Para descrever como ocorre o desenvolvimento cognitivo, optamos
por trabalhar com a teoria de Jean Piaget, autor muito conhecido nos meios

educacionais e uma das principais referéncias sobre o tema.
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Quem foi Jean Piaget?

Jean Piaget

Jean Piaget nasceu em Neuchatel
(Suica), no dia 09 de agosto de 1896. Seu pai,
Arthur Piaget, era um eximio professor de
Literatura que, desde cedo, estimulou o filho a
leitura e a pesquisa. Aos 10 anos de idade,

Piaget descobre um pardal albino caido no
fundo de seu quintal e empreende um grande estudo sobre esse animal, o que
Ihe garante a publicacdo de um artigo na Sociedade dos Amigos da Natureza de
Neuchatel e um convite para trabalhar como assessor do Museu de Histéria
Natural dessa cidade. Em 1915 forma-se em Biologia e aos 21 anos (1918)
torna-se doutor em Ciéncias realizando um estudo sobre moluscos.

Aumenta, entdo, seu interesse pela Filosofia e pela Psicologia, que
Piaget ja traz desde o ginasio, e ele muda-se para Franga, ingressando na
Universidade de Paris, onde é convidado para trabalhar com testes de
inteligéncia infantil, o que vai ter grande peso na sua obra posterior.

Em 1921 passa a fazer suas pesquisas no Instituto Jean Jacques
Rousseau, a convite do psicologo Edouard Claparéde, onde se torna chefe algum
tempo depois. Inicia suas pesquisas sobre a evolu¢do mental da crianca e
comega a publicar livros (foram 50 livros e centenas de monografias).

Em 1924 casa-se com Valentine Chatenay, uma de suas assistentes,
com quem teve trés filhos: Jacqueline, Lucienne e Laurent, que se tornaram
sujeitos nas pesquisas do pai. Nos anos 30 escreve varios trabalhos sobre o
desenvolvimento infantil, inspirado na observagdo de seus trés filhos. Em 1955
funda, em Genebra, o Centro de Epistemologia Genética, que relne
pesquisadores de varios lugares do mundo, interessados em estudar a formagdo
dainteligéncia.

Morre no dia 16 de setembro de 1980, em Genebra, aos 84 anos.
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Para entender Piaget:
Piaget estudou o desenvolvimento numa perspectiva cientifica e suas
pesquisas buscaram ndao apenas conhecer melhor a crianga, mas, antes,

compreender o homem.

Para Piaget a crianca ndo é um adulto em
miniatura, mas sim alguém que pensa
qualitativamente diferente do adulto. Assim
sendo, seu pensamento ndo é inferior, mas
diferente do pensamento do adulto, com
caracteristicas proprias.

Piaget defendeu que a inteligéncia é construida através da interacao
entre o sujeito e o meio. Dessa forma, quanto mais rico for o ambiente em
estimulos fisicos e sociais, mais a crianca podera atuar sobre ele e
desenvolver-se.

Para Piaget, a base bioldgica tem grande importancia no
desenvolvimento cognitivo, abrindo possibilidades para o desenvolvimento
infantil, porém ela ndo o determina. Ndo € possivel que haja maturacdo se nao
houver estimulacao do ambiente (Piaget, 1987).

Segundo Piaget, a interacao fisica € diferente da social. A interagdo
fisica € aquela que se estabelece com os objetos fisicos, materiais, e a
interacdo social é aquela que se estabelece entre as pessoas. Quanto mais a
crianga estiver em contato com objetos fisicos, mais estara se desenvolvendo
uma vez que a interacao fisica estara propiciando a abstracao e promovendo a
construcao de novos conhecimentos.

A interagdo social também é um fator de grande importdncia para o
desenvolvimento cognitivo, porque permite a consolidacdo de algumas
estruturas cognitivas, como a linguagem por exemplo.

O desenvolvimento cognitivo € um processo continuo que passa por

estadios que marcam diferencas qualitativas de um nivel de pensamento e
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conduta para o outro. Piaget divide em quatro estadios: sensério-motor (0-2
anos); pré-operatério (2-7 anos); operatorio-concreto (7-12 anos) e
operatdrio-formal (12 anos em diante). Cada estadio envolve um periodo de
génese e um de consolidagao.

Conhecer e refletir sobre as caracteristicas de cada periodo é uma
tarefa primordial para que o professor possa propor estratégias de
aprendizagem significativa.

2.3.1 - Os Periodos do Desenvolvimento Cognitivo na Teoria de
Jean Piaget
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Periodo Sensério Motor (0-2 anos)

Nesse periodo, a crianga baseia-se em percepgdes sensoriais (por
meio dos 6rgaos do sentido) e esquemas motores para resolver seus
problemas, ela percebe o mundo pelas sensacdes e responde com
movimentos: sente fome, balanga as pernas e chora.

A crianca esta presa ao aqui e agora das situagbes. Nao entende
amanha, depois, mais tarde... Se tiver necessidades, demonstra com
movimentos e choro que precisa ser atendido.

A medida que cresce comega a construcdo da nogdo de “eu”, que
significa se perceber-se como alguém individualizado, separado de sua
mae. Entende que outras pessoas podem atendé-lo, que ndo a mae e que
pode brincar sozinho. ‘

Uma outra observacao que confirma que a crianga comega a se ver
como alguém separado da mae, é quando demonstra perceber a nogdo da
permanéncia do objeto. Isso ocorre por volta dos oito meses. Ela sabe que a
mamadeira existe, mesmo que ndo esteja sob seus olhos. Nesta fase, se
escondemos um objeto que estava a vista, ja o procura.

As nocOes de tempo e espaco comegam a ser construidas e ela é

capaz de antecipar acontecimentos pela observacao dos sinais do
ambiente. Por exemplo, chora quando a mde pega a bolsa, porque ja sabe
que a mae vai sair. . ‘
Neste estadio é importante que a crianga tenha contato com muitos objetos
para experimentar o meio e construir estruturas mentais: bolas de
diferentes tamanhos e texturas, potes que se encaixam, blocos variados,
objetos coloridos e com diferentes sons.

O final do periodo é marcado pelo aparecimento da fungdo
simbdlica, sendo capaz de representar eventos mentalmente, quando nina
a boneca, empurra o carrinho, por exemplo. Desenvolve duas habilidades
importantes: a marcha e a fala.
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Periodo pré-operatério (2-7 anos)

O inicio deste periodo é caracterizado pelo pensamento

egoceéntrico, o que significa colocar-se no centro do mundo. A crianga nao
tem consciéncia do préprio ponto de vista e muito menos do ponto de vista
alheio. E capaz de identificar suas necessidades, mas tem dificuldade em se
colocar no lugar dos outros. Pensa 0 mundo a partir de seu ponto de vista.
Esse comportamento é observado facilmente em situagdes onde a crianga,
ao necessitar de um objeto da crianga que esta ao seu lado, simplesmente o
pega, como se fosse seu. E pouco sensivel ao comportamento do outro que
chora. Ainda ndo entende a reagdo do outro como uma resposta a sua.
O trabalho em grupo tem caracteristicas especificas e a crianca ndo brinca
“com” as outras, mas “ao lado” de outras criangas. Por exemplo: se
propusermos que um grupo de criancas, nesse periodo, monte um quebra-
cabega, o comportamento inicial de cada uma sera o de separar algumas
pecas para si, sem levar em conta que a pega que precisa pode estar com a
outra e que a agdo exige um trabalho coletivo.

E a fase do concreto. Ainda ndo é capaz de abstrair (dai a
dificuldade de entender o outro) e de realizar operacdes mentais. E a fase da
exploracdo do meio ambiente. Explorando-o aprende sobre o ambiente.
Para contar, por exemplo, precisa de materiais concretos. O nimero é
entendido pela crianga como algo concreto.

Como ainda ndo aprende por regra, no inicio desse periodo, ndo
tem nocdo de perigo, precisando de supervisao de adultos significativos.
Brincadeiras ao ar livre devem ser incentivadas.

Porém, ainda que nao apreenda totalmente o sentido das regras
deve ser exposto a elas. Assim, aprende seu limite e respeita o outro,
entende, enfim, os limites de cada ambiente.

O ambiente deve proporcionar possibilidades de experimentar.
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Atividades ligadas a conteldos de lingua portuguesa, matematica e
ciéncias devem ser repletas de situagGes concretas e funcionais. Ela
precisa ver, pegar e sentir para poder compreender. Um passeio em um
parque, por exemplo, pode ser uma étima oportunidade para aprender
questdes relacionadas as estacdes do ano, ao clima, aos pequenos
animais, etc.

Desafios devem ser apresentados e o erro permitido, jamais
ridicularizado. A criatividade deve ser incentivada. Trabalhos em grupo
devem ser intensificados.

O final do periodo é marcado pelo declinio do egocentrismo e pela
capacidade de conservar quantidades. Ja é capaz de entender que ha a
mesma quantidade de agua em dois copos, por exemplo, mesmo que um
copo seja mais alto e o outro mais largo. Tal possibilidade de pensamento é
fundamental para o aprendizado da Matematica.
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Periodo operatorio-concreto (7-12 anos)

No periodo operatdrio concreto, a crianga ja pode realizar operacoes
mentais que, no entanto, precisam de referéncias concretas internalizadas para
que acontegam. Para fazer as operacOes matematicas (somar, subtrair,
multiplicar, dividir) precisa inicialmente de realiza-las com uma referéncia
concreta, em situagdes que fazem sentido para ela. Tao importante quanto
realizar operagbes é saber quando utiliza-las. Entender problemas é ‘uma
aprendizagem muito importante, tanto quanto soluciona-los. Por isso os
problemas devem contemplar situacdes do cotidiano e serem passiveis de
relagdo com situagdes concretas. Por exemplo: se o problema se refere a
operacoes com objetos ou pessoas, desenha-los ou representar as quantidades
graficamente auxilia a crianga na resolugao da tarefa.

Diferentes formas de resolver problemas podem aparecer. E
importante que o professor tente entender o raciocinio da crianga. Ao invés de
exigir que ele pense como vocé, socialize as diferentes formas de solucionar
problemas. |
Nesse periodo a crianca ja tem nocdo de conservacao de quantidades: a crianca
de 7 anos entende que a metade de um chiclete ndo virara um chiclete completo
se eu estica-lo. Diferengas perceptivas ndo mais confundem seu raciocinio.

Comegam a entender o ponto de vista do outro, todavia deve-se
oportunizar situagbes para que isso aconteca. Participagdo em jogos
cooperativos é mais aconselhavel do que jogos altamente competitivos. Gosta
dos jogos com regras e considera importante o respeito a elas.

E curiosa em relacio ao mundo (e essa curiosidade deve ser
incentivada!). Busca entendé-lo assim como as pessoas. E capaz de estabelecer
relacdes de amizade duradouras e gosta de conversar e prestar atencdo nas
outras pessoas.

E capaz de pensamento reversivel, de entender e verbalizar a situacio
contraria: “Se eu ndo estudar, ndo vou conseguir tirar boa nota. Vou estudar e,
assim, me dar bem!” Entende que a adicao é o contrario da subtragdo. Consegue
partir de um raciocinio e voltar a ele sem perder "o fio da meada”.

O ambiente escolar, neste periodo, deve ser desafiador e propiciar o
contato com as novidades que possibilitardao a crianca buscar respostas.

O professor deve mostrar ao aluno o que ele sabe e aonde pode
chegar, planejando com ele. Esse movimento da seguranca e melhora a auto-
estima.
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Periodo operatorio-formal (12 anos em diante)

Nesta etapa o raciocinio hipotético-dedutivo é construido. Esse raciocinio
€ aquele que trabalha com hipdteses e faz dedugbes. O adolescente é
capaz de formular essas hipdteses e pensar sobre elas sem a ajuda da
referéncia concreta. Faz planos e os executa, sendo capaz de avaliar os
resultados e replanejar. Na matematica, por exemplo, é capaz de trabalhar
com equagoes e outras operagles que ndo tém relacdo direta com algo
que possa ser representado concretamente.

Antecipa conseqiiéncias e as analisa,,. seu pensamento torna-se
livre das limitagdes da realidade concreta.

E capaz de abstrair conceitos, entender questdes filosdficas,
teorias cientificas e dogmas religiosos. Tudo agora é possivel em seu
pensamento. Esse é o tipo de raciocinio que temos quandq adultos.
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2.4 - O Desenvolvimento Socio-Moral

——

Y

Como se da o meu
desenvolvimento social
e moral?

Piaget acredita que a moral infantil esclarece, de certo modo, a do
adulto, portanto, nada é mais Util para conhecer os homens do que procurar
identificar esse desenvolvimento (PIAGET, 1932/94). Ele define a moral como
“um sistema de regras” e afirma que a esséncia de toda moralidade esta no
respeito que os individuos adquirem por essas regras. A pergunta da pesquisa
piagetiana ndo € por que, mas como a consciéncia chega a adquirir esse
respeito.

Em sua pesquisa, Piaget (1994) descobriu que a relacdo do sujeito
com as regras do jogo se divide em dois fendOmenos: a pratica das regras e a
consciéncia das regras. A consciéncia das regras esta quase sempre atrasada
em relacdo a pratica das regras. Primeiro a crianca age, para depois
compreender as razoes de suas acoes. Para Piaget, primeiro a crianca pratica
a construcdo das regras, aplica-as, testa-as e as muda no grupo, descobrindo
gue elas nao sdo sagradas, imutaveis e eternas (MENIN, 1996). Por isso
criancas pequenas tém dificuldades para emprestar coisas para outras
criangas, pois ,"se é meu, E MEU! E n3o tenho que emprestar.” Como vimos,

esse comportamento também se deve ao egocentrismo.
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Os estadios referentes a pratica e a consciéncia das regras, segundo
Piaget (1994):

Anomia (0-5 anos): a crianga nao tem consciéncia das regras e o seu
agir é direcionado para a satisfacdo de impulsos motores ou de suas fantasias,
estando ausente a preocupacao com regras coletivas e com as atividades em
grupo (MENIN, 1996).

Heteronomia (6-9 anos): a crianca ja percebe a existéncia de regras e
aparece o interesse em participar de atividades coletivas. As regras, no
entanto, sdo vistas pela crianca como algo sagrado e imutavel, dadas por uma
entidade divina ou pela tradicao e nunca como produto de um contrato.

Nessa fase as criangas apresentam-se como juizes rigidos e absolutos em seus
julgamentos, sugerindo punigdes graves para aqueles que cometeram alguma
falta, sem considerar a intengdo dos envolvidos (MENIN, 1996).

Autonomia (10/11 anos em diante): apresenta caracteristicas
exatamente opostas a da heteronomia. A crianca percebe-se como legisladora
e entende que as regras derivam de um acordo mutuo entre as pessoas. Essa
fase corresponde a visdo do adulto (como possibilidade e ndo como fato).

Nela, o sujeito sabe que ha regras para se viver em sociedade, mas
essas regras e o respeito a elas partem do seu interior; o sujeito autbnomo é
aquele que, olhando para si, enxerga também o outro, ou seja, descartam-se
ideais egocéntricos e triunfam leis universais. A partir daqui, as criancas mais
velhas adquirem a possibilidade de julgar os atos alheios por responsabilidade
subjetiva, ou seja, de levar em conta as intencdes de quem cometeu algum
delito. Agora, o pedido de desculpas por algo cometido comeca a fazer
sentido. As criangas conseguem colocar-se no lugar das outras e percebem

que algo pode ter acontecido “sem querer” (MENIN, 1996).
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Comentario: essa é uma das poucas obras deste autor
sobre o tema. Vale a pena conferirla, formou-se em
psiquiatria e era membro da Sociedade Psicanalitica de Londres.
Em seus estudos com criangas com mal ajustamento escolar, ele
percebeu a relacao entre esse problema e a dificuldade da crianca
com a figura materna, seja ocasionada por morte, abandono ou
problemas de relacionamento. O aspecto central da sua teoria é
que a ligagdo mae-bebé é bioldgica. Em outras palavras, que o
estabelecimento de relagdes intimas com determinados individuos
€ um componente basico da natureza humana, presente desde o
nascimento e continuando através de todo o curso de vida do ser
humano.

Bowlby teve uma colaboradora que forneceu embasamento
empirico a sua teoria e acrescentou conceitos que a fortaleceram:
Mary Ainsworth (1913-1999). Ela nasceu nos Estados Unidos,
mas, ainda pequena, seu pai foi transferido para o Canada, onde
ela estudou Psicologia. Apds seu casamento, mudou-se para a
Inglaterra e comegou a trabalhar com Bowlby. Devido a
importancia de sua contribuicdo, Mary Ainsworth é considerada
por muitos pesquisadores como co-autora da Teoria do Apego,

juntamentecom Bowlby.
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Mary Ainsworth
(1913-1999)

-

Mesmo que a crianga nao tenha vinculo positivo com seus
genitores, ela pode ter com o professor, e isso vai fazer muita
diferenga em sua vida.

O bebé vai se desenvolvendo na medida em que se relaciona com o
meio, e caminha de uma total dependéncia frente ao ambiente, até que, no
final da adolescéncia esta independente. Essa dependéncia inicial da crianca
ndo s6 conduz o adulto a tarefa de cuidar, mas também cria a oportunidade
para que se estabeleca uma relagdo cuidador-crianga que € considerada a
base do processo de socializacao, e que Bowlby(1969) chamou de “apego”.

A mae ou o principal cuidador do bebé passa a ser percebido como
uma base segura, pois, além de proteger o bebé, permite que ele explore o
ambiente. Esses pressupostos basicos levaram Bowlby e seus colaboradores,
principalmente Mary Ainsworth, a examinarem
os padroes de apego diretamente associados a qualidade da relagdo

estabelecida entre a crianca e a mae.
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Quando a qualidade da relacdo é positiva, a crianca tera mais auto-
confianga e, consequentemene, uma auto-estima elevada, fara amizades com
mais facilidade, brincara mais e tera mais curiosidade em descobrir as coisas e
se interessar em aprender, desenvolvendo mais a cognicao.

Quando a qualidade da relacdo é negativa, pode ocorrer o oposto: crianca com
baixa-auto-estima, com dificuldade de relacionamento, com menos interesse

em aprender.

ABOANOTICIA

Embora Bowlby tenha enfatizado a relagdo mae-crianga no inicio de sua
teoria, ele mesmo percebeu que um Unico vinculo de apego ndo é o Unico fator
responsavel pelas possiveis dificuldades que a crianca possa apresentar.

Hoje sabe-se que a crianga estabelece vinculos de apego com a mae, o
pai, irmaos, avos, professores, amigos, etc... Ou seja, ela pode estabelecer
vinculos com as pessoas com quem convive diariamente. Quanto mais
vinculos positivos forem estabelecidos, mais facilidade vai ter a crianga em seu

desenvolvimento social e cognitivo, e melhor vai ser sua auto-imagem.




Atividades 2

ATIVIDADE
R 00
el

b (2 2 2
)

Objetivo: Refletir sobre a importancia do vinculo afetivo com seu
aluno.

Exercicio: Escolha um aluno de sua sala de aula com quem vocé tem
uma ligagdo afetiva muito positiva. Escreva a respeito dessa relagao, se ha
reciprocidade, como a crianga se comporta quando vocé da uma atencao
especial a ela e como vocé se sente quando ela se relaciona com vocé.

Vocé acha que essa vinculagdo positiva pode estar ajudando a crianga
em sua auto-estima, relacionamento com os colegas e até influenciando em
sua aprendizagem? Em que vocé acha que essa relacdo com esse aluno pode
estar influenciando seu comportamento pessoal como professor?

N3o se esqueca de anexar no seu portfdlio individual.
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2.5 - O desenvolvimento tipico e o atipico

Nesta parte falaremos um
pouco de consideracdes
gerais a respeito do
desenvolvimento tipico e do
atipico. Vamos Ia!

O desenvolvimento tipico, descrito, ocorre na maioria das pessoas.
Em algumas ele ndo ocorre na mesma época, ha criancas com
desenvolvimento atipico, ou seja, que apresentam atrasos e/ou prejuizos em
relagdo as criangas com a mesma faixa etaria.

No entanto, o processo de desenvolvimento tipico e atipico € muito
mais semelhante do que parece a primeira vista: ele ocorre na mesma
seqliéncia e da mesma forma (céfalo-caudal e préximo distal).

As diferencas ficam por conta da época em que ocorrem, uma vez que
ha criancas que demoram mais para sentar, andar, falar, conseguir adquirir
uma coordenagao motora fina adequada, etc..

Ha criangas também que, em fungao de suas limitagdes genéticas, nao vao
poder atingir o raciocinio hipotético-dedutivo desrito por Piaget, por exemplo,
apresentando dificuldade em formular hipdteses e fazer dedugbes. No
entanto, no geral, hd muito mais semelhanca do que diferenca no processo de

desenvolvimento delas.
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Outro fator importante é que o vinculo de apego pode ser
desenvolvido com todas as pessoas, independente de sua faixa etaria e
comprometimento genético, e essa ligagao positiva vai poder contribuir para
as ligacOes sociais da crianga/adolescente e para despertar sua curiosidade e
motivacdo para aprender.

Com uma educacao adequada, uma crianga pode aprender tudo o
que for permitido por suas potencialidades, considerando seus limites.
Desenvolvendo-se o mais proximo da normalidade. Mesmo problemas de
comportamento, agitacdo ou agressividade podem ter causas trataveis e com
isso melhoras e progresso.

A orientacdo e o trabalho educacional poderdao ajudar a minimizar
problemas. As solucdes sdao sempre mais simples do que imaginamos e,
muitas vezes, nosso conhecimento em educa¢dao ndo precisa ser muito
diferente para o atendimento de criancas com necessidades especiais. O que
precisamos é realizar observagOes e registros constantes e, a partir deles,

promover interveng6es educativas e orientacoes as familias.

Para concluir, por enquanto, nossa conversa...

Quais as justificativas para que professores estudem o
desenvolvimento humano? Entre muitas, que pensamos terem sido expostas
no presente trabalho, ha uma que nos parece ser essencial: os professores
devem estudar o desenvolvimento humano, assim como outros contetidos
relacionados a Educacdo, para desenvolverem um trabalho de qualidade que
priorize a construcdo de seres humanos integrais e, portanto, cidad3os
participativos, reflexivos, transformadores e felizes!

A pequena mensagem, transcrita abaixo, foi encontrada na parede de

um campo de concentragdo nazista, terminada a II Guerra Mundial. Nao

1 Ver SNYDERS, G. Alunos felizes (na bibliografia).
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estava assinada, mas quem a escreveu a enderegou aos professores. Entre a
denuncia de atrocidades cometidas contra o género humano e uma imensa
clareza de raciocinio, essa mensagem sintetiza o que deve ser o objetivo maior
da Educacao. Que a nossa geracao de educadores possa, enfim, esclarecer a

duvida de quem a escreveu...

“Prezado Professor,
Sou sobrevivente de um campo de concentragao.
Meus olhos viram o que nenhum homem deveria ver.

Camaras de gas construidas por engenheiros formados.
Criancas envenenadas por médicos diplomados.
Recém-nascidos mortos por enfermeiras treinadas.

Mulheres e bebés fuzilados e queimados por graduados de colégios e
universidades.

Assim, tenho minhas suspeitas sobre a Educacao.

Meu pedido é: ajude seus alunos a tornarem-se humanos.

Seus esforgos nunca deverao produzir monstros treinados ou psicopatas
habeis.

Ler, escrever e aritmética sé sdo importantes para fazer nossas criangas
mais humanas.”

(Autor desconhecido)

Links de sites interessantes

http://www.qdivertido.com.br/

http://www.webciencia.com/
http://senna.globo.com/senninha/index.asp
http://www1.uol.com.br/ecokids/
http://iguinho.ig.com.br/zuzu/
http://www.sescsp.com.br/sesc/hotsites/por_que_pra_que/#
http://www.tiogui.com.br/
http://www.tvcultura.com.br/aloescola/infantis/chuachuagua/
http://www.mundodacrianca.com/

http://www.unicef.org.br/

http://www.scielo.br

http://www.psicopedagogia.com.br
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Primeiras palavras

Querido
professor...

Todos nds temos uma nogdo do que € familia e do seu significado. Em
funcdo disso, parece que estudar familia ndo € um tema que vai acrescentar
muita coisa. No entanto, a Psicologia da Familia, embora seja uma area
recente, € um tema de grande relevancia cientifica, sobre o qual muitos
estudiosos tém se debrucado. Varios avancos tém sido obtidos na area e muito
ainda falta para clarear e investigar.

Familia: a nossa, a sua, a de cada aluno... Com diferentes caracteristicas,
estruturas, dindmicas. Apesar das diferencas, o que mais surpreende nos
estudos de familia s3o as semelhancas. Procuramos, nesta unidade, trazer as
Ultimas conquistas da area. Esperamos, realmente, que vocés se
surpreendam com o conteldo que, embora simples, propicie reflexGes a
respeito da familia pessoal e das familias dos inimeros alunos que passam por
vocés no cotidiano escolar. Esperamos quebrar tabus em relacdo a elas, se
ainda houver, mas, principalmente, que vocés tenham um olhar diferenciado
em relagdo as familias dos alunos, que precisam de atencdo e dedicacdo

especial por parte dos professores.
As autoras
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3.1 - Conceito de familia

Como sao as familias?

Quando falamos em familia, € comum pensarmos em uma estrutura
com pai, mae e filhos e, também, no papel que desempenham. O pai
trabalhando fora e trazendo o dinheiro para suprir as necessidades da familia,
a mae cuidando da casa e dos filhos e estes, sorridentes e obedientes, enfim,
uma familia feliz e bem constituida. E 16gico que nem todos pensam assim.
Szymanski e Martins (2004) descobriram, em seus estudos, que até mesmo
criancas abrigadas, que nunca viveram em uma situacdo familiar como a
descrita, representam as familias dessa forma, em brincadeiras livres, no faz-
de-conta, nos jogos e em outras atividades desenvolvidas.

Embora esse tipo de familia ainda seja muito encontrado nas
sociedades ocidentais, diversas outras formas tém surgido na vida moderna.
Segundo Szymanski (2002), familia pode ser definida como uma associagdo
de pessoas que escolhe conviver por razdes afetivas e assume um
compromisso de cuidado mUtuo com todos os membros que a compdem. Essa
autora destaca nove principais tipos de composigdo familiar: (a) familia

nuclear com filhos bioldgicos; (b) familia extensa, incluindo trés ou quatro
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geracOes; (c) familia adotiva temporaria; (d) familia adotiva, que pode ser
birracial ou multicultural; (e) casal sem filhos; (f) familia monoparental,
chefiada por pai ou mae; (g) casal homossexual com ou sem criangas; (h)
familia reconstituida depois do divorcio; (i) varias pessoas vivendo juntas, sem
lagos legais, mas com forte compromisso mutuo.

Petzold (1996) vai além ao relacionar quatro grupos de fatores que
podem influenciar a caracterizacao da familia, levantando 14 variaveis, como
por exemplo, se os casais sao legalmente casados ou ndo, se tem moradias em
comum ou separadas, se sao economicamente dependentes ou
independentes, se compartilham ou ndo a mesma cultura, se tem filhos
naturais ou adotivos, se a relagdo estabelecida é hetero ou homossexual, entre
outros. Se combinarmos as 14 varidveis com todas as possibilidades de
arranjos descritas por esse autor (14X14), teremos 196 arranjos diferentes de
familia. Nossa!!!

E muito importante compreender a diversidade de possibilidades de
arranjos familiares porque, cada vez mais, vamos conviver com diferentes
tipos de familias. O professor, entdo, € um dos profissionais que mais tem

contato com essa diversidade.




3.2 - O papel da familia e os estagios do curso de vida familiar

Bowlby (1990), o autor da Teoria do Apego (Lembram-se dele? Reveja a
unidade sobre desenvolvimento), afirma que o servigo que os pais prestam
aos filhos é considerado tao natural que sua grandiosidade € esquecida.

O papel da familia, de modo geral, é o de fornecer apoio e seguranca.
E l6gico que todas as familias enfrentam problemas e dificuldades mas,
apesar disso, é importante que cada um dos seus membros saiba que tem
com quem contar em caso de necessidade, a quem recorrer e que alguém se
preocupa com seu bem-estar. A familia € sempre uma referéncia.

Da mesma forma que cada um de nés passa por diferentes etapas no
curso de vida, isto €, desde a fase de bebé até a velhice, a familia também
passa por diferentes etapas. Os papéis especificos que as familias
desempenham vdo variar em fungao dos diferentes estagios do curso de vida
familiar. Carter e McGoldrick (2001) definem seis estagios no curso de vida na
familia de classe média que pode ser Util para entendermos o papel da familia

nas diferentes etapas de seu desenvolvimento.

O primeiro estagio: saida do jovem adulto de casa

Carter e McGoldrick (2001) descrevem essa fase como sendo a do
jovem adulto solteiro saindo de casa. No Brasil, geralmente o jovem de classe
média so sai de casa se for estudar ou trabalhar fora, do contrario fica na casa
dos pais até se casar. No entanto, nessa etapa, a tarefa do jovem nesse
processo é a mesma: a de assumir a responsabilidade emocional e financeira
por si mesmo. Isso implica diferentes mudancas no status familiar, as quais
sao necessarias para que o jovem consiga seguir em frente em seu processo

de desenvolvimento.
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Tarefas do(a) jovem:
(a) necessidade de diferenciagdo do eu em relagdo a familia;
(b) desenvolver relacionamentos intimos com jovens de faixa etaria
semelhante;
(c) se estabelecer profissionalmente e adquirir a independéncia
financeira.
Quando o(a) jovem consegue vencer essas tarefas, ele(a) estad

pronto(a) para seguir em frente em seu desenvolvimento.

Tarefas dos pais:

(a) aceitar e incentivar a necessidade de diferenciacdao do(a) filho(a) em
relacdo a familia;

(b) incentivar e apoiar para que ele se estabeleca profissionalmente;

(c) ser fonte de apoio e seguranca para o(a) filho(a) sempre que
necessario.

Os pais que conseguem vencer essa tarefa também terdo maior

facilidade em enfrentar a préxima etapa do desenvolvimento familiar.

O segundo estagio: a formacdo do novo casal

No segundo estagio, a tarefa é a de formar um novo casal,
comprometendo-se com a formagao de outro sistema familiar, ou seja, a
geragdo de uma nova familia. As tarefas nessa etapa, uma vez vencidas as

tarefas da anterior, vao ser:

Tarefas do(a) jovem:
(a) formar um novo sistema marital;
(b) realinhar os relacionamentos com a familia de origem e os amigos, no

sentido de incluir o novo conjuge.
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Tarefas dos genitores:
(a) aceitar e apoiar a escolha do(a) filho(a) — ou pelo menos nao impedir
ou nao colocar obstaculos;
(b) facilitar a entrada do novo membro na familia.
Uma vez que o0s jovens e 0S genitores conseguem vencer essas
tarefas, a proxima etapa vai ficar mais facil, porque ndo vai haver uma

somatoria de problemas nao resolvidos as novas necessidades que vao surgir.

O terceiro estagio: casal com filhos pequenos

Esse estagio envolve o nascimento dos filhos. E o casal aprendendo a
lidar com os filhos pequenos e a tarefa basica é aceitar esses novos membros

no sistema familiar. Para isso, ha necessidade de diferentes mudangas.

Tarefas do jovem casal:

(a) ajustamento, no sentido de criar espago para aceitar o(s) filho(s);

(b) unir-se nas diferentes tarefas relacionadas aos filhos - a necessidade
de ensinar e dar educacdo, a de prover financeiramente e a de cuidar
cotidianamente, nas tarefas didrias como alimentar, banhar, fazer dormir,
vestir, trocar, evitar que se machuque, entre outras;

(c) realinhar os relacionamentos com as familias de origem para incluir

0s papéis de pais e de avos.

Tarefa dos avos:

(a) assumir o novo papel;

(b) lidar com a aposentadoria;

(c) manter os interesses pessoais e/ou do casal, em face das mudangas

fisioldgicas;
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(d) apoiar filhos, noras e netos, e orienta-los, se necessario.
Cada vez que as tarefas vao sendo vencidas, menos problematico

sera enfrentar o novo estagio.

O quarto estagio: casal com filhos adolescentes

Novas mudangas ocorrem quando os filhos se tornam adolescentes.
Nessa fase ha necessidade de ampliar a flexibilidade das fronteiras familiares,
com o objetivo de incluir a independéncia que os filhos adolescentes precisam
adquirir e € comum surgir a preocupagao com a salde dos avds. Além disso, o
fato de ter filhos adolescentes leva a reflexdo de que o tempo esta passando
muito rapido, ou seja, que se esta ficando mais 'velho'. Assim, novas tarefas

sao requeridas.

Tarefas do casal:

(a) modificar o relacionamento genitores-filho, para permitir que o
adolescente se diferencie da familia de origem, movimentando-se dentro e
fora do sistema familiar;

(b) fazer um balango de sua vida conjugal e profissional no meio da vida;

(c) tomar providéncias no sentido de cuidar da geracdo anterior — avos.

Tarefa dos avos:

(a) aceitar o novo papel de ser cuidado, ao invés de cuidar, se for
necessario;

(b) continuar o papel de apoiar filhos, nora, genro e netos, se possivel;

(c) aprender a lidar com a prépria finitude - sua e do cénjuge.

O quinto estagio: os filhos saindo de casa

Esse é o estagio do lancamento dos filhos para viver longe de casa e

seguir em frente. E chamada de “a fase do ninho vazio”. O objetivo geral é a
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aceitacdo de varias entradas e saidas no sistema familiar e, para isso, varias

tarefas sdo requeridas:

Tarefas do casal:

(a) renegociar o sistema conjugal agora como casal, uma vez que os filhos
sairam de casa;

(b) desenvolver um relacionamento de adulto para adulto com os filhos
crescidos;

(c) realinhar os relacionamentos para incluir novos membros e netos;

(d) lidar com incapacidades e morte dos pais (avos).

Tarefas dos avos:

(a) aprender a lidar com a auséncia do parceiro;

(b) aprender a lidar com a prépria finitude;

(c) se possivel, ser ainda a base segura e de equilibrio caso os filhos e

netos necessitem.

O sexto estagio: periodo tardio da vida

O Ultimo estagio € o da familia na fase tardia da vida e o papel basico é
a aceitagao da mudanca dos papéis geracionais. As tarefas requeridas nessa
fase sdo multiplas:
(a) manter os interesses pessoais e/ou do casal, em face das mudangas
fisiologicas;
(b) apoiar os filhos e netos;
(c) lidar com a perda do conjuge, irmaos e outros iguais e preparar-se para

a propria morte. Fase de revisdo e integragdo da vida que se teve.
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E l6gico que nem sempre tudo ocorre dessa forma, outros problemas
podem surgir como o divorcio e o recasamento, gravidez na adolescéncia,
morte prematura de membros familiares, problema de salde cronico,
alcoolismo, perda de emprego, enchentes, etc.. A sequéncia descrita
anteriormente pode sofrer varias alteragbes e exigir novas tarefas. No
entanto, essa descricdo trata das tarefas basicas que as pessoas no geral
enfrentam, de modo satisfatdrio ou ndo.

Hines (2001), em um extenso estudo sobre familias carentes, em
situacdo de vulnerabilidade, afirma que o ciclo de vida familiar delas é
diferente. As dificuldades sdo muito maiores e as tarefas, embora iguais,
véem associadas com problemas de diferentes ordens. A familia, geralmente
sem condicdo de manter os filhos estudando, precisa que eles coloquem
dinheiro em casa. Para o adolescente ha a necessidade de se estabelecer
profissionalmente e adquirir a independéncia financeira, no entanto, suas
possibilidades sao limitadas pela pouca habilidade escolar determinada pela
sua historia escolar que, provavelmente nao deu conta de desenvolver suas
habilidades e poucos conseguem sair do ciclo de pobreza (o apoio de pessoas
genuinamente interessadas é fundamental). As experiéncias sexuais
costumam ser rapidamente somadas a experiéncia da
maternidade/paternidade. Para a adolescente, a maternidade pode conferir
uma chance de identidade positiva, ja que se sente mais valorizada nesse
novo papel. Para o adolescente, que pouco presenciou lagos duradouros
entre pais e filhos, ha muita dificuldade em conseguir criar vinculos profundos
afetivos com alguém, e sua masculinidade costuma ser comprovada pela
possibilidade de procriar.

Pode-se verificar que as tarefas dos jovens carentes sdo iguais as dos
jovens de classe média: (a) necessidade de diferenciacao do eu em relagdo a

familia; (b) o desenvolvimento de relacionamentos intimos com jovens de
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faixa etaria semelhante; (c) se estabelecer profissionalmente e adquirir a
independéncia financeira. Porém, as dificuldades sdo proporcionalmente
maiores, uma vez que ha maior probabilidade de envolvimento com a
marginalidade, pela falta de suporte social e de vinculos afetivos. Novamente,
0 ndo cumprimento das tarefas basicas, correspondentes a fase inicial de
desenvolvimento familiar, vai acarretar maiores dificuldades em administrar
as que virdo no proximo estagio do curso de vida. Geralmente, as familias vao
sendo formadas a medida que os filhos aparecem, sem planejamento
financeiro e emocional.

Na situacao com os filhos pequenos, os membros familiares muitas
vezes vao se alterando, principalmente em relagdo a figura masculina, e
novos membros vao se agregando. Os pais das criancas nao sao 0s mesmos e
muitos abandonam a familia sem prestar qualquer tipo de apoio. E facil
criticarmos as maes por tentarem novos relacionamentos, mas quem nao
esta a procura de um bom parceiro? S& quem ja o tem que ndo. E dificil para
0s pais conseguirem manter um sistema conjugal em situagdo de estresse
cronico, além disso, a maioria deles nao teve um modelo de genitor que lutou
e viveu junto com a familia, além da dificuldade de sustentar os filhos com um
trabalho mal remunerado. As maes tém as mesmas dificuldades que seus
companheiros, no entanto, geralmente tiveram um modelo de mae que lutou
e batalhou junto aos filhos, e isso faz a diferenca. Em familias com arranjos
familiares cuja figura masculina é passageira, os filhos constroem uma visao
negativa do papel do pai, pois ndo conseguem enxergar a importancia deles
na familia — o que leva o filho a repetir o padrao de vida familiar vivenciado.
Minuchin e Montalvo (1967) destacam que, quando o pai assume o
subsistema conjugal, ele é valorizado e a familia consegue ficar mais
estruturada. Por outro lado, a mde sozinha, fica extremamente

sobrecarregada e com muita dificuldade em atender as necessidades dos
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filhos individualmente, o que gera grande risco de desajustamento das
criangas. A disciplina tende a ser autoritaria, com punicOes fisicas para
estabelecer os limites.

Em muitas familias, a avé (ou os avds) se torna a fonte principal de
assisténcia e apoio, ou a verdadeira chefe, em termos cotidianos, o arrimo da
familia. Suas dificuldades sao enormes porque a familia é extensa, o espaco
fisico pequeno, o dinheiro curto, o barulho intenso, a quantidade de objetos
fora do lugar é uma constante, pois falta espaco fisico, armarios, camas, em
quantidade suficiente, além da dificuldade de condicbes de subsisténcia
basica. Mesmo ela estando na velhice, com necessidades especificas, costuma
ter um papel ainda primordial no cuidado das geragdes mais novas. A
aposentadoria geralmente € tardia e suas responsabilidades ndo diminuem,
independentemente de seus problemas de salde. Dificilmente ficam sozinhas,

porque a familia esta em constante expansao e necessita de seu auxilio.
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3.3 - A familia da pessoa com deficiéncia

Ja descrevemos as etapas e tarefas do desenvolvimento familiar, além
das dificuldades que as familias carentes vivenciam. A familia da pessoa com
deficiéncia passa pelas mesmas etapas de qualquer outra, acrescidas das
dificuldades inerentes ao nascimento de uma crianga que ndo era a desejada e
que necessita de muito mais atencdo e assisténcia de diferentes profissionais.
Numa das etapas descritas anteriormente percebemos que uma das tarefas
do casal era a de se ajustar a fim de criar espaco para a aceitagao dos filhos.
Quando é detectada uma deficiéncia na crianga, ainda no pré-natal, no parto
ou posteriormente, fica muito mais dificil o casal se organizar e aceitar a nova
crianga. O nascimento de um filho com deficiéncia altera metas e objetivos da
familia, além de alterar os papéis de seus membros na dinamica familiar.

O nivel dessa alteracgdo vai depender de alguns fatores. Um deles é o
momento em que o casal, ou os responsaveis pela crianga, reconhecem o
estado e o grau da sua deficiéncia. Quanto mais cedo a familia consegue
identificar a deficiéncia do(a) filho(a), maior é a possibilidade de se organizar
para dar conta das novas necessidades surgidas. Se o diagndstico demora ou
0 quadro é pouco claro, a familia tende a se organizar geralmente sem atender
as necessidades especificas da crianca, elaborando uma visdo equivocada
sobre ela. Um outro aspecto a ser considerado é o grau de organizagao e
ajustamento familiar anterior a chegada da crianca com deficiéncia. O
nascimento de uma crianca nessas condicoes, por si s6, ndo desestrutura a
familia. Quando isso ocorre, provavelmente a crise ja existia e o novo fato
apressa o desenlace.

Para um trabalho eficiente com a familia € importante analisar a
influéncia da presenga da crianga com deficiéncia sobre a dindmica familiar.
Essa dinamica pode variar desde o tipo em que tudo parece girar em torno da
crianga, com pais e irmaos se desdobrando para atender suas necessidades
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ou, ao contrario, quando se observa que a maioria dos familiares se comporta
como se aguele membro ndo existisse. Nesse Ultimo caso é possivel que
alguém, em geral a mae, seja eleita como a Unica responsavel pelo filho com
deficiéncia. A influéncia da familia sobre a crianca pode ser observada a partir
das oportunidades de desenvolvimento dadas a ela. Uma familia super
protetora geralmente incentiva pouco sua autonomia e independéncia,
fazendo as coisas por ela. Se a familia aposta nas limitacdes da crianga, tende a
perceber mais suas falhas e, consequentemente, a crianga vai desenvolver
uma autoestima negativa e apresentar baixo nivel de aspiragao.

Sempre ha dificuldade em aceitar a crianga com deficiéncia, pois essa
aceitacdo implica em revisao de valores e objetivos. O diagndstico de qualquer
deficiéncia leva a familia a crises, que foram descritas por varios autores, entre
eles, Omote (1981). Esse autor descreveu seis crises pelas quais passam as
familias de criangas com deficiéncia. A primeira € a fase da rotulagem, ou da
tragédia: é quando os pais se véem frente a uma situacao que foge do controle
deles, que é irreversivel, mas |hes pertence. A fase seguinte é a fase de
normalizacdo, quando a familia tenta dar conta da situacao sem alterar as
normas e os costumes familiares. E como se, sem ignorar as necessidades de
tratamento especializado do bebé/crianca, tentassem conviver com a nova
situacdo sem alterar seus papéis anteriores. No entanto, no geral, a familia
acaba percebendo que a presenga dessa crianga, com suas multiplas
demandas de trabalho especializado, requer uma organizacdo propria,
diferente da experimentada com os outros filhos. Esse movimento impulsiona
para a nova fase, a de rearranjo de papéis, na qual a familia revisa o que foi
feito, analisa as novas possibilidades de forma a lidar melhor com a situacao. E
nessa fase que a mae, em geral, € escolhida como a principal responsavel pelos
cuidados com a crianga, levando-a a todos os servicos especializados possiveis

e disponiveis na comunidade. Mesmo que a mae nao pretenda assumir essa
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responsabilidade, ha uma expectativa inclusive da sociedade de que ela
assuma o papel de cuidadora principal. Um desdobramento disso pode ser
observado na proxima fase, a da polarizacdo, em que a familia tem que
administrar o fracasso das atitudes tomadas. E comum, na adolescéncia do
filho com deficiéncia, os pais decidirem pela colocagdo dele em escola de
periodo integral, por exemplo, como uma forma de poder se envolver em
outros aspectos da vida que foram deixados de lado, como por exemplo, a
vida profissional da mae, que tenta retomar as suas atividades.

Quando a familia assume a crianga com deficiéncia, pode ser
observada uma maior integracdo do casal apds o nascimento do bebé.
ReacGes familiares mais positivas ocorrem quando ha um ajustamento a
situacdo e a familia encara o problema de forma realista. A negacao da
deficiéncia, por outro lado, leva a sentimentos de autopiedade e lamentagdo,
com sentimentos ambivalentes em relacdo a crianga, resultando em
sentimentos de culpa e vergonha. Nessas familias, as crises iniciais ndo sdo
vencidas.

E importante ressaltar que os servicos de aconselhamento de pais
que se encontrem nessa situagcdo podem ser muito Uteis, embora sejam
escassos no Brasil. As orientaces podem ajudar a familia a refletir sobre as
possibilidades de servicos, os ganhos das diferentes adesdes e,
principalmente, na organizagao familiar, preservando os direitos de cada um
dos membros da familia e propiciando que todos os seus membros auxiliem
no cuidado da pessoa com deficiéncia. A unido faz a forca. Dificuldades
enfrentadas e compartilhadas se tornam mais leves e, muitas vezes, fonte de
unido, de fortalecimento de vinculos e de alegria.

Sdo muitas as familias que conseguem se organizar a contento,
promovendo o desenvolvimento integral de todos os seus membros, tornando

a convivéncia familiar e social prazerosas.
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3.4 - Como lidar com as familias

Um dos principais motivos da dificuldade em se lidar com as familias é
porque as vemos a partir do nosso referencial de familia ou do modelo que a
midia mostra como ideal: a familia encontrada nas propagandas de
margarina. O pai tem bom emprego, a mae € equilibrada, cuida dos afazeres
domésticos e dos filhos e, mesmo quando trabalha fora, continua a
desempenhar suas outras funcoes de forma satisfatéria. Quando pensamos
que existe a possibilidade de 196 arranjos familiares diferentes, percebemos o
quanto essa visao inicial comum entre nos é limitada, prejudicial, e utopica. Os
diferentes tipos de arranjos existem e precisam ser respeitados. O papel da
familia continua sendo o mesmo, independentemente dos possiveis (196)
arranjos familiares: é o de fornecer apoio, seguranca, a base, a estrutura.

E muito facil a pessoa de classe média classificar a familia pobre, por
exemplo, com adjetivos negativos: desestruturada, desleixada, que nao se
importa com os filhos, entre outros. Ou, por outro lado, ter pena da familia da
crianga com deficiéncia ou achar que ela ndo fornece os cuidados necessarios
ao filho, ou que ndo se interessa por ele. No entanto, os papéis que as familias
carentes e as com pessoas com deficiéncias, carentes ou ndo, tém que
desempenhar sdo muito mais complexos.

Olhar para a familia carente e esperar encontrar condigdes que temos
na classe média é cometer uma grande injustica. Ao invés de criticas, elas
precisam de apoio, de incentivo, uma vez que a maioria delas desempenha o
papel de suporte afetivo e material, tdo necessario para os filhos. Mesmo que
de forma precaria, as criancas sabem que tém com quem contar. Isso é de
fundamental importéncia para o desenvolvimento da autoestima delas e da
vinculagao de apego seguro. Bowlby (1995) afirmou que mesmo que a crianga

passe por privacdes materiais, se alimente e vista-se mal, o fato de saber que
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tem uma familia com a qual tem uma ligacao afetiva faz toda a diferenca. Ele
também afirma que a manutencdo do lar e do cuidado infantil é tdo
fundamental para a preservacao da nossa sociedade quanto a producdo de
alimentos. Portanto, como enfatizado por esse autor, se queremos o melhor
para 0s nossos alunos, com deficiéncia ou ndo, precisamos tratar bem seus
pais, ou seja, reconhecer o seu valor. Também temos de aprender com muitos
deles que, apesar de todas as dificuldades vivenciadas, conseguem manter o
alto astral, o bom humor, uma rotina saudavel e equilibrada.

~

Se nos despirmos dos pré-julgamentos e
procurarmos entender e valorizar todas as familias e seus
membros, as dificuldades em lidar com elas certamente

serdao amenizadas.
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Atividades

[]  eEscrevao que éfamilia pra voceé.
[]  eLevante os diferentes tipos de familia a qual seus alunos pertencem e a

frequiéncia delas. Baseie-se nos tipos de familia propostos por Szymanski.

ATENGAO: Apds a elaboracio desta atividade, vocé devera
posta-la no Portfélio Individual do Ambiente TelEduc;
IMPORTANTE: no Portfdlio, dentro da pasta MODULO I, criar a
pasta Disciplina 4. Essa organizagao contribui na dinamica de

? avaliacdo e acompanhamento das atividades por parte do

formador e do tutor.

'Ll'—..i-—m b ——
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3.5 - A familia e a escola

A familia é o primeiro espaco de aprendizagem de comportamentos,
valores, conhecimentos acerca do mundo que o ser humano tem a
oportunidade (e o direito!) de usufruir. Em tempos passados e, ainda, em
sociedades com numero pequeno de participantes (ainda aculturadas), os
conhecimentos acumulados acerca do mundo eram transmitidos as geracdes
mais novas pelos familiares ou pelas pessoas que, naquela comunidade,
possuiam maior capacidade de analise e sintese da realidade, além de boa
memoria e facilidade de comunicagao.

Familias abastadas que valorizavam o acesso ao conhecimento, seja
das letras, nUmeros ou das artes, contratavam preceptores, espécie de
professores particulares, que tinham o papel de ensinar seus filhos. A medida
gue as comunidades foram crescendo e o conhecimento acumulado passou a
ser escrito em livros, possibilitando o armazenamento e o transporte,
surgiram as escolas, inicialmente sob a responsabilidade da igreja, que
reuniam criancas e adolescentes em pequenos grupos para ensina-los. Na
época a idade ideal para a crianca aprender a ler e a escrever era quando
iniciava a troca dos dentes, por volta dos sete anos de idade.

A escola surge, entdo, a partir da necessidade das comunidades de
garantir a transmissado de conhecimentos. No inicio, para os filhos das familias
com maior poder aquisitivo e, depois, no final do século XIX, como um direito
para toda a humanidade.

E importante observar, todavia, que esforcos tém sido feitos para
garantir 0 acesso e o sucesso para todos principalmente a partir do final do
século XX. Em Jointien, na Tailandia, em 1990, houve um movimento
chamado “Educacao para todos” que contou com a participagao de um grande

numero de paises, tanto do chamado Primeiro Mundo, onde tais direitos ja sdo
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garantidos, como os de Terceiro Mundo, como o Brasil, onde uma parcela da
populacdo ainda se encontra fora da escola. Muitas tém sido as leis que, a
partir desta época, procuraram garantir a escola para todo e qualquer aluno
€M NOoSSo pais.

Observamos que a escola tem um papel importante na formacao do
individuo. Para a maioria é a principal porta de acesso ao conhecimento
produzido historicamente, como também as diferentes possibilidades de
desenvolver potencialidades — o que nao seria possivel fora deste ambiente.
Sem duvida, concordamos que este é um direito de todos.

Lembramos bem da ansiedade que sofremos por ocasidao da entrada
de nossos filhos no primeiro ano escolar, para a aquisicao das habilidades de
ler e escrever. Grande era a preocupacao com a professora que seria
responsavel pela aquisicao destas habilidades... Imaginamos que muitos dos
que estdo lendo sabem do que estamos falando. Um mau comeco pode
determinar muitas coisas, como por exemplo, o desenvolvimento do
sentimento de incompeténcia que, em Psicologia, chamamos de baixa
autoestima. Esperavamos sempre que a melhor professora fosse a deles...

E, falando em expectativas, o que a familia espera da escola? Nos
paragrafos anteriores ja falamos um pouco da expectativa da comunidade
para com a escola. A comunidade é formada por familias e de outros
subsistemas que a compdem. Mas, vamos aqui especialmente falar de familia,
porgue 0 nosso assunto gira em torno de escolas dirigidas para criangas e
adolescentes, pessoas em formagao.

Falar da escola como um local exclusivamente para a aquisicao de
conhecimentos, sem a preocupag¢ao com outros aspectos do desenvolvimento
infantil, ndo cabe mais nos dias atuais. Quanto maior a cidade, menor o
numero de filhos que a familia possui € menor, também, a possibilidade de a

crianca conviver diariamente com pares da sua idade cronoldgica. Essa
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convivéncia ocorre muito nas creches e pré-escolas, nesses espagos formais
que hoje se chamam de centros de educagao.

Em tempos idos, a convivéncia com pares da mesma idade acontecia
na familia extensa, formada de muitos primos, irmdos e outras criangas
moradoras na mesma rua ou no bairro. Nesses encontros praticamente
didrios, desenvolviam-se comportamentos sociais e éticos indispensaveis
para a boa convivéncia entre eles, sob a supervisao de adultos presentes que
tinham, em geral, algum lago de parentesco.

Atualmente é na escola (nestes espacos formais de educacdo) que
tais habilidades, imprescindiveis a convivéncia com outros na infancia e,
também, no restante dos nossos dias devem ser desenvolvidas.

Aescola &, entdo, o lugar onde tais aprendizagens sao adquiridas e se
solidificam sob a direcao de adultos bem formados em termos de principios e
valores. Ha nesse caso uma nova exigéncia para o professor? Sim!

Mudangas em todas as profissdes tém ocorrido em fungao de novas
demandas tecnoldgica ou sociais. Hoje nos vemos as voltas com o
computador como um recurso para a aprendizagem. Para aqueles que tém 15
ou 20 anos de profissao, pensar nesta possibilidade era algo quase que irreal.

Uma outra mudanca é no papel do professor. Cabe a ele ensinar o
conjunto de conteldos previstos para a série, considerando ainda a
possibilidade dos alunos estarem além ou aquém dele, o que significa
planejar suas agOes para poder desenvolver as habilidades necessarias e
pertinentes de maneira efetiva. Porém, cabe a ele, ainda, o ensino de um
conjunto de comportamentos sociais e éticos pertinentes as relagdes
estabelecidas neste ambiente que é a escola, que deverdo ser empregados
nos demais contextos sociais. Para muitas criancas, filhos Unicos ou com
poucos irmaos, é na escola que ha a oportunidade de convivéncia com seus

pares. E preciso, entdo, que aprendam a conviver com eles assim como com o
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professor, em outra ordem de hierarquia e de relacionamento afetivo. Ser
professor € muito diferente de ser pai e/ou mae. Na escola a crianca precisa de
professor.

O ambiente escolar € um lugar previamente organizado para
promover oportunidades de aprendizagem e que se constitui de forma Unica,
na medida em que é socialmente construido por alunos e professores a partir
das interagbes que estabelecem entre si e com as demais variaveis do
ambiente. O ambiente escolar, pelas suas caracteristicas, é Unico. E preciso
rotina, é preciso horario, é preciso o desenvolvimento de atividades que déem
conta do objetivo da escola, que é a aprendizagem. Aprendizagem de novos
conteldos, novas habilidades e de novas formas de se comportar. Para que a
aprendizagem ocorra € necessario motivagao, desafio, reconhecimento do
erro como parte do processo e incentivo aos acertos.

E, qual é a expectativa da escola com relacao a familia? Nao esperem
que a familia ensine a crianga como se comportar na escola! Porém, é preciso
sim que a crianca tenha, no seu repertdrio alguns comportamentos como:
respeitar o outro, crianga ou adulto; saber esperar; cuidar das suas coisas;
permanecer na escola o tempo regulamentar, etc. Mas lembrem-se: os alunos
nao sdo ainda produtos acabados. Estao adquirindo tais habilidades, sociais e
académicas, e € preciso estar atento, corrigindo, reforgando, ajudando a
crianga a analisar seu comportamento e as conseqtiéncias do mesmo. O ideal,
sabemos, é que todas as familias motivassem seus filhos para a aprendizagem
de conteldos curriculares (académicos), mostrando a importancia deles.
Atrelado a esse interesse, a crianga apresentaria todos os comportamentos
necessarios para adquiri-lo: permaneceria sentado todo o periodo, ouviria o
professor com atencgao, acataria todas as orientagOes para a execugao das
tarefas inerentes a este aprendizado, etc... Mas essa é uma relagdo que
precisa ser construida. A cada ano, com cada turma, com cada crianga, com
cada familia.
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Como tem sido a relacao familia/escola?

E relativamente comum a frase “o que vocé fez de errado?” dos pais
para o filho, diante da solicitagdo do seu comparecimento na escola em horario
diferente daquele ja definido de reunibes de pais. Isso mostra a relacdo que
muitas escolas estabelecem com as familias: s6 chamam quando a
crianga/adolescente fez algo de errado. Uma outra questdo sdo as reunides
bimensais ou semestrais para a apresentacao das notas. Um espaco que
acaba sendo de reclamacdes, com exposicao as vezes publica de
comportamentos inadequados de algumas criancas, o que resulta, quase
sempre, na evasao dos pais em futuras reunides, por vergonha e
acanhamento. H3, ainda, a solicitacdo de participagao dos pais em situacdes
de arrecadacao de dinheiro para a escola para suprir necessidades que nem
sempre sao discutidas com eles.

O que seria, entao, uma boa relacao familia/escola? Se retomarmos o
papel da escola na comunidade, observaremos que esta relacao deve priorizar,
principalmente, o desenvolvimento da crianga. De cada crianca! Ha uma
tendéncia em pensarmos na crianca que vai mal na escola, aquela que talvez
precisasse de mais auxilio em casa. Cuidado! A crianga que vai muito bem
também precisa! O que fazer para atender suas necessidades, que vao além
da de sua turma? Rapidamente pensamos também na crianga que tem
problemas de comportamento, que atrapalha toda a classe, nao faz seus
deveres e esta sendo prejudicada com isso. E t3o importante pensarmos nela
quanto naquela que é tao quieta, ja que estamos no meio do ano e sabemos
muito pouco sobreela...

E preciso que a relacdo com a familia faca parte do planejamento do
professor. N3o pode ser algo que vai acontecer se houver necessidade. O
planejamento do ensino implica conhecer o aluno, sua familia, identificar

potencialidades e necessidades que podem surgir da sua observagao ou dos
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relatos dos pais. Algumas acOes podem ser definidas em parceria com a
familia. Dai é importante a periodicidade dos encontros. Uma primeira
reunido poderia acontecer antes do inicio das aulas, para apresentar aos pais
seu planejamento, esclarecendo que pode/deve sofrer mudangas tendo em
vista as necessidades dos alunos, as quais vao ser identificadas no decorrer
do primeiro més de aula. Uma segunda reunido, com os pais dos alunos,
poderia acontecer em grupos menores, em funcao de dificuldades
encontradas em alguns alunos, como por exemplo, a constatacdo de que trés
criangas tém dificuldade em tomar o lanche sozinhos. Nesse encontro poderia
ser estabelecida uma parceria entre a escola e a familia, tendo como objetivo
o desenvolvimento pleno das criangas. Outras reuniGes periddicas dariam
conta da apresentacao dos resultados das avaliagdes conduzidas, permitindo
aos pais acompanharem o trabalho realizado com seus filhos. Pode ser papel
do professor despertar nos pais a co-responsabilidade na educacao e
desenvolvimento da crianga.
Vamos sugerir um livro e um artigo de fécil leitura, que tratam com

competéncia do tema:

1. Reunides de pais: sofrimento ou prazer?

Beate G Althuon; Corina H Essle; Isa S Stoeber

S3ao Paulo: Editora Casa do Psicdlogo, 2005.

2. Dez passos para se sair bem na primeira reunidao de pais.

Revista Nova escola, janeiro/fevereiro de 2006, p. 26-27.
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3.6 - A escola e a familia da crianca com deficiéncia

Talvez nem fosse preciso um capitulo a parte sobre a familia da crianca
com deficiéncia. Antes, ela € uma familia como todas as outras, com dinamica
propria, crises, ajustamentos e acertos, como dissemos anteriormente.
Assim, a crianca com deficiéncia , como as demais, precisa ser conhecida e
atendida nas suas necessidades de forma a desenvolver-se adequadamente.

Porém, sabemos que é uma condicdo que exige atencdo especifica.
Vamos partir, entdo, da questdo: Se a crianga apresenta uma deficiéncia, isso
aumenta ou diminui a necessidade da relacao familia/escola? Com certeza
aumenta. E isso é bom! A expectativa de ter na sala de aula uma crianga com
deficiéncia pode gerar, no professor, sentimentos os mais diversos:
ansiedade, inseguranca, medo, mas também motivacado pelo desafio que vem
pela frente. Em qualquer uma dessas situagdes que vocé encontrar, a relagdo
com a familia, se aberta, podera auxiliar no entendimento das competéncias
da crianca, facilitando a relacdo com ela.

Documentos oficiais tém mostrado a importancia da participacdo dos pais
para o ensino inclusivo, mas por que essa participagao ainda € incipiente? Na
verdade, ela parece estar atrelada na pouca convivéncia que os professores,
em geral, ttm com a familia. A pouca participacao dos pais de criangas com
deficiéncia ndo é diferente dos pais das demais criancas.

Muitas sao as leis que garantem o acesso de criancas com deficiéncia na
rede comum de ensino. Cada vez mais os pais estdo cientes e advertidos sobre
o direito de reivindicar um lugar para seus filhos nas escolas do bairro e da
comunidade. Porém, ainda que os documentos garantam esse direito, o
negativismo, o pessimismo e a resisténcia a mudanca ou, ainda, a aceitagao
dessa nova realidade, tem impedido o cumprimento dos direitos da crianca.
Isso é sintomatico em uma sociedade competitiva, que idolatra os vencedores

e evita os perdedores. A deficiéncia é vista — ndo como neutra — mas como
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uma qualidade negativa, definidora de uma condicdo.

No ensino de criancas com deficiéncias permeia a idéia do limite, do
“ponto maximo”. E importante ressaltar que a crianca pode apresentar avancos
lentos, mas ndo se pode aceitar que chegou ao seu ponto maximo por causa
disso. O fato de apresentar atrasos quando comparada aos seus colegas sem
deficiéncia ndo significa que deixarad de ter avancos. E muito importante o
professor pensar em estratégias de ensino diferentes, que possibilitem

aprendizagens significativas.

T /ﬂ
-
N

LEMBREM-SE ...

A saga de pais de criangas com deficiéncia ndo comega na escola.
Muitas vezes comega por ocasido do seu nascimento, do diagndstico, na
incansavel busca por tratamentos e atendimentos especializados, nem
sempre acessiveis. Cada um tem uma histdria diferente dessa lida: uns com
sucesso, outros nem tanto, além de carregarem sentimentos de culpa pela
condicdo da crianca. Ainda que ela, por exemplo, seja portadora de Sindrome
de Down ou algum outro erro inato, por ocasido da concepcao ou do
desenvolvimento do feto, condigOes essas que cientificamente fogem do ‘
controle de qualquer pessoa, € comum os pais se culparem pela crianca ter
deficiéncia. Essas crencas podem determinar neles comportamentos de fuga
da realidade ou de relutancia ao compartilhar informacoes sobre seu filho.

:‘,.___,._ L (S

Um desafio para o professor ¢ o acolhimento a esses pais,
desenvolvendo um clima de seguranga e compromisso deles para com a escola
e o professor. E preciso fornecer, aos pais, informacdes sobre seus filhos,
relatando competéncias e dificuldades deles, sem reforcar os esteredtipos
negativos que permeiam a visao da pessoa com deficiéncia.

Stainback e Stainback (1999) sugerem algumas diretrizes de como
pode ser a relacdo do professor com os pais de criancas com deficiéncia, com o

objetivo de se estabelecer uma boa interagdo com essas familias:
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(a) obter o consentimento e a participacao da familia no
planejamento de acOes/atividades a serem desenvolvidas com
alunos  com deficiéncia (quando os pais participam deste
planejamento, aumenta a participagdo deles e a relacdao familia-
escola flui mais facil):

(b) solicitar informagdes centradas na crianca/adolescente,
enfatizando o que ela sabe fazer;

(c) evitar o uso de linguagem que retrate a crianca/adolescente
como vitima ou sofredora;

(d) reduzir a énfase nos rétulos, que soé reforgam esteredtipos e
medos, além de trazerem poucas informacoes, criando barreiras;

(e) focalizar no que a crianga/adolescente precisa para ser bem
sucedida e no tipo de ajuda que a escola pode oferecer;

(f) encorajar a crianga/adolescente com deficiéncia a participar,
dando informacgdes sobre elas aos pais, na presenca delas;

(g) estimular perguntas as criancas/adolescentes e pais, e

identificar redes de apoio e fontes de informacoes.

A pessoa com deficiéncia, desde crianga, deve estar consciente da

condicdo que apresenta, da necessidade de se esforcar, de identificar formas

proprias de resolver problemas. Deve ser estimulada e incentivada a procurar

informacdes a respeito da sua condicao e direitos, identificando fontes de

A escola tem um papel muito importante na formacao de opinido, da

propria crianca sobre ela mesma e da comunidade sobre a deficiéncia. A

aceitacdo e o compromisso com a crianca com deficiéncia abrem portas para a

inclusdo social dela. Entender que ela tem direitos pode significar o aumento

de possibilidades de insercao no mercado de trabalho futuro, tornando-a uma

pessoa produtiva e independente.
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Por esses motivos, a inclusao escolar nao pode ser iniciativa de um
dnico professor, ela deve fazer parte do projeto pedagdgico da escola. E
preciso definir critérios para a aceitacdo de criancas no sistema escolar. Nao
ha uma regra para todos. O que vale é o bom senso e o conhecimento da lei.
Cada escola deve definir quais criancas seriam elegiveis. E pouco provével que
pais de criangas que sejam dependentes para as habilidades de autocuidado,
locomocao e fala, procurem a escola, mas € preciso conhecer a crianca antes
de negar seu acesso. Ainda que tais habilidades ndo estejam plenamente
instaladas, é preciso avaliar se esse objetivo é alcancavel em uma proposta de
parceria da escola com os pais.

Uma outra preocupacao deve ser a definicao dos professores que
receberdo as criancas. E comum a escola usar artimanhas como associar o
recebimento com a escolha do periodo, da série ou, ainda, ter menos alunos
em sala. Dai a importancia da definicao de critérios para que a permanéncia
da crianca com deficiéncia ndo seja usada como moeda de troca. Deve ser
uma preocupacao da direcao da escola e da Secretaria de Educacao
sensibilizar professores para o trabalho efetivo com criancas com deficiéncia.
Espera-se que todos os professores estejam aptos para ensinar criancas e,
entre elas, aquelas com deficiéncias.

Uma das razdes para que a inclusao seja fruto da reflexao da equipe
escolar reside na necessidade de parcerias fora da escola para efetivar o
atendimento adequado da crianga. O professor pode precisar de treinamento
em LIBRAS, em Braille ou, ainda, no conhecimento de novas estratégias para
trabalhar com criancas com deficiéncia intelectual. A partir da identificacao
das necessidades dos professores, a direcdo deve ser parceira na busca de
possibilidades para atendé-las.

Todas as acdes e decisdes escolares devem ser compartilhadas com a

familia.
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E preciso definir estratégias para o recebimento da familia da crianca com
deficiéncia. A conversa com eles deve ocorrer na ocasido da matricula, de
preferéncia conversando com pai e mae, juntos e/ou separados, dependendo
do teor da conversa, e da constituicdo familiar. E importante saber o que cada
um pensa sobre a situagdo, a crianca, quais sao as expectativas com relagdo a
escola, etc.. O fato do casal morar junto, legalmente ou ndo, ndo significa que
eles apresentam crengas semelhantes sobre a crianga e a deficiéncia. A
conversa deve ser franca, acolhedora e aberta. Ndo cabem aqui julgamentos. E
possivel identificar, entre eles, qual dos familiares vai ser o melhor mediador
com a escola.

Além da coleta de informag0es sobre a crianga, essa primeira conversa
deve ser o momento de passar informagdes aos pais sobre o funcionamento da
escola, forma de contato, como seriam conduzidas as primeiras avaliagdes que
antecederiam o planejamento para o ano, datas aproximadas para a reunido
de apresentacdo dos resultados, etc. Se ja estiver definido quem sera o
professor responsavel, ele devera participar ou até mesmo conduzir a
interagdo com os pais desde o primeiro momento. Um canal de comunicagdo
aberto tende a diminuir a ansiedade de todos: pais e professor. Se a direcao da
escola faz parte da parceria, a seguranga do professor tende a aumentar e,
com ela, a possibilidade do desenvolvimento de um bom trabalho!

Um outro conjunto de estratégias deve ser providenciado por ocasidao
do inicio das aulas. O professor deve prever que todos se apresentem em sala
de aula, inclusive a crianca com deficiéncia. Suas potencialidades (como de
qualquer outra crianca) devem ser destacadas e, se necessario, as limitacoes.
Por exemplo, o professor pode anunciar que teriam um colega que precisara
um pouco mais de ajuda do que os outros, mas que também vai cumprir os
mesmos horarios, permanecer sentado, etc.. Todas as questdes que envolvem
a crianga com deficiéncia devem ser tratadas na frente dela, auxiliando-a a
compreender e se responsabilizar pelos seus atos.

122



Antes de efetuar um planejamento para o ano, o professor devera
determinar um tempo de observacdo. Se preciso, elabore avaliagOes
especificas que o auxiliardo a identificar as potencialidades e necessidades da
crianca com deficiéncia. Solicite ajuda aos pais para identificar
comportamentos de autocuidado e habitos que a crianca possui com relacao a
eles. Com os dados obtidos sera possivel, tendo em vista o planejamento para
a série, identificar quais serdo os objetivos para o ano. Apresente entdo esses
objetivos aos pais e discuta com eles as parcerias nas diferentes atividades. A
tarefa de casa, por exemplo, deve servir como reforco para fixar o aprendido
em sala de aula. Programe, também, reunides periddicas com os pais, para
discutirem os progressos observados em relacdo ao desenvolvimento da
crianga e replanejar as acoes, se for o caso.

Uma questao que permeia a inclusdo é como tratar os pais das
criancas com deficiéncias em relacdo aos demais pais. As reunides a parte
ajudariam no processo? Eles participariam das reunides ordinarias com os pais
das outras criancas? As reunides a parte ajudam muito nesse processo, mas
eles também devem participar das reunides gerais, junto com todos os outros
pais. Se necessario, converse sobre a participacdo da crianga com deficiéncia
na sua sala de aula com os outros pais, na presenca dos pais da crianga com
deficiéncia. Eles poderdo ajuda-lo, tirando duvidas ou fornecendo qualquer
outra informacdo. Coloque isso como uma coisa boa para todos, ressalte os
ganhos da convivéncia com criancas que necessitam de mais apoio,
sensibilize-os!!! Esse movimento deve ser feito logo na primeira reunido, para
eliminar a possibilidade de interpretacoes dubias a respeito da presenca da
crianca, para quem ndo conhece seus direitos.

Invista na parceria com a familia!

BOM TRABALHO E, PRINCIPALMENTE....
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DESCUBRA A IMPORTANCIA DA PARCERIA COM QS PAIS DOS SEUS
ALUNOS... ..

Atividades

Ainda que a relagdo familia-escola ndo esteja bem definida na sua escola,
€ possivel que, a partir da leitura do texto, tenha pensado um pouco sobre o
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assunto.

Responda as questdes abaixo e poste-a no seu portfolio. Sao seis
conjuntos de questdes. Se achou muito, escolha trés delas para colocar no
portfdlio. Depois, entrem no portfdlio dos colegas para ler suas respostas. E
possivel que aprenda muito com isso. E ensine, também! Como o objetivo é
promover uma reflexdo sobre o assunto. Podemos conversar sobre isso numa
sala de bate papo que acontecera logo depois de encerrada a disciplina (para
dar tempo para que todas terminem e postem suas tarefas) em horario que
divulgaremos oportunamente. Bom trabalho!

Vamos as questodes:
1. Estratégias para a aceitacdo de criancas com deficiéncia no sistema
escolar
1.1. Quais criancas seriam elegiveis?
1.2. Que repertorios elas deveriam ter?
1.3. Como seriam definidas as classes que receberiam estas
criancas?
1.4. Como seriam definidos os professores que receberiam estas
criancas?

1.5. Qual o papel do professor neste momento?

2. Estratégias para o primeiro contato com os pais:
2.1. Quem conversaria com eles?
2.2. Conversaria com pai e mae juntos? Separados? Por qué?
2.3. Que tipo de informacdo seria passada para eles?
2.4. Que contratos seriam estabelecidos inicialmente com a
escola?

2.5. Que contratos seriam estabelecidos com o professor?
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3. Estratégias para o recebimento da crianga:
3.1. Haveria um preparo com ela em separado? Por qué? Como
vocé faria isso?
3.2. Haveria um preparo com a classe? Por qué? Como vocé faria

isso?

4. Estratégias para o planejamento para a crianca:
4.1. Haveria um tempo de observagao? Quanto? Por quem? Para
que?
4.2. O professor coletaria informagdes com os pais? Como? Quais?
4.3. Haveria um planejamento individual? Enfatizando o qué?

4.5. Qual o papel dos pais hesse momento?

5. Estratégias para contatos posteriores:
5.1. Qual a periodicidade de reunides com os pais?
5.2. Para tratar de qué?

6. Como lidar com os pais dos outros alunos?

v v ' 7,

ATENCAO: Apds a elaboracdo desta atividade, vocé deverd
posta-la no Portfélio Individual do Ambiente TelEduc;

IMPORTANTE: no Portfdlio, dentro da pasta MODULO I, dentro da

pasta Disciplina 4. Essa organizagdo contribui na dindmica de

avaliacdo e acompanhamento das atividades por parte do

formador e do tutor.
g 1 S
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Leitura complementar

GOMES, 1.V. Relagoes familia e escola: Continuidade e descontinuidade
no processo educativo. Sdo Paulo: Idéias, n. 16, 1993, p.84-90.
www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias-16-p084-092-c.pdf

MARQUES, A. C. Politica e Questdo de Familia. Revista de Antropologia,
Sdo Paulo: USP, 2002, v. 45 n. 2.
www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pidS0034-
77012002000058&Lng=pt&nrm=1Iso

Sites interessantes

http://www.entreamigos.com.br/textos/dinfam/dinfam.htm
WWW.crmariocovas.sp.gov.br

www.ibase.org.br

www.unicef.org.br

www.novaescola.org.br

Sugestoes de filmes

Kramer X Kramer. Diregdo Robert Benton (EUA, 1979). E interessante
para debater os papéis sociais na familia.

Pai Patrao. Direcdo Paolo e Vittorio Taviani (Italia, 1977). Mostra o conflito
de um jovem com seu pai conservador.

Anos Dourados. Direcao Roberto Talma (Brasil, 1986). Excelente seriado
brasileiro, que permite o debate sobre os conflitos de jovens e suas familias.

Festa de Familia. Diregdo Thomas Vinterberg (Dinamarca, 1988). Retrato
de conflitos familiares, os quais sdo revelados em uma festa de familia.

Sociedade dos Poetas Mortos. Direcao Peter Weir (EUA, 1989). Permite
uma boa discussao sobre os sistemas educacionais contrapondo formas
autoritarias e democraticas de ensino.

Mentes Perigosas. Direcdo John Smith (EUA, 1995). Possibilita uma
discussdo sobre o vinculo da escola com a vida.
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Primeiras palavras

Sou o Sr. Etica e voltei a ocupar espaco nas discussdes atuais sobre a vida
e a conduta humano-social como ha muito tempo ndo acontecia. Vivemos um
momento, num pais € num mundo em que as pessoas nao sao incentivadas a
refletir sobre seu comportamento ou sobre o bem coletivo. Epoca do
individualismo exacerbado, do consumismo desenfreado, da acumulacao de
bens e de informacdes, da busca do sucesso a todo custo e do descartavel
(quem n3o “serve” = produz bens de capital = deve ser descartado). E
também a época da impaciéncia e da intolerancia, onde a legitimagdo da
hipocrisia e da corrupcao tem conseqiiéncias piores do que o proprio ato de

corromper e falsificar.

4
No entanto, se quisermos sobreviver como seres humanos, se quisermos
continuar habitando este maravilhoso planeta e se quisermos manter a liberdade
e a democracia, teremos que pensar e fazer ETICA, educando para a cidadania

e para a preservagao de
valores como igualdade, tolerdncia e dignidade.
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Nesta unidade, dedicado a discussao de questOes éticas e da ética
profissional do professor e da educacdo inclusiva, vocé podera compreender
melhor a importancia deste tema nos dias atuais, refletindo como estas
questoes interferem em seu cotidiano, em sua profissdao, em sua escola e em
suas relagdes com seus alunos. Se as pessoas nao forem ensinadas a pensar e
a fazer ética, se ndo dermos nossa contribuicdo como educadores, muito
pouco podemos esperar no presente e no futuro quanto a melhoria de nossas
condigdes de vida. Paraisto, organizamos esta unidade da seguinte forma:

0 Vamos estudar primeiramente os aspectos atuais e conceituais
acerca da ética, que fazem dela algo que todo mundo discute e vive, mas
que geram sempre muitas davidas.

0 A seguir discutiremos as aplicagbes da ética na pratica
profissional, enquanto uma reflexdao que se traduz em atitudes
fundamentais, especialmente para os que tém outros seres humanos que
dependem de seu trabalho.

0 Na secdo 4.3 vamos discutir a escola, suas contradigdes e desafios a
escolarizagao.

0 Na secdao 4.4 vamos refletir sobre a escola enquanto uma das
importantes vias de acesso a cidadania e a oportunidade educacional para
todos, retomando os aspectos éticos da conduta profissional do professor

como co-responsavel neste processo.
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Incluimos indicacdes de filmes, videos e sites que podem ser
procurados por vocé, quando quiser aprofundar seus
conhecimentos e reflexdes sobre os temas tratados aqui.

~

Esperamos apresentar com simplicidade um assunto dos mais
relevantes e imprescindiveis para todo ser humano, especialmente
para o educador. Esperamos ainda que possa se apaixonar por
estas reflexdes, fundamentais para nossa qualidade de vida e
nossa pratica profissional como educadores.

il e
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4.1 - 0 que é Etica: alguns conceitos importantes

Etica pode ser entendida como uma reflex3o sobre comportamentos
humanos, de uma maneira diferente do que fazem os psicdlogos, os
socidlogos, os bidlogos ou outros estudiosos do comportamento humano
(VALLS, 2006).

A reflexao sobre
nossas acoes e a
propria realizagdo

Fazer ética é refletir sobre o comportamento humano, buscando
identificar o que é bom ou mau, correto ou incorreto, construtivo ou

destrutivo, na perspectiva da vida e da qualidade de vida individual e coletiva.

K _

O que é bom ou mau passa por critérios socio-culturais e
historicos, antes que se tenha um posicionamento individual.

- 1

De acordo com Valls (2006), os problemas tedricos da ética podem

ser separados didaticamente em dois campos:
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Os problemas gerais e fundamentais
(consciéncia, liberdade, valor, bem, lei, etc.).

Os problemas especificos de aplicacdo
concreta (ética profissional, ética politica,
ética sexual, bioética, etc.).

http://istoedinamica.terra.com.br/blogdinheiro/fotos/137lixao.jpg

Na vida real, estes problemas tratados de diferentes pontos de vista
pelas diferentes dareas do conhecimento humano, ndo aparecem
separadamente. Além disso, ética ndo € um conjunto de regulamentos
prontos e definitivos que podem ser consultados quando temos que decidir
sobre alguma conduta. Também nao é também algo que pertence a nossa
natureza: ndo ha uma “natureza humana” que defina o que é bom ou mal,
antes da reflexd@o. Tudo isso depende do conjunto de regras pertinentes a um
grupo social (moral). Vale lembrar, que as pessoas mudam, assim como os
conceitos, os valores e as culturas se modificam com o tempo.

Para Gianotti (1992, p. 243), existem muitas formas de moralidade,

sendo que cada grupo social ou profissional tem sua identidade, delineada por
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normas consentidas. A infracdo destas normas gera censura ou mesmo a

exclusao daquele grupo determinado

Nada é definitivo!
Este é o grande desafio da
reflexdo ética.

Quando a reflexdo e a decisao relacionam-se a condutas profissionais,
a questdo é ainda mais importante, pois implica em se assumir normas de
conduta que devem ser postas em pratica no exercicio da atividade
profissional. Um bom exercicio profissional significa ndo apenas competéncia
tedrico-técnica, mas a capacidade de respeitar e ajudar a construir a
dignidade, a cidadania e o bem-estar daqueles com os quais nos relacionamos

e que dependem de nossa agao.

~

“A ética se reporta, necessariamente, a toda pratica humana, seja
ela profissional ou ndo. A rigor, existe, ou deveria existir, uma ética
aplicada a cada atividade profissional”
Aguiar; texto captado em 15/08/07 em
http://www.catho.com.br/jcs/inputer_view.phtml

- ] i
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A Etica como ramo da Filosofia surgiu com os grandes filésofos da
antiga Grécia, a partir das reflexdes de Socrates, Platdo e Aristoteles,
prosseguindo e se modificando com os Romanos e no decorrer de toda a
histéria do conhecimento humano (JAPIASSU; MARCONDES, 1996).

No século XX, apds a Segunda Guerra Mundial, o mundo se transformou pelo
sofrimento e reflexao gerados por este conflito armado que afetou valores,

conceitos e a vida da populacao mundial.

Em 1945 foi criada a Organizacao das
' Nagdes Unidas (ONU) que elaborou
um documento histdrico, a
“Declaragao Universal dos Direitos
Humanos”, concluido em 1948. Esse
documento visa ampliar os direitos e
liberdades fundamentais de todas as
pessoas e eliminar a possibilidade de
fatos como os ocorridos na Segunda
Grande Guerra. Infelizmente, ainda
nao se colocou em pratica todos os
¥4 principios deste documento
d (Fundacdo Victor Civita, caderno 8,
Etica e Cidadania, 2002)

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos baseou-se em principios
antigos que foram retomados e fortalecidos pela Revolugdo Francesa:
Liberdade, Igualdade e Fraternidade e se constitui a fonte na qual nos
inspiramos para buscar uma vida justa, digna e cidadd, na qual as
discriminagBes e os preconceitos ndo tenham mais lugar (FUNDAGAO VICTOR
CIVITA, 2002)
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4.1.1 - Anogao ética moderna: a ética e a moral

Etica ndo se constitui em um catalogo de valores particulares e alheios
pratica dos grupos sociais, das sociedades e das areas do saber. Para Chaui
(2003), a ética moderna trata de como é um determinado coletivo, de como
ele se desenvolveu e de como age. J4, a moral —um dos objetos da ética—é
um conjunto de regras gerais de uma sociedade que, ao ser introjetada pelas

pessoas, torna-se uma questao de consciéncia individual.

Ser moral, significa se adequar e viver de acordo com as normas de uma
determinada sociedade. Ser imoral significa conhecer as normas e nao
segui-las. O individuo considerado amoral é o que n3o segue as normas
sociais por desconhecé-las ou ndo compreender os seus valores.

A ética, entretanto, esta acima da moral: ela analisa e critica a moral,
embora com ela se relacione. A moral diz respeito aos conceitos abstratos de
certo e errado para cada consciéncia, enquanto a ética procura resolver os
dilemas dos grupos por meio da reflexao e do debate social acerca da acao
concreta desta ou daquela comunidade. A ética, portanto, relaciona-se com o
Direito, com a Justica, com a Politica, com as Leis e com as praticas cientificas
e profisssionais (ROSAS, 2002)

Ser ético significa viver coerentemente com uma linha
ética, aproximando o que penso daquilo que faco, buscando
o beneficio e a qualidade de vida de todos, da humanidade.

Afinalidade da ética é orientara préticé (VALLS, 2006).

-, 1 Syl
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Aprender a viver em sociedade,
buscando o bem-estar e a
qualidade de vida para todos é o
grande desafio ético da
atualidade.

Mas como encontrar os limites, as sinteses de muitos particulares, de
muitas determinages; o que é o bem para a coletividade?

Ao discutir a existéncia ética, Chaui (2003, p.8) trata da diferenciacdo
entre senso e consciéncia moral. Para a autora, nossos sentimentos e agoes,
assim como nossas dlvidas acerca da correcdo de uma determinada decisao,
exprimem nosso senso moral. O julgamento (razao) sobre a decisao a tomar
se da por meio de nossa consciéncia moral, posta em acdo pelo senso moral. O
senso e a consciéncia moral, desta forma, relacionam-se aos valores (justica,
integridade, generosidade; etc.), aos sentimentos gerados pelos valores
(vergonha, culpa, admiracdo, raiva, divida, etc.), bem como as decisdes
tomadas (agdes e suas consequencias individuais e coletivas). Portanto, o
senso moral e a consciéncia moral ndo sdo dados pela natureza: sdo
indissociaveis da cultura, sdo escolhas das pessoas que vivem numa
determinada cultura ou grupo. Para Chaui (2003, p.9), os contetdos dos
valores podem variar, mas sempre estao ligados a um valor mais profundo: o
BEM. Por meio de nossos juizos de valor é que definimos comportamentos
como BONS ou MAUS. Nossos juizos éticos de valor fundamentam-se em
normas que determinam o que deve ser feito, quais obrigagdes, intengdes e

agoes sao corretas ou incorretas.
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Os individuos ndo sdo

< seres independentes

das comunidades

l i N

Embora as pessoas possuam aspectos proprios, individuais,
particulares, que devem ser levados em conta, tém também
aspectos comuns, adquiridos na vida coletiva.

Ninguém nasce “pai”, “mae”, “advogado”, “cientista” ou

“professor”. “Ser” isto ou aquilo, s6 tem sentido dentro de uma
comunidade concreta, que se identifica com determinados {
paradigmas e que definem a ética de seu grupo.

, 1 \.\

Da mesma forma, ninguém nasce cidaddo: torna-se cidadao pela
educagdo. E o convivio com os outros que nos torna humanos, eéa educagdo
que forma o homem para a vida social ou comunitaria (PALMA FILHO, 2003).

Cidadania, dignidade, autonomia, tolerdncia e outros valores éticos nao
nascem com a gente. E um continuo processo de aprendizagem; uma busca
incessante do homem em sua trajetdria historica. Tais valores (abstratos) so
se tornam concretos (ética) por meio da andlise critica, da reflexdo e do

conhecimento; de sentimentos, da consciéncia e de agoes.

Para complementar as reflexdes acerca dos valores éticos, reproduzimos
um texto que pode ser encontrado com outros de igual importancia em:
http://www.faac.unesp.br/pesquisa/tolerancia/ (captado em 12/08/07)
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4.1.2 - Tolerancia: um valor ético para o século XXI

“A toleréncia reconhece e respeita a diversidade cultural

contrapondo-se a cultura que domina e marginaliza as outras".

Recentemente 147 chefes de Estado e de governo participaram em Nova
York do encontro denominado Clpula do Milénio das Nagdes Unidas. O
documento final elenca seis “valores fundamentais” para as relagdes
internacionais neste século: liberdade, igualdade, solidariedade, tolerancia,

respeito a natureza e responsabilidade compartilhada.

Aos trés primeiros, inaugurados na Revolucao Francesa, somam-se agora
outros trés, que retratam a realidade especifica dessa virada do milénio. De
fato, estes correspondem a trés grandes desafios de que tomamos
consciéncia, enquanto humanidade, nas duas ultimas décadas: a degradacao
ambiental que ameaca a vida do planeta como um todo, a nossa
interdependéncia na solucdo dos problemas e a necessidade de convivéncia
na diversidade de ragas, crencas e culturas. Este Ultimo, ou seja, a tolerancia,

€ o propdsito de nossa reflexao.

O conceito de toleréncia foi construido na modernidade como
pressuposto do valor liberdade, a grande marca da ética moderna. Contudo, a
tolerancia entendida no contexto atual tem sentido tdo especifico que ndo
somente o diferencia daquele do iluminismo mas, em alguns aspectos, até
mesmo o contradiz. Dai porque o consideramos um valor ético para o século
XXI.

O pensamento moderno introduz o valor tolerancia principalmente no
ambito das relagdes entre o catolicismo e as outras correntes do cristianismo.
Foi neste sentido que Jonh Locke publicou em 1689 Carta acerca da tolerancia
e Voltaire, em 1763, Tratado sobre a tolerancia. Tendo como referéncia o

cristianismo e as idéias iluministas, o sentido moderno de toleréncia acabou
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por significar a atitude de 'suportar' aquele ou aquilo que se apresentasse
como desvio da norma, do padrao, do modelo. O ato de tolerar referia-se,
pois, ao comportamento do superior em relagao ao inferior, a conotagao ainda

presente em muitos dicionarios.

Na ultima década, entretanto, o termo reaparece no debate

A vida e a qualidade de vida ndao
vao melhorar apenas por meio do
desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, mas pelo debate e
pelo comportamento ético dentro
da familia, da escola e da
comunidade.

As questOes éticas estdo relacionadas a nossa vida intersubjetiva e
dependem de nossa consciéncia moral: valores e sentimentos; decisoes e
acoes relacionados aos conceitos de BEM e de MAL, do que é construtivo ou
destrutivo para as pessoas e para a sociedade (CHAUI, 2003)

Uma boa educacdo escolar é fundamental para a erradicacdo da
miséria e da ignorancia, bem como para a construgdo de um pais melhor. Para
isto, é preciso enfrentar os dilemas e as contradigbes da educagao e da
escolarizagao como direito e oportunidade para todos.
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Tao diferentemente iguais.....)

http://ctc.fmrp.usp.br/casadaciencia/bibliotecas/imagens/grupos/diversidade.jpg

As pessoas mudam; a sociedade, os modelos de familia, as relagbes
entre as pessoas e o estilo de vida mudaram muito nas Ultimas décadas. A
escola, o educador precisam refletir sobre estas mudangas e repensar valores

e acdes, construindo uma uma nova praxis.

5 -

A Etica é uma praxis. Pois 0 agente, a agdo e a finalidade do agir
sao inseparaveis (CEMBRANELLI, 2007).

- 2

4.2 - A ética profissional: a ética do professor

A base de uma sociedade democrdtica reside na educagao publica de
qualidade, que ofereca a todos as mesmas oportunidades educativas. Esta
garantia é fundamental para o bem-estar e o desenvolvimento em todos os
sentidos, de todas as criangas e jovens de uma sociedade.

Todos devem estar seriamente comprometidos com uma educagao
de qualidade que promova o desenvolvimento das capacidades das pessoas,
para que possam viver uma vida plena, contribuindo para o bem-estar de toda

a sociedade.
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O professor e a equipe escolar sdo elementos-chave para que 0s
principios de igualdade de oportunidades, tolerancia, justica, liberdade e
confianca na comunidade passem da reflexdo a acao, eliminando preconceitos
e discriminagdes que impedem a vida e a qualidade de vida de tantas criancas
e jovens em nossa sociedade. O exercicio de critérios responsaveis esta no
centro da atividade profissional e das acdes dos professores e equipe escolar
(CONTRERAS, 2002)

A Etica profissional comeca com a reflexdo e deve ser inciada antes da
pratica profissional. Ao escolher uma profissao, todo individuo passa a ter
responsabilidades e deveres profissionais obrigatdrios. Ser ético, €
basicamente aprender a agir sem prejudicar os demais, pensando também na

felicidade e alegria de viver.

“Viver e ndo ter a vergonha de
ser feliz, cantar e cantar e cantar
a beleza de ser um eterno
aprendiz”.
Gonzaguinha

Como educador, ser ético é gerar possibilidades de escolha, mesmo
quando as condigdes sdcio-culturais s3o marcadas pela falta de recursos. E
gerar condigOes para que barreiras possam ser ultrapassadas.

Nas palavras do educador:

“N&o se pode oferecer uma escola pobre para o pobre, de tal forma
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gue aumentem-se as barreiras para a aquisicao da cultura” (José Misael do

Valle, 2006; aula inaugural da Pés-Graduacao em Ensino de Ciéncias).

Codigos de ética profissional sao
regras que foram criadas através
de uma reflexdo ética, mas na
verdade é um conjunto de regras
e uma moral profissional.

A ética profissional é construida a partir de questées amplas e muito
importantes que vao além do campo profissional especifico. Dilemas como o
aborto, a pena de morte, a eutanasia,a violéncia, o suborno, a corrupgao, o
desemprego, dentre tantas outros que hoje enfrentamos, sdao questbes
morais que pedem uma profunda reflexdo ética de todos os profissionais, em
qualquer area da atividade profissional.

A ética ndo pode ficar confinada a dimensdo privada e individual.
Grandes problemas éticos se localizam na familia, na sociedade civil e no
Estado. Cada profissional tem responsabilidades que extrapolam o individual,
configurando-se responsabilidades sociais que envolvem ndo s os que
dependem de seu trabalho, mas a sociedade como um todo (VALLS, 2006)

A acdo profissional requer competéncia e eficiéncia, além de atitudes
e condutas consonantes com principios éticos essenciais. Uma classe
profissional se define pela natureza comum do conhecimento exigido e pela
identidade de habilidades especificas, necessarias ao desempenho de uma
determinada profissao dentro de uma sociedade (COSTA & GOMEZ, 2003)
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O desempenho profissional ético, depende de qualidades pessoais
que podem ser adquiridas com esforgo no decorrer da atividade profissional e
que, integradas ao modo de ser do profissional, facilitam a incorporacado e o
desempenho dos deveres profissionais.

E por meio da compreensdo do mundo, dos outros e de nés mesmos,
além das interacoes entre todos, que nos tornamos preparados para o incerto,
aprendemos a intervir e estabelecer o alicerce para a cidadania (ALARCAO,
2003)

Etica Profissional: Como € esta reflexao?

I::> Alguns questionamentos podem ajudar a iniciar esta reflexao.
Estou agindo coerentemente com os principios éticos que norteiam minha
profissao?

Estou sendo um bom profissional, agindo com competéncia e
correcao no meu dia-a-dia de trabalho?

No desempenho de meu trabalho, estou preocupado com o bem-
estar e o desenvolvimento pleno de meus alunos, disponibilizando
oportunidades verdadeiras para que sejam beneficiados porminha agao
profissional?

Meus relacionamentos profissionais estdo voltados para o respeito a
dignidade humana e a construgao do bem-estar no contexto sdcio-cultural em
que me encontro?

O que faco estd adequado ao conjunto de valores e de atitudes
essenciais que assumi ao exercer esta profissao? Quais sdo estes valores e
atitudes fundamentais?

Até que ponto, com minha conduta profissional, estou promovendo a
inclusdo de meus alunos com necessidades especiais; estou sendo autbnomo

e promovendo a autonomia e a tolerancia; estou dialogando com meus pares
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estimulando a ética discursiva, a reflexdo ética, a abertura e a empatia?

Até que ponto estou agindo éticamente, fazendo o que deve ser feito,
independentemente de ter ou ndo alguém me olhando, me supervisionando
oume elogiando?

Para que o professor desempenhe seu relevante papel social na
promocdo de uma sociedade ética, é necessario que assuma compromissos
profissionais basicos consigo mesmo, com a pratica profissional, seus colegas
de profissdo, seus alunos, pais, comunidade e sociedade.

Com base em texto publicado disponivel em: (http://www.fenprof.pt
e acessado pela FEDERAGAO NACIONAL DOS PROFESSORES — FENPROF; em
10/08/07), sintetizamos alguns dos indicadores que podem nortear a reflexao

e a ética profissional do professor:

> Colaborar para oferecer a todos uma educacao de qualidade, justificando a
confianca publica e aumentando o respeito pela profissao;

»Garantir que o conhecimento profissional seja constantemente
aperfeicoado e atualizado;

>Lutar junto a seus pares, para a obtencdo de condicOes de trabalho justas,
incentivando o ingresso de pessoas altamente qualificadas na profissao;
>Apoiar todos os esforcos para promover a democracia e os direitos humanos
através da educacdo;

> Respeitar os direitos de todas as criangas, e em particular dos alunos, para
que possam se beneficiar da educagao;

> Promover o bem-estar de todos os alunos, protegendo-os de intimidagdes e
abusos fisicos e psicoldgicos ou quaisquer formas de violéncia;

> Atentar para os problemas que afetam o bem-estar dos alunos, tratando-os
com cuidade, dedicacao e respeito profissional;

>Auxiliar para que todos os alunos desenvolvam um conjunto de valores, de

acordo com os padrdes internacionais de direitos humanos;
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»Reconhecer a individualidade e as necessidades especificas de cada aluno,
estimulando-o para que desenvolva plenamente suas potencialidades;
>Proporcionar condicdes para o desenvolvimento concreto do direito e do
sentimento dos alunos, de pertencerem a comunidade;

>Exercer a autoridade com justica e solidariedade;

> Garantir que a relagao privilegiada entre professor e aluno nao seja utilizada
para fins de controle ideoldgico ou outras finalidades;

»>Colaborar para o desenvolvimento de relagdes amigaveis e de respeito
profissional com os colegas;

»>Manter a condencialidade sobre informagOes relacionadas aos colegas,
obtidas no decurso da pratica profissional, a menos que sejaimpedido por lei
ou dever profissional;

»>Reconhecer o direito dos pais de acompanharem, por meios previamente
estabelecidos, 0 bem-estar e 0 progresso de seus filhos na escola;

»>Respeitar a autoridade legal dos pais, mas também auxiliar e aconselhar,
tendo em vista o interesse da crianga;

»Empreender todos os esforgos possiveis para envolver ativamente os pais na
educacao das criancas e jovens, auxiliando o processo de aprendizagem de

todos os alunos, indistintamente.

~

"Hoje, mais do que nunca, os professores sao educadores para o
futuro"

Ricardo Jorge Costa; José Antonio Caride Gomez; Jornal "a Pagina"
ano 12, n° 125, Julho 2003, p. 11. Disponivel em:
http://www.fenprof.pt
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http://www.abed.org.br

4.3 - Educacao em foco: as contradicoes e os desafios da
escolarizacao

A educacao escolar constitui-se um desafio para a sociedade, ja que
sua organizacao e funcionamento nunca garantiram igualdade de condicdes e
oportunidades para toda a populacdo. A instituicdo escolar, estruturada
racionalmente pelo modelo de sistema de ensino e administrada pelo Estado,
€ uma organizagdo que se estrutura a partir do século XVIII de forma
concomitante com a expansao do capitalismo e com o advento da conquista
dos direitos para o exercicio da cidadania.

E com o processo de modernizacio da sociedade que a escola se faz
necessaria para a formagdo da populagdo em geral. No entanto, a educacao
escolar, mesmo com a democratizagdo do acesso ao ensino, permaneceu
diferenciada entre os segmentos sociais, pois, para a classe dominante, a
escola foi idealizada como um meio de formagdo intelectual e académica; ja
para as camadas populares, a escola era vista como um meio de qualificagdo
para o trabalho e de mobilidade social.

Refletir sobre alguns encontros e desencontros da educacdo escolar
envolve um exercicio de compreensao da dindmica de movimentos
educacionais, historicamente legitimados, como € o caso do processo de
democratizacdo do ensino escolar, efetivado ao longo do século XX, segundo
interesses politicos e econémicos, na forma de acesso das massas populares
aos bancos escolares, sem garantias de qualidade no acesso aos saberes
escolares.

A instituicdo escolar mostra-se como instrumento de educagao
diferenciado das formas basicas existentes, como a familia e a comunidade,
gue se configuram pela fragmentacdo e assistematizagdo de suas praticas. Ao
contrario, a cultura propagada pela instituicdo escolar apresenta-se com o

intuito de produzir e reproduzir uma homogeneidade social, sendo
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parcialmente determinada por conflitos e por relagbes de dominagao. Os
grupos dominantes desempenham uma forte influéncia nas orientacdes das
instituicdes escolares no que se refere a selegdo dos conteldos, a
constituicdo dos curriculos e as praticas educativas.

Ao refletirmos sobre as contradigdes da histéria da educagao escolar,
observamos que ao mesmo tempo em que principios de igualdade sao
ressaltados com o acesso a escolarizacdo, procedimentos de segregacao
social sao legitimados, oferecendo uma qualidade de ensino desigual para os
diferentes segmentos sociais. Devemos ressaltar que o incentivo a
democratizagd@o do ensino a servigo do desenvolvimento econdmico fez com
que a educacao escolar fosse responsabilizada pelo avango econémico e pela
amenizacao das desigualdades sociais. Todavia, essa ldgica foi fortemente
abalada com a massificacdo do ensino, ja que esta consolidou e reproduziu as
desigualdades sociais, além de produzir desigualdades escolares.

Segundo Althusser (1989), as escolas historicamente legitimaram-se
como espagos da sociedade que integram as tarefas e as habilidades divididas
pelas relagbes de trabalho, produzindo principios que direcionam e
harmonizam as relagdes sociais no trabalho e na sociedade. Sendo assim, a
escola contribui para a construcao da subjetividade, visto que recebe
educandos de diferentes classes sociais que absorvem habilidades
necessarias para, posteriormente, ocuparem posicdes especificas de classe
na divisao ocupacional do trabalho.

Bourdieu e Passeron (1982) superam em suas consideragdes a
relagao da escola como um instrumento de reprodugao da sociedade, uma
vez que acreditam que as praticas escolares sdo relativamente autbnomas e
que as influéncias sociais, politicas e econémicas sdo indiretas. Desse modo,
ao contrario das relagdes de dominagao e controle social estarem diretamente
interferindo na estruturacdo e funcionamento das escolas, os autores
denunciam uma influéncia ainda mais perversa, que se constitui no universo
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simbdlico da dominacdo. Nas praticas escolares, ao invés de se impor
disciplina, opressao e controle das reprodugdes das relacbes de poder,
sutilmente busca-se unificar em todo o processo de escolarizagao principios e
valores de uma classe dominante, que direciona os interesses de poder e
diferenciagao, legitimados pelos ensinamentos valorizados e instituidos no
curriculo escolar.

Bourdieu (1994) enfatiza que a sociedade de classes se mantém por
uma “violéncia simbdlica” que vai além das exclusdes produzidas pelo poder
econémico, pois o poder das representacdes simbodlicas torna-se um elo
mediador entre os interesses da classe dominante e a efetivagdo da
manipulagao na vida cotidiana. Sendo assim, no universo escolar os interesses
das classes dominantes ndo sao impostos de forma arbitraria e sim imbutidos
no curriculo escolar e nas praticas de ensino como necessarios e naturais para
a ordem e desenvolvimento da sociedade.

Para Nogueira e Nogueira (2002, p. 87):

Formalmente, a escola trataria a todos de modo
igual, todos assistiriam as mesmas aulas, seriam
submetidos as mesmas formas de avaliacdo,
obedeceriam as mesmas regras €, portanto,
supostamente, teriam as mesmas chances.
Bourdieu mostra que na verdade, as chances sao
desiguais. Alguns estariam numa condigdo mais
favoravel do que outros para atenderem as
exigéncias, muitas vezes implicitas da
escola.

As teorias da reproducdo cultural abrem caminho para uma
compreensao mais profunda do curriculo e das praticas de ensino, uma vez
que se acredita que a cultura escolar é a cultura dominante camuflada; a grade
curricular, os contetdos, as avaliagbes seriam escolhidos em razdo de
conhecimentos, valores e interesses das classes dominantes.

A estrutura hierarquica do sistema de ensino promove a pratica de
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diferenciagao de cada aluno “de acordo com a 'altura’ até a qual ascendeu na
piramide do sistema escolar e segundo o itinerario pelo qual chegou 13"
(SACRISTAN, 2001, p.47). A escola, ao estabelecer seu curriculo e suas
praticas de ensino, pode legitimar e reproduzir as desigualdades sociais,
convertendo-as em diferencas na aprendizagem, relacionadas aos méritos e
dons individuais dos educandos.

A democratizacdo do acesso a freqiiéncia escolar e aos saberes, a
interacdo entre escola e comunidade, o didlogo entre professores e alunos, a
revisdo de métodos e recursos pedagdgicos e a adogcdo de uma nova
mentalidade da educagdo para a formagao dos educandos sao condigdes
indispensaveis para a superacdo dos graves problemas da educacdo
brasileira.

Converter as desigualdades sociais de acesso a escolarizagao
depende da instauracdo de valores sociais coletivos acerca da valorizagao e
necessidade da cultura escolar para a formagdao e desenvolvimento dos
educandos. Podemos pensar na ética como o caminho para a renovacao
da educagao escolar. Devemos nos questionar: o que significa igualdade hoje?
Como exigir que professores da Educacdo Basica, aqui no Brasil, mobilizem-se
de modo a enfrentar questdes de ordem ética em suas praticas profissionais,
se sao desvalorizados e desrespeitados pela sociedade? Como superar estas
contradi¢des?

Para finalizarmos, apresentamos um texto de Paulo Freire que atenta

para questoes relacionadas ao processo de constituicao do “ser educador”.

153



\eMeg, 1. NINGUEM NASCE FEITO: E EXPERIMENTANDO-NOS NO
A 2 MUNDO QUE NOS NOS FAZEMOS
4

"?\ Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos, na pratica

social de que tomamos parte.
= N&o nasci professor ou marcado para sé-o, embora minha infancia e
adolescéncia tenham estado sempre cheias de “sonhos” em que rara vez me

vi encarnando figura que nao fosse a de professor.

“Brinquei” tanto de professor na adolescéncia que, ao dar as primeiras aulas no cur-
so entdo chamado de “admiss&o” no Colégio QOsvaldo Cruz do Recife, nos anos 40 n3e
me era facil distinguir o professor do imagindrio do professor do mundo real. £ er= feliz
em ambos 0s mundos. Feliz quando puramente sonhava dando aula e feliz quando, de
fato, ensinava.

Eu tinha, na verdade, desde menino, um certo gosto docente, que jamais se desfez
em mim. Um gosto de ensinar e de aprander que me empurrava a pratica de ensinar que,
por sua vez, veic dando forma e sentido aquele gosto. Umas duvidas, umas inquietagdes,
uma certeza de que as coisas estdo sempre se fazendo e se refazendo €, em lugar de in-
seguro, me sentia firme na compreensio que, em mim, crescia de que a gente nao &, de
que a gente esta sendo.

As vezes, ou quase sempre, lamentavelmente, quando pensamos ou nos perguntamos
sobre a nossa trajetdria profissional, o centro exclusivo das referéncias estd nos cursos reali-
zados, na fermagao académica e na experiéncia vivida na drea da profisséo. Fica de fora como
algo sem importancia a nossa presenga no mundo. E como se a atividade profissional dos ho-
mens e das mulheres nao tivesse nada que ver com suas experiéncias de menino, de jovem,
com seus desejos, com seus sonhos, com seu bem-querer ac mundo ou com seu desamor &
vida. Com sua alegria ou com seu mal-estar na passagem dos dias e dos anos.

Na verdade, ndo me é possivel separar o que ha em mim de profissional do que venho
sendo como homem. Do que estive sendo como menino do Recife, nascido na década de 20,
em familia de classe média, acossada pela crise de 29. Menino cedo desafiado pelas injusti-
¢as sociais como cedo tomando-se de raiva contra preconceitos raciais e de classe a que jun-
taria mais tarde outra raiva, a raiva dos preconceitos em torno do sexo e da mulher.

()

Nao nasci, porém, marcado para ser um professor assim. Vim me tornando desta
forma no corpo das tramas, na reflexac sobre a agéo, na observagio atenta a outras pra-
ticas ou & pratica de outros sujeitos, na leitura persistente, critica, de textos tedricos, ndo
importa se com eles estava de acordo ou néo. E impossivel ensaiarmos estar sendo des-
te modo sem uma abertura critica aos diferentes e &s diferengas, com quem e com que é
sempre provavel aprender.

Uma das condigbes necessarias para que nos tornemos um intelectual que nao
teme a mudanga € a percepgio e a aceitagdo de que nao hd vida na imobilidade. De que
n&o ha progresso na estagnagaoe. De que, se sou, na verdade, social e politicamente res-
ponsavel, ndo posso me acomodar as estruturas injustas da sociedade. Nio posso, train-
do a vida, bendizé-las.

Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos na pratica social de que tomamos

gexto Co

parte.

Paulo Freire. Politica e Educagao.
S&o Paulo, Cortez, 1993. p. 79-80; 87-8.
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Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidadao. Texto captado no site:
www.seebce.org.br/dudh.htm, em 14/05/99.

4.4 - A escola numa perspectiva inclusiva e ética

Embora o bem comum nao dependa apenas da escola e da educagao, é
na escola, e através da educacdo que as criangas e jovens devem ter a
oportunidade de viver e aprender estes valores. Uma das mais importantes
vias de acesso para a cidadania é a escola comprometida com principios e
comportamentos éticos fundamentais. A escola e o professor sao os principais
agentes de superacao das inUmeras contradicdes sociais com as quais
convivemos e que nos fazem pensar, que nos levam a refletir e a fazer ética.

E no convivio escolar que criangas e jovens podem ter importantes
experiéncias dignificantes e construtivas de sua personalidade e cidadania,
mas é também na escola que podem experienciar situacoes significativas de
fracasso e de exclusao social precocemente. O preconceito e a discriminagdo;
o desrespeito e a humilhacdo, sdo sérios obstaculos ao bem-estar e a
conquista da cidadania, demonstrando a brutal intoleréncia a diferenca que
ainda existe em nossa sociedade.

Quando julgamos alguém sem conhecé-lo, estamos praticando o “pré-
conceito”, pois estamos formando opinides (julgamentos) que comumente
desvalorizam e desrespeitam a pessoa. Os esteredtipos sao criados quando
fazemos generalizagbes superficiais e distorcidas, aplicando este julgamento
para todos os membros de um grupo que apresentam determinadas
caracteristicas comuns. Em geral, os esteredtipos desqualificam o grupo de
individuos que pertencem a determinado sexo, raca ou grupo social.
Preconceitos e esteredtipos levam a discriminagao: fazer com que o outro se
sinta diminuido, menos importante e menos digno (FUNDACAO VICTOR
CIVITA, 2002)
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Vivemos rodeados de pessoas diferentes de nds e somos, também,
diferentes para os outros que nos rodeiam. Podemos dizer que ndo ha uma so
pessoa igual a outra, mas ao mesmo tempo, somos iguais, apesar de nossas

diferengas; afinal, somos todos seres humanos!

-

~

Ja pensou se ndo existissem as diferencas? O mundo seria um tédio
enorme! Nada teriamos a aprender, nada a mudar ou superar, nada que

colorisse 0 mundo e nos despertasse para pensar...

- 1

Veja este trecho de um belissimo poema de Drummond de
Andrade e reflita:

Todas as guerras do mundo sdo iguais.

Todas as fomes sao iguais.

Todos os amores, iguais, iguais, iguais.

Iguais todos os rompimentos.

A morte é igualissima.

Todas as criacbes da natureza sdo iguais.

Todas as acoes, cruéis, piedosas ou indiferentes sdo iguais.

Contudo, o homem néo é igual a nenhum outro homem, bicho
ou coisa.

Ninguém é igual a ninguém.

Todo ser humano é um estranho impar.

(Carlos Drummond de Andrade. A palavra Magica. Rio de
Janeiro: Record, 1997)

Infelizmente, vivemos rodeados de intolerancia, indiferenca,
preconceito e discriminagao !
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Pesquisas sobre violéncia psicoldgica sofrida por criangas e adolescentes
tidos como “diferentes”(atualmente chamada de buylling), mostram que a
escola € o lugar onde isto mais acontece, gerando sérios e duradouros
prejuizos ao desenvolvimento e a vida destas pessoas. Algumas nunca se
recuperam e chegam a desenvolver doengas psiquicas e sociais muito graves
(FANTE, 2005)

Estas criangas e adolescentes sdo discriminados e passam a ser vitimas de
chacotas por serem gordinhos ou magrinhos; por serem negros; por usarem
oculos; por ndo ouvirem; dentre outras condicdes que os levam a ser vistos
como “diferentes” pelas outras criancas e pelos adultos, que também os
identificam por apelidos e ndo previnem nem impedem este tipo de violéncia.
Programas escolares criados para prevenir e eliminar tais praticas de violéncia
mostram ser eficazes quando dele participam ativamente professores, pais e

toda a comunidade da escola.

Embora no Brasil ja tenhamos um documento desde 1990, constituido por
leis e medidas de protecdo integral a crianca e ao adolescente, o Estatuto da

Crianca e do Adolescente ainda é pouco conhecido e por vezes, ndo aplicado.

A escola deveria ser o local privilegiado no qual os direitos de todas as
criangas e jovens fossem respeitados e protegidos, principalmente quando
existe qualquer tipo de risco para sua saude, dignidade, bem-estar e

desenvolvimento integral.

A educacdo de qualidade é um direito de todos e, de acordo com o Plano
Nacional de Educagdo, as criancas com deficiéncias tém o direito de receber
educacgao, de preferéncia na rede regular de ensino (art. 208, III). O direito a
educagao e, sempre que possivel, em conjunto com os demais alunos nas
escolas regulares, € a diretriz atual, para a maxima integracdo das pessoas

com necessidades especiais (http://www.crmariocovas.sp.gov.br/ees)
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Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), cerca de 10% da
populacao tém deficiéncias de diferentes ordens: visuais; auditivas; fisicas;
mentais; multiplas e comportamentais, além de superdotacao ou altas
habilidades. A escola inclusiva € o grande avango a ser conquistado,
garantindo o pleno atendimento a diversidade humana

(http://www.crmariocovas.sp.gov.br/ees)

Cabem, portanto a escola e ao professor, do ponto de vista ético,
promover atitudes respeitosas e de acolhimento aos seres humanos que
apresentam deficiéncias, demonstrando em suas relagdes com seus alunos, o

que significa tolerancia e cidadania.

Terminamos, reproduzindo um trecho de entrevista concedida por Paulo
Freire sobre a Escola Cidada, gravada em Sao Paulo, no Instituto Paulo Freire,
para a série Projeto Politico-Pedagdgico da escola, apresentada no programa
Salto para o Futuro/TV Escola/SEED/MEC, de 20/04 a 30/04 de 1997. A série
teve a consultoria de Moacyr Gadotti e a mediagdo de Gaudéncio Frigotto
(http://www.tvebrasil.com.br/SALTO/)

“Ento, o respeito a fala do outro implica saber
escutar o outro e ndo posso ser um educador
demaocratico se eu ndo escuto o outro. Ainda do
ponto de vista do saber ou do aprender a escutar,
hd uma importancia fundamental no saber
escutar diferente. Como é que pode uma
professora que se pensa democrdtica ndo dar
ouvido a fala do diferente? Quer dizer, vocé
discrimina o diferente sé porque ele é diferente

de vocé. Entdo, aprender a escutar o diferente, a cultura diferente, aprender a valorizar o
diferente de nods é absolutamente fundamental para o exercicio da autonomia. Quer dizer, a
professora que fecha seus ouvidos a dor, a indecisdo, a angustia, a curiosidade do diferente é a
professora que mata no diferente a possibilidade de ser”
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Sabemos que a educacdo é um direito social e para que a educagao se
coloque no campo dos direitos, é necessario reconhecer o direito a diferenca.

Esta questdo precisa ser levada a sério pelos educadores e pelos politicos.

“Especialmente na profissdo docente afirma-se e reivindica-se a condigdo
ética na medida em que estamos a falar de profissionais que trabalham na
sociedade e que devem trabalhar, necessariamente, em prol dela” (COSTA;
GOMEZ, 2003).

“Na verdade, é a condicdo de uma sociedade que garante a todos os seus
membros o usufruto efetivo de bens materiais, simbdlicos e politicos. E a
qualidade da sociedade que assegura a seus integrantes a condicdo de
cidadania. Ainda que diferentes entre si, por tantos outros aspectos, numa
sociedade efetivamente democratica, os homens tornam-se iguais sob o
ponto de vista da condigao comum de cidadaos” (SEVERINO, 1994, p. 98)

“[...]JGrande parte dos problemas que enfrentamos como categoria
profissional, inclusive no interior das salas de aula, parece ter relacdo imediata
com essa lastimavel desconfianga quanto a intervencao escolar e, por
extensdo, a atuacao do educador. Além disso, se a imagem social da escola
esta ameacada, algo de ameacador esta acontecendo também com a idéia de
cidadania no Brasil, uma vez que ndo ha cidadania sustentavel sem
escolarizagao” (AQUINO, 2000, p. 105).

Terminamos, enfatizando o compromisso que a escola tem de realizar a
formacdo moral de seus alunos, num modelo educativo que qualifique a
condicdo existencial do homem em sociedade: uma educacdo cidada e

democratica.
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Atividades

1-Reflita sobre os dilemas abaixo:

Ana é professora ha mais de 20 anos. Sente-se cansada pelas condigGes
adversas de seu trabalho: poucos recursos, baixos salarios, muitos alunos com
dificuldades de aprendizagem e muitos outros “indisciplinados”. Naquele dia,
Marcos, um aluno que demonstrava dificuldades para respeitar limites, estava
mais agitado. Ana, descontrolada, Ihe disse, na frente de todos os colegas, que
seus problemas de comportamento tinham origem na sua dinamica familiar e
na sua situacdo sdécio-econdmica (por ndo conhecer seu pai e morar na favela).
O que vocé acha da atitude de Ana? De que outra maneira ela poderia lidar
com a situagao? Comente, fazendo uma reflexdao que inclua os conceitos de
ética e da ética do professor, que estudamos nesta disciplina.

Célia é professora da segunda série. No inicio do ano, quando a professora
da primeira série lhe apresentou sua futura turma, avisou que a aluna Bia ndo
aprendia os conteldos ministrados, independente da forma como eram
apresentados, mas que, em compensacao, era uma aluna quieta e obediente,
“dessas que nem parece que esta na sala”. Alertada pela colega, Célia, no
decorrer do ano, nao prestou muita atengao em Bia, pois concordou que “ela
nao aprendia mesmo” e, em em sua sala, havia muitas criangas, muitas delas

indisciplinadas, exigindo muito de sua atencao.
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O que vocé acha da postura de Célia? Comente, fazendo uma reflexdo que
inclua os conceitos de ética e da ética do professor, que estudamos nesta
disciplina.

As respostas destas questdes devem ser postadas no TelEduc, no

Portifdlio individual e conter, no maximo, 15 linhas.

2-Discuta com pelo menos 2 colegas de profissao, o que entendem por ética. A
seguir, discutam qual o papel do professor na reflexdo e nas agbes éticas na
sociedade. Faca anotacdes das respostas do grupo, sintetize e faga uma
narrativa de 10 a 15 linhas sobre a experiéncia e suas consideracoes a
respeito.

A narrativa deve ser postada no TelEduc, no Portifdlio individual e

conter, no maximo, 15 linhas.

Algumas dicas de Filmes

0 pescador de ilus6es.Direcdo Terry Gilliam (EUA, 1991) Um radialista
bem-sucedido sem compromissos éticos, vive uma crise de consciéncia e
encontra em seu caminho um homem simples que muda sua trajetéria de
vida. Este filme mostra como os valores e atitudes mudam o comportamento

das pessoas.

A guerra do fogo. Direcdo Jean-Jacques Annaud (Franca/Canada,
1981) Um filme épico sobre o homem primitivo e a descoberta do fogo. Pode

propiciar um bom debate sobre o processo de humanizagao.

Génio Indomavel. Direcdo Gus Van Sant e outros (EUA, 1997) O filme
mostra a vida de um jovem muito inteligente, que apresenta conduta social

bastante inadequada. Varios profissionais tentam atendé-lo sem contudo,

165



obter sucesso. Sua vida muda quando um psicologo consegue realizar o

tratamento.

Relagao de filmes que tratam, entre outros assuntos, sobre pessoas

portadoras de deficiéncias e Educagao Inclusiva:

Feliz Ano Velho. Roberto Gervitz. Brasil: Elite, 1987. 120 min. Nacional.
Adaptacdo do livro "Feliz Ano Velho", romance autobiografico do escritor
Marcelo Rubens Paiva. Narra a trajetdria de Mario, um jovem universitario que

fica tetraplégico em um acidente e comeca a relembrar fatos de sua vida.

Rain Man. Barry Levinson. Estados Unidos: Warner, 1988. 140 min.
Drama. Charlie € um jovem egoista que comeca a cuidar do irmdo autista
Raymond para ficar com a heranca do pai. Os dois irmaos terdao de conviver

com as diferencas em uma intensa jornada de conhecimento mutuo.

O Siléncio. Mohsen Makhmalbaf. Ird/Franca: PlayArte, 1998. 76 min.
Europeu. Khorshid € um garoto cego cujo ouvido apurado permite que ele
trabalhe como afinador em uma loja de instrumentos musicais. Certa vez,
ouve melodias tocadas por um musico ambulante. Os novos sons viram uma

obsessdo ao jovem garoto.

Uma Licdo de Amor. Jessie Nelson. Estados Unidos: PlayArte, 2001.
133 min. Drama. Mostra a luta de Sam Dawson (Sean Penn), um homem com
problemas mentais, para ficar com a filha, quando a assistente social constata

que a garota superou o pai intelectualmente e decide leva-la a um orfanato.

Sugestdo para reflexao:

Veja o filme: “Perfume de Mulher”.

a) Faca uma analise do comportamento e das perspectivas de vida da
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personagem principal, com deficiéncia visual, antes e depois de seu
relacionamento com o rapaz que foi contratado como seu cuidador quando
seus familiares viajaram. O que mudou? Como mudou e, segundo sua

interpretagao, o que levou a mudanca?

b) O que acha da escola apresentada no filme, em termos dos conceitos de

moral e ética que estudamos?

OBS: esta atividade é apenas uma sugestao e nao sera exigida na disciplina.

Mas seria interessante poder realizar esta discussao.

Filhos do Siléncio. Randa Haines. Estados Unidos: CIC, 1986. 118 min.
Drama. Professor especialista em linguagem dos sinais conhece e ajuda a
introspectiva Sarah (Marlee Matlin), uma surda-muda problematica, com

dificuldades de se relacionar com as pessoas.

Forrest Gump - O Contador de Histdrias. Robert Zemeckis. Estados
Unidos: CIC, 1994. 142 min. Comédia. Divertida e inteligente histdria sobre
um jovem de Q.I. baixo (Tom Hanks) que acaba participando indiretamente
dos mais importantes acontecimentos histdricos dos Estados Unidos nas

Ultimas décadas.

Gaby - Uma Historia Verdadeira. Luis Mandoki. Estados Unidos:
1987. 100 min. Drama. Baseado na histdria de Gabriela Brimmer, garota que
nasceu com distUrbio neuroldgico que a impede de falar, andar ou se mexer.
Com a ajuda da mae e da governanta, ela consegue superar suas limitagoes e

escrever um livro.

O Homem Elefante. David Lynch. Inglaterra/Estados Unidos: VTI,
1980. 125 min. Drama. Um inglés deformado devido a uma doenga congénita,

atracdo de um circo de aberragdes, tenta reconquistar sua dignidade com a
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ajuda de um médico. Baseado em uma histoéria veridica.

Mentes que Brilham. Jodie Foster. Estados Unidos: 1991. 99 min.
Drama/Suspense. As dificuldades de uma crianca de sete anos, com
inteligéncia muito acima da média e extremamente timida. A mae
superprotetora e os interesses da diretora de uma escola para criangas
superdotadas impedem que o garoto supere suas dificuldades de

relacionamento.

Meu Filho, Meu Mundo. Gleen Jordan. Estados Unidos: Film Ways TV
Productions, 1979. 96 min. Drama. Drama feito para televisao a partir da obra
de Barry N. Kaufman. E retratada a luta de um casal que tem um filho autista.
Sdo abordados temas como a deficiéncia mental e questbes ligadas a

psicologia, infancia e adolescéncia. Disponivel na videoteca do CRE.

Meu Pé Esquerdo. Jim Sheridan. Irlanda/Inglaterra: LK-Tel, 1989. 100
min. Drama. Baseado numa historia real. Narra a trajetdria de um garoto com
paralisia cerebral, nascido numa pobre familia irlandesa. Ao crescer, Christy
tem a chance de mostrar ao mundo seu talento como escritor, poeta e pintor,

utilizando, para isso, seu pé esquerdo como Unica ferramenta.

Para Lembrar um Grande Amor. Jeff Bleckner. Estados Unidos: Wayne
Threm, James Thompson, 1985. 95 min. Drama. Narra a historia da poetisa
Barbara Wyatt Hollis que, no auge de sua carreira, enfrenta uma doenca que
afeta sua memoria, suprimindo gradualmente sua saude fisica e mental.

Disponivel na videoteca do CRE.

Perfume de Mulher. Martin Brest. Estados Unidos: CIC, 1992. 157 min.
Drama. Estudante trabalha como acompanhante de um militar cego e

angustiado em um final de semana. O comportamento excéntrico e auto-
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destrutivo do militar, agravado pela bebida, resulta em uma relagdo repleta de

dramas e revelagoes.

O Piano. Jane Campion. Austria/Franca/Nova Zelandia: Paris, 1993. 120
min. Europeu. No final do Século 19, a vilva Ada McGrath (Holly Hunter) viaja
com a filha para a Nova Zelandia, onde se tornara a esposa de um fazendeiro,
num casamento arranjado. Na bagagem, ela leva um piano. A musica ajuda a

personagem a superar a realidade bruta e selvagem.

Carmen e Marcia
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