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Resumo: O texto questiona a ideia natural de desenvolvimento da fala em contraposi¢do a autores que as-
sumem o papel do outro na producdo de discursos. Para compreender a dimensdo do trabalho a ser feito
com a linguagem oral na escola, ¢ importante ao professor conhecer como as criangas aprendem a falar e
a se comunicar, ¢ qual é o papel do outro tanto na aquisicdo de linguagem pela crianga pequena, quanto na
construgdo dos diferentes discursos em processo na organizagdo do pensamento infantil, bem como quais
sdo as implicagdes pedagogicas decorrentes desse conhecimento. Defende-se neste texto uma maior intencio-
nalidade pedagdgica no trabalho com a linguagem oral no cotidiano da educag¢ao infantil, por meio do pla-
nejamento de algumas praticas, como conversar, narrar, brincar ¢ comunicar-se. Tais atividades podem se
constituir como eixos fundamentais da organizagdo do trabalho com a linguagem oral na escola, pois em
todos os casos, ndo faltam oportunidades para aprender e elas contribuem para a constru¢do de um ambiente

mais falante na escola.

Palavras-chave: Educacao infantil, Linguagem oral, Aquisi¢ao de linguagem, Desenvolvimento infantil.

Embora a linguagem oral esteja presente no cotidiano das instituicdes de educacgdo
infantil, nem sempre ¢ tratada como algo a ser intencionalmente trabalhado com as criangas.
E muito comum que se pense que o desenvolvimento da fala é natural, portanto, ndo exige
do professor uma atengo especial. Mas, ndo ¢ isso o que ocorre. Embora, de fato, o desen-
volvimento orgéanico do aparelho fonador cumpra um papel importante na conquista da fala,

isso ndo ¢ tudo, pois as formas de comunicagdo sdo sempre culturais.

Para compreender a dimensao do trabalho a ser feito com a linguagem oral na esco-
la, ¢ importante conhecer um pouco mais sobre como as criangas aprendem a falar e a se
comunicar, o papel do outro tanto na aquisi¢cdo de linguagem pela crianga pequena, quanto
na constru¢do dos diferentes discursos e quais sdo as implica¢des pedagogicas decorrentes

desse conhecimento.
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O PAPEL DO OUTRO NA AQUISICAO DA LINGUAGEM
PELA CRIANCA

Todo contato que a crianga estabelece com o mundo ¢ sempre mediado pela linguagem
(VYGOTSKY, 1985; 2002). A relacao da crianga com a linguagem supde uma relagdo com
o0 outro, no caso da creche ou da escola, ¢ o professor que representa esse outro por meio da
lingua que apresenta as criancas. Entdo, faz-se necessario refletir sobre o modo, por meio do

qual se efetiva essa interagao.

Diferente do que muitos pensam, a aprendizagem de uma lingua ndo € apenas natural.
Embora haja, de fato, um desenvolvimento organico do aparelho fonador, isso nao ¢ tudo!
Para falar, € preciso compreender como funciona a linguagem e como se expressar nesse sis-
tema. Isso s ¢é possivel para a crianga pequena, pela mediagio do adulto. E a interpretagio
do adulto que constitui significagdo a fala e, desse modo, sustenta a produgao de discurso da
crianga. Nesse sentido, pode-se dizer que o adulto ¢ a “[...] instancia da lingua constituida”
(LEMOS, 1998).

Por exemplo, todas as criangas do mundo pronunciam mais ou menos as mesmas vo-
calizagdes, provenientes de movimentos dos musculos da boca e da projecao do som. Esses
balbucios, desse modo como sdo pronunciados, ndo significam nada. Mas, quando a mae
escuta seu bebé e responde a ele amistosamente, institui com a sua atitude o sentido desse
primeiro balbucio: mamae. Ao expressar-se diretamente com a crianca, o adulto empresta
palavras a crianca, atribui sentido aos seus balbucios e, com isso, explicita para ela como
funciona o discurso em nossa lingua. “Captura” seus gestos e expressoes, entretecendo-os
com as suas proprias palavras, criando assim um lugar para a crianga como sujeito falante

no mundo.

O PAPEL DO OUTRO NA CONSTRUCAO DOS
DIFERENTES DISCURSOS INFANTIS

O papel do outro em sua atitude responsiva (BAKTHIN, 1997) ¢ fundamental ao
longo de toda a vida, pois toda a comunicagao se faz na intera¢do. Bakthin questiona a pro-
posicao tradicional da linguistica de seu tempo que concebia o papel do emissor de modo
distinto do receptor. Para ele, ¢ impossivel pensar a palavra sendo na intera¢do. Nao se trata
mais de entender como a mensagem sai de um emissor e chega a um interlocutor, mas, sim,

compreender como se da o processo de construcao de significado na interlocugao:
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O desejo de tornar seu discurso inteligivel € apenas um elemento abstra-
to da intengdo discursiva em seu todo. O proprio locutor como tal €, em
certo grau, um respondente, pois ndo € o primeiro locutor, que rompe pela
primeira vez o eterno siléncio de um mundo mudo, e pressupde nao so a
existéncia do sistema da lingua que utiliza, mas também a existéncia dos
enunciados anteriores — emanentes dele mesmo ou do outro — aos quais seu
proprio enunciado esta vinculado por algum tipo de relagdo (fundamenta-
-se nele, polemiza com eles), pura e simplesmente ele ja os supde conheci-
dos do ouvinte. Cada enunciado ¢ um elo de uma cadeia muito complexa
de outros enunciados. (BAKTHIN, 1997, p. 291)

Muitos fatores estdo em jogo nessa construgdo, além da atitude responsiva, também
se considera o grau de opacidade das palavras. As palavras, embora tenham seus signifi-
cados socialmente aceitos e compartilhados por todos os falantes de uma dada lingua, nao
sdo transparentes porque nao possuem o mesmo sentido para todas as pessoas. O sentido ¢
construido pela interagdo do sujeito com seu interlocutor e tantos outros cujas vozes que se
apresentam nos diferentes discursos que nos cercam. Para Bakthin, a linguagem ¢ produto
da interacdo de sujeitos historicos, portanto, todo discurso ¢ interdiscursivo, atravessado por
outras vozes. Nessa perspectiva, produzir discurso pressupde a apropriacao dos discursos
sociais (BAKTHIN, 1997). Esse conhecimento ¢ fundamental ao professor que deve ver na
sua atitude responsiva, as condi¢des necessarias a comunicagao das criangas.

AS CARACTERTSTICAS DO PENSAMENTO
SINCRETICO

O papel do adulto na mediagdo dos discursos ¢ fundamental, como vimos. No entanto,
a0 comunicar-se com o outro, o professor encontra ali um sujeito cujo pensamento tem ca-
racteristicas proprias e ndo segue a mesma ordem da racionalidade do mundo adulto. Nesse
encontro vemos, por um lado, o professor tentando se fazer entender e, do outro, as criangas,
pensando o mundo com os recursos que lhes sdo proprios. O pensamento da crianga, dife-
rente do adulto, é fortemente marcado pelo sincretismo:

Wallon identifica o sincretismo como a principal caracteristica do pensa-
mento infantil. Usual na psicologia, o adjetivo sincrético (grifo do autor)
costuma designar o carater confuso e global do pensamento e percepcdes
infantis. Segundo nosso autor, esta globalidade estd presente em varios as-
pectos da atividade mental, que percebe e representa a realidade de forma
indiferenciada. No pensamento sincrético encontram-se misturados aspec-
tos fundamentais, como o sujeito € o objeto pensado, os objetos entre si, 0s
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varios planos do conhecimento, ou seja, nogdes e processos fundamentais
de suja diferenciagdo dependem os progressos da inteligéncia. No sincre-
tismo tudo pode se ligar a tudo, as representacdes do real (idéias, imagens)
se combinam das formas mais variadas ¢ inusitadas, numa dinamica que

mais se aproxima das associagoes livres da poesia do que da logica formal.

Fabulagdo, contradigdo, tautologia e elisdo sdao alguns dos fendmenos
tipicos do pensamento sincrético, minuciosamente descritos na analise
walloniana. (GALVAO, 1995, p. 82, grifo do autor)

Assim, vemos que muitas das expectativas de organizagdo da linguagem e do pensa-
mento, pautados pela logica dos adultos, ndo podem ser atendidas pelas criangas. Saber sobre
o0s aspectos teoricos da questdo, o papel do outro na aquisicdo da linguagem pela crianga e
na construcao dos diferentes discursos infantis, além do reconhecimento das caracteristicas
sincréticas do pensamento infantil, permitem ao professor melhor orientar algumas situa-
¢des comunicativas que devem estar presentes entre as praticas da educagdo infantil. Vamos

conhecer algumas delas?

COMUNICAR-SE NO COTIDIANO

A comunicag¢do oral, nas mais diversas formas de expressao, formal ou informal, opor-
tuniza as criangas uma imersao na expressividade da sua lingua. Desde muito cedo, antes
mesmo de entrar na creche ou na escola, as criangas demonstram interesse em compreender os
atos dos adultos nas praticas comunicativas. Um beb€, por exemplo, ja distingue, por meio das
expressoes € da entonacao, quando os adultos conversam entre si ou com ele, quando contam
ou quando leem uma historia. As palavras, seus significados e os modos de dizer sdo fonte da
curiosidade da crianga pequena que inicia ai sua entrada no mundo da representagao.

Sabe-se, hoje, que o bebé nasce com capacidade para ser um sujeito falante em qual-
quer lingua e que pode compreender, de um modo proprio, o que se passa ao seu redor antes
mesmo de desenvolver a fala. Por isso, ndo precisamos esperar que os bebés se tornem maio-
res para conversar com eles, apresentar-lhes o mundo. Pelo contrario, as oportunidades de
ouvir e participar de situagdes comunicativas no cotidiano ampliam as referéncias para que
aprendam os usos da linguagem. Os bebés observam muito como falamos com eles, nossas
expressoes e gestos quando estamos bravos ou felizes, oferecendo algo ou pedindo, pergun-
tando ou respondendo etc. E de tanto nos observar, passam a nos imitar e, também, uns aos
outros na tentativa de se comunicar.
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E muito importante observar o modo como nos relacionamos com os bebés e como
eles respondem as nossas acoes. Olhar nos olhos, por exemplo, ¢ uma condi¢cao da comuni-
cacdo do bebé. Todos os momentos sdo propicios para isso: na hora de recebé-los no colo, ao
inicio do dia; durante as refei¢des; ao longo das atividades; nas brincadeiras etc. Observar
as criangas, ouvir seus balbucios, assumindo uma atitude responsiva devem ser praticas da
comunicacdo cotidiana dos professores desde os ber¢arios. Nessa comunicagdo, que ainda
ndo ¢ estabelecida por meio de palavras, € preciso decodificar outros sinais: balbucios, ges-
tos, expressoes faciais, entonagdo ¢ modulacdo da voz. Isso ¢ um cuidado que o professor
deve ter ao se comunicar com a crianga. Tal atitude deve estar presente em todas as demais

praticas cotidianas de linguagem da educac¢ao infantil, como se vé€ a seguir.

BRINCAR COM OS TEXTOS ORAIS

A lingua também oferece as criangas experiéncias nas quais brincar com as palavras ¢
a fungdo prioritariamente exercida pelo falante. Por tras das letras das tradicionais cantigas
e brincadeiras, expressam-se vozes antigas, que séculos ja acalentaram, ninaram, encanta-
ram. Em seu uso cotidiano, o papel comunicativo desses textos ¢ menos importante do que
a ludicidade das rimas que tanto entretém os pequenos. Brincar com as palavras ¢ motivo
de diversdo para as criangas, ndo € por acaso que as criancas, na educagdo infantil, entram
em contato com esse verdadeiro acervo popular. Repetir as parlendas, cirandar ao som das
cantigas de roda, desafiar os amigos com as adivinhas e a si proprio com os trava-linguas
sao apenas exemplos do uso que as criangas tradicionalmente fazem desse imenso repertorio
oral. Nesses jogos, elas brincam com as rimas, a cadéncia das palavras, associacoes de ideias

em um processo de significacdo de sentidos do qual o adulto, mais uma vez, € pega-chave.

Possuir um bom repertério de brincadeiras tem para a crianga o peso de uma impor-
tante bagagem que ela carregard ao longo de toda a passagem pela educacdo infantil, de onde
poderéd sempre sacar a garantia de bons momentos para compartilhar. Por esses motivos, o
trabalho com o repertério de brincadeiras e textos orais pode ser um 6timo comego para as

criangas que ingressam na creche ou na escola.

O professor interessado em desenvolver projetos com essa tematica ndo encontrara
muitas dificuldades, pois a tradicdo oral brasileira ¢ privilegiada pelo seu vasto repertério
de textos orais e brincadeiras cantadas, tdo conhecidas por todos nés que ja brincamos na
infancia e, quem sabe por isso mesmo, podemos ensinar as criangas. Mais tarde, esses textos
sabidos de cor, constituirdo mais uma fonte de informagao para a crianga que busca com-
preender como a fala se relaciona com a escrita, principal divida de quem comeca a ler por
conta propria.
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PRODUZIR NARRATIVAS

Além do trabalho com as quadrinhas, parlendas e brincadeiras cantadas, a educacao
infantil também deve zelar pela expressao oral das narrativas infantis desde muito cedo, utili-

zando-se para tanto de um momento privilegiado da jornada diaria que ¢ a roda de histoérias.

A roda de historias talvez seja a atividade mais comum nas rotinas de educagao infan-
til e isso tem um sentido. De fato, as historias estdo ligadas as criangas ha muito tempo. O
ato de ouvir historias €, em si, carregado de significados antigos, vindos de muitas geragdes
passadas. No Brasil, por exemplo, o habito de contar histdrias as criangas sempre existiu na
tradi¢do de muitos povos indigenas. Os mitos e lendas contados pelos mais velhos serviam
para educar as criangas e explicar os mistérios da natureza, da origem dos homens e do
mundo. Além dos indios, também os negros que chegaram ao Brasil nos transmitiram um
rico repertorio de historias. Essas historias que, hoje, também sdo nossas, porque nos foram

contadas, estdo registradas nos livros como um patrimonio para as futuras geragoes.

As narrativas contadas pelo professor, na educagdo infantil, sdo a base para a constru-
¢ao das historias das proprias criangas. Essa construcdo se da pela interacdo com o mundo,
representado pelo adulto, mediado pelo uso da linguagem. Em estudo sobre o desenvolvi-
mento narrativo na crianca, Perroni (1992) assume o papel preponderante da interlocugao
na constitui¢do da crianca como narradora. Ela aponta trés fases do desenvolvimento desse
discurso, partindo de uma producao bastante apoiada no discurso do adulto até chegar a uma

produ¢do mais autonoma.

Na primeira fase do percurso narrativo, a presenca do adulto ¢ fundamental em duas
situagdes: no momento de contar historias € no jogo de contar. Na primeira situagao, a crian-
¢a pequena assume o papel de ouvinte, apenas. Na segunda, ela se apoia no discurso do
adulto que, por meio de suas perguntas, vai sustentando a costura das ideias das falas, com-
pondo uma protonarrativa. Até os trés anos, na segunda fase, a crianga se emancipa da fala
do adulto, passando a utilizar recursos como a colagem de trechos de historias de ficcao
conhecidas ou memorizadas, e combinagdes livres de relatos de experiéncia pessoal. Tais
produgdes também sdo tipicas do pensamento sincrético que marca o pensamento da crianga
nessa idade. E, finalmente, na terceira fase, a crianga narra autonomamente, reconhecendo-

-se a si propria como locutora e o papel do outro. (PERRONI, 1992).

Pelo exposto, podemos inferir que o papel do professor ¢ fundamental para assegurar
a constru¢do da narrativa. Ainda que os bebés nao possam falar com suas proprias palavras,
¢ importante que o professor conte a eles as mais belas historias. Além disso, deve também

organizar situagdes que promovam a progressiva apropriagao das primeiras protonarrativas.
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Com apoio em livros, fantoches ou caixa de histdrias, o professor pode iniciar uma histéria e
compartilha-la com a crianga, propondo perguntas que lhe sirvam como roteiro para contar
um trecho a mais, completando assim a narrativa do professor. Promover rodas de contadores
de historias entre diferentes turmas pode ser interessante para as criangas maiores que en-
contrardo em seus novos interlocutores o desafio necessario para contar sozinha uma historia

inteira, do inicio ao fim.

Além da roda de histéria, também os momentos de brincar de faz de conta sdo impor-
tantes contextos para a construgao de narrativas, e esse € mais um dos motivos pelos quais os
professores precisam alimentar o repertdrio de possiveis para as brincadeiras das criangas,
propondo enredos que vao além das mais tipicas brincadeiras de casinha ou escritdrio, por
exemplo. Brincar de princesa, de viver aventuras no deserto das mil e uma noites, de astro-
nauta, entre outros, sdo apenas alguns dos exemplos que podem ser explorados nos parques
das creches ou escolas.

Parte da producdo de narrativa das criangas também acontece em outro momento do

dia que ¢ a roda de conversa.

CONVERSAR

Conversar com as criangas deveria ser uma atividade diaria. Mas, nem sempre isso
ocorre. Muitas vezes, os professores utilizam a roda de forma artificial, desprovida dos pro-
positos sociais de uma real situacdo de comunicacgao, pois conduz atividades como: dar re-
cados, informacodes etc. Nas salas dos menores, ¢ comum imperar o siléncio ou falas muito
estereotipadas e infantilizadas, afastando os bebés do contato com a linguagem em toda a
sua complexidade. A roda de conversa ¢ usada, muitas vezes, como meio de apresentagdo de
assuntos, de instrugdo do professor para uma atividade ou para as etapas de trabalho de um
projeto, mas a comunicac¢ao quase sempre fica centrada na fala do adulto, restando a crianga

o lugar de ouvinte, tantas vezes respondendo em coro.

A dificuldade dos professores em ajudar as criangas na participacdo ativa de uma con-
versa se explica, em parte, pelo desconhecimento do modo préprio como a crianga pensa e
da propria conversa como algo a ser aprendido na cultura, ja que ninguém nasce sabendo
conversar. As analises de alguns exemplos a seguir mostram o quanto as criangas podem

aprender, conversando entre elas, com a ajuda do professor.

O trecho descrito a seguir se passa entre criancas de dois anos e meio em uma creche

de Sao Paulo:
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- O peixe anda? Nada? — perguntou a professora.

- Assim, 6, disse a Evelin, mexendo o bumbum pra frente, pra trds, com os
bracos ao lado do corpo, simulando os movimentos do nado.

- Peixe tem brago? — perguntou outra crianca.

- Ndo, tem uma asinha, assim 6 — disse Carol Lacerda com as maozinhas
abanando - ele faz assim — imitou de novo o jeito de respirar, com a boca
em biquinho.

- Tem que tira toda a 4gua agora, pra eles comé. — disse Lorraine.

- Olha 14, ta saindo linha! — disse Carol, apontando para as fezes do peixi-
nho.

- Eles voam na agua — disse Renan.
- Eles vao sair! Fecha! Fecha! — gritou Evelyn, assustada.

- Olha, a planta abre, por que ela abre? — retoma Carol Lacerda - T4 embai-
x0, no chao. Vai dormir?

- Olha o olho, ele fecha o olho? — pergunta Aline. (AUGUSTO, registro
pessoal de trabalho).

Essa ¢ uma conversa tipica de criangas pequenas. Vemos o papel do movimento e da
gestualidade apoiando a construgdo de sentido quando, por exemplo, as criangas simulam
os movimentos do nado. Também ¢ caracteristico o sincretismo que se nota nas associagoes
entre as manifestagdes do peixinho e os proprios modos de ser das criancas pequenas: elas
querem saber se eles dormem, se fecham os olhos, se comem. E com base nessa associagao
que Lorraine infere um procedimento: ora, se eles comem, deve ser necessario tirar toda a
agua do aqudrio, como seria possivel ser diferente?

Na roda de conversa, além do assunto que se esté tratando, a propria conversa ¢ con-
teudo de aprendizagem. Assim, conversamos com criangas para que elas possam aprender
a conversar. Ouvir o outro atentamente voltando o olhar para quem esté falando, aguardar a
troca de turnos da fala, saber ocupar seu lugar na interacdo sao alguns dos exemplos. Além
dos comportamentos para conversar em grupos, as criancas também desenvolvem sofistica-
das estratégias de pensamento, como mostra o exemplo a seguir.

Criancas de quatro anos discutem em roda tudo o que ja sabem sobre museus, mas, de
repente, o assunto parece mudar quando a professora apresenta a reproducao de um quadro,
A negra, de Tarsila do Amaral:
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- Quadro de pessoa famosa! — disse Nina, reconhecendo a obra.
- Esse quadro pode ser de museu? — provocou a professora.
- Pode, porque, ¢ claro, no museu tudo ¢ maluco. — argumenta Arthur.

- E aqueles? — continua a professora, apontando para o painel das pinturas

das criancas.
- Nao, porque foi a gente que fez. — explica Laura.

- Pode sim, sabe por qué? L4 s6 pode pintura de tinta! — Responde Neil,

trazendo uma nova informagao para a construgao do conceito.
- A moga pelada — diz Nina nomeando o poster.

- Ela td com uma teta pendurada, - observa Arthur.

- E um homem, ele t4 com a boca fechada. — discute Victor.

- Eu ndo sei. — diz Caio, em duvida sobre a representagdo que ora parece

mulher, ora homem.

- E um homem porque t4 careca. — disse Victor.

- Mulher também ¢ careca. — contesta Neil.

- E, mulher também ¢é careca. — acrescenta Laura.

- Quero falar. — pede Larissa — Ontem eu tava no parquinho com meu pai e

vi uma mulher careca e era pequena, ¢ era uma filha. (exemplo de elisao).

- Viu como tem mulher careca, Victor? — rapidamente conclui Laura, a

partir da explanacdo de Larissa.

- Sabe que minha avo ¢ careca? — reforcou Neil. (AUGUSTO, registro pes-
soal de trabalho).

Esse exemplo mostra claramente o papel da interagdo na construgao dos discursos, por
exemplo, sobre “pintura de museu” ou “ser careca” que tem um sentido diferente para cada
um, além de significados construidos conjuntamente na trama do debate que se organiza en-
tre as criancas. Mas, para que a discussdo de fato ocorra, € preciso que o professor alimente
as trocas entre as criangas com vistas a interdiscursividade e ofereca bons disparadores de
conversa. Ao planejar a roda de conversa nem sempre o professor tem condi¢cdes de antecipar
todos os assuntos que serdo tratados, afinal, um certo grau de imprevisto ¢ esperado nesse
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tipo de comunicacdo, bastante informal. Mas, planejar o disparador da conversa ¢ funda-
mental para dar as criangas a posi¢ao de falantes. Os assuntos completamente desconhecidos
do grupo ou as perguntas simples pouco ajudam as criangas, diferente das questdes que
demandam delas a elaboracao de um relato ou uma explicagdo do ocorrido, como vemos no
exemplo a seguir, em uma roda de conversa de criancas de cinco anos:

Professora: — O que os bebés fazem na barriga da mae?
Caio: — Eles ficam chutando.

Professora: — Por que os bebés chutam?

Samantha: — Eles querem nascer logo.

Caio: — Eles ficam chutando porque quer sair.

Victor: — E mentira, eles ficam nadando, como na piscina.

Neil: — Nao, ndo, ndo ¢ nada disso. Na barriga da mae ndo da para nadar

porque a costela ¢ pequena. — Dai a gente bate a cabeca na costela.
Professora: — O que vocé fazia na barriga da sua mae?
Victor: — Eu ficava assoprando.

Maria Eugénia: — Eu também. A minha mae também ficava com uma co-

ceguinha.

Victor: — Eu bebia 4gua e nadava.

Samantha: — Os bebés ficam dangando na barriga das maes.
Pedro: — Eu ficava mordendo... eu ficava quietinho.
Gabriela: — Eu também ficava quieta.

Professora: — Era gostoso ou ruim ficar na barriga da mae?
Daniela: — Eu gostei.

Victor: — Eu ndo gostei porque a gente ndo respirava.
Professora: — E ndo morre?

Victor: — Nao, ndo morre porque tinha oxigénio. Eu bebia 4gua um pouqui-
nho por dia para ndo alagar.

bl
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Philipe: — Sabe, quando eu sai da barriga da minha mae, o nene fica sujo

de sangue.

Professora: — U¢, o Neil falou que fica tomando banho. Nao tinha que sair

limpinho?

Neil: — E mentira do Philipe. Nao sai de sangue nio. L4 a gente toma banho

sO de agua.
Samantha: — Sai sim, porque na barriga tem sangue.
Victor: — E mentira, tem 4gua, eu vi num livro.

Samantha: — Quando eu era pequena, com trés aninhos, ai tinha uma pare-

de perigosa, ai eu ralei o dedo e vi que tinha sanguinho. Tem sangue sim.

Philipe: — Eu sai com sangue e ¢ o médico que leva para tomar banho. S6
ai ele fica limpinho. Neil: — A gente toma banho na barriga, com agua, ai

sai com sangue.

Victor: — Na barriga da mae agua vira sangue.

Neil: — Tem dois buraquinhos no bumbum, ai a gente sai.

Samantha: — Ndo, eu ndo saio assim.

Neil: — E mentira dela.

Samatha: — Nao d4 para sair assim porque a gente sai gordinho.

Neil: — Tem dois buracos: um onde pde a semente, ai 0 outro o nené sai.
Samantha: — Mas o buraquinho...

Neil: — E porque tém dois buraquinhos no bumbum.

Caio: — E mentira, é mentira do Neil.

Samantha: — A nossa cabega que ¢ gordinha, o buraquinho que ¢ pequeno,
nao da para sair a cabeca.

Neil: — A cabega passa sim.
Caio: — E mentira, sai pelo bigo.

Victor: — No bumbum tem coco.

b2



S UNIVERSIDADE ESTADUAL PRLILESTA I
L

unesp . ULIO DE MESGUITA FILHO®

NIWF.H]'

Neil: — Tem um buraquinho para o cocd, tem um buraquinho do lado do

buraco que faz cocd.

Caio: — E pelo nariz que passa o bebé.

Neil: — Nao ¢ pelo nariz. A cabega do nené ¢ grande e ndo passa pelo nariz.
Victor: — Sai da barriga.

(AUGUSTO, registro pessoal de trabalho)

Ao final dessa conversa, todos sairam transformados, criangas e também a professora.
Muitos sao 0s motivos para isso, a comegar pelo disparador: a pergunta “de onde vocé veio”,
provavelmente ndo surtiria tanto efeito quanto a pergunta “o que vocé fazia na barriga da sua
mae” que da a crianga a oportunidade da fabulacao. Além disso, a presenca da interdiscursi-
vidade foi fator determinante, muitas vozes aparecem nessa roda: a voz das maes que relatam
aos filhos o episddio do nascimento; dos meios de comunicagdo que divulgam imagens que
enchem a imagina¢ao das criangas; dos discursos cientificos amplamente divulgados nas
revistas e livros tematicos para criancas entre outros. E, por fim, o papel da professora pro-
vocando o confronto de ideias.

Conversar, narrar, brincar € comunicar-se podem se constituir como eixos fundamen-
tais da organizacao do trabalho com a linguagem oral na escola, pois, em todos os casos, nao
faltam oportunidades para aprender. E tudo vale a pena para tornar o cotidiano das criangas
cada vez mais falante.
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