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Resumo: A crianca pequena sente grande prazer em recitar versos em que os numerais estdo presentes e, por
causa disso, o adulto infere que ela ja sabe contar e esta aprendendo Matematica. Contudo, recitar os numerais
até dez, por exemplo, em ordem e sem pular nenhum deles ndo garante que a crianga tenha compreendido
o significado de cada um dos niimeros em relagdo aos demais. Essa atividade que ela desenvolve significa
apenas que esta tentando dar um sentido as verbaliza¢des que ouve no meio em que vive. Neste texto, aborda-
remos alguns equivocos que pais e professores cometem ao ndo entender que o ponto de vista dos pequenos
¢ diferente do ponto de vista dos adultos, que o sentido que eles atribuem as informagdes advindas do mundo
do adulto ¢ muito diferente do que os adultos esperam que seja. A aquisi¢do de conhecimentos matematicos
ultrapassa o nivel verbal e quando a escola ndo compreende isso passa a supervalorizar atividades repetitivas

(orais ou graficas), julgando favorecer a aquisi¢do de nogdes matematicas.
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INTRODUCAO

O objetivo geral da Educacao Infantil € promover o desenvolvimento global e harmo-
nioso da crianga como um todo, isto €, em todos os seus aspectos: fisico, social, cognitivo,
afetivo, ético e moral. Isso significa a formacao de cidaddos auténomos, criticos e capazes
de, progressivamente, pensar por si mesmos, reconhecendo os fatos, problemas e conflitos

que a vida em sociedade impde, buscando dar-lhes uma solugao.

Em uma instituicdo escolar deve ter lugar, desde os primodrdios, no desenvolvimento
da crianga atividades que lhes permitam conhecer e reconhecer sua corporeidade identitaria;
explorar o meio pela sua curiosidade natural e ganhar confianga em suas agdes, € em seus
movimentos; poder expressar honestamente seus sentimentos, desejos e emogdes, valendo-

-se de diferentes formas de expressao.
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Entretanto, cada vez mais nos deparamos com propostas educacionais que, apenas,
colocam seu foco de aprendizagem na antecipagdo de contetidos escolares previstos no cur-
riculo da escolaridade obrigatoria, para as escolas de Educacdo Infantil, objetivando que
essas criancas venham a obter, no futuro, sucesso escolar. No caso da matematica, a situa¢ao
¢ ainda mais alarmante. Hoje, ndo raro, se tenta ensinar os contetidos da matematica formal
para as criancas de dois a trés anos, para ndo mencionar o que se pratica com os bebés.

O que esta por tras das formas mais comuns de tentar ensinar nimeros na Educacao
Infantil € a crenca de que o conceito de nimero pode ser transmitido via oral € memorizado
pela crianca, por meio de exercicios graficos. Parece que se ignora, em ambito escolar, o que
¢ conhecimento fisico e conhecimento l6gico-matematico, € o que provoca a indiferenciacao
entre NUMERO e NUMERAL na mente de pais e professores. Em outro texto (SCRIPTO-
RI, 2005), tivemos a oportunidade de escrever mais longamente sobre essa questao, fazendo
uma critica ao emprego de exercicios mimeografados para criangas que estdo iniciando a
aprendizagem de nogdes matematicas.

Mas, voltemos a questdo dos nimeros ¢ numerais. Na linguagem matematica, os nu-
merais sdo as representacdes graficas da quantidade enquanto que os nimeros sdo as rela-
¢Oes mentais (psicoldgicas) que se estabelecem entre as quantidades do mundo fisico em que
vivemos. Que tipos de relagdes sdo essas? Sao relagdes 16gico-matematicas de ordem e de
inclusdo hierarquica de classe. Esse tipo de conhecimento nao € passivel de transmisso oral
porque para fazer tais relagdes a crianga precisa de estruturas mentais especificas que lhes
permitam compreender por experimentagdo ativa e ndo apenas memorizar informacgdes. Isto
¢, exige compreensao e nao memorizagao de dados.

Quando uma crianga repete oralmente os numerais em uma dada ordem isso nao sig-
nifica que ela tenha compreendido o que os numeros significam do ponto de vista da mate-
matica, isto €, o conceito de nimero. Significa apenas que a crianca esta tentando dar um
sentido as verbalizacdes que ouve do meio em que vive, buscando dar um sentido social aos

nameros que permeiam sua vida.

Brincadeiras como 4 galinha do vizinho bota ovo amarelinho, bota um, bota dois, bota
trés, bota quatro, bota cinco, bota seis, bota sete, bota oito, bota nove, bota dez, desenvol-
vidas na Educagdo Infantil com objetivo de facilitar a aquisicdo do conceito de niimero, na
verdade, estard apenas incentivando a memorizacao de sua representacao verbal, sob forma
de cantilenas. Que tenhamos isso bem claro! Nao estamos afirmando que tais brincadeiras
sao desprovidas de valor educativo. Claro que ha um valor cognitivo no sentido de satisfazer
a ludicidade infantil e de aproximar a crianca a ideia de nimero. Contudo, este ¢ insuficiente
para a elaboragio do conceito de nimero. E o defendemos em nossa dissertagio de Mestrado
(SOUZA, 1988).
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Sabe-se que os nimeros naturais, que sdo conceitos abstratos, tém seus correspon-
dentes na realidade fisica, porém esses nimeros sdo inteiramente independentes dos termos
orais e dos simbolos matematicos que se usam para representa-los. Se uma crianca nao con-
seguir formar plenamente o conceito dos nimeros naturais, isto ¢, se estes ndo passarem a
existir em sua mente independentemente das coisas, dos objetos, das a¢des e das circunstan-
cias fisicas, os célculos ou operagdes mentais que vier a realizar com niimeros serdo muito
limitados. Essa crianga ndo poderd ir longe em seu raciocinio matematico, ainda que seja

capaz de nomea-los corretamente.

DESENVOLVIMENTO

Diferentemente de outras espécies animais, o ser humano precisa ser educado. A dife-
renca essencial entre o homem e o animal est4 nas condigdes sociais que o homem teve que

criar para sobreviver.

Usando a linguagem, as sociedades humanas, ao longo de sua historia, vém acumulan-
do conhecimentos sobre meios técnicos de produgdo que possibilitam os costumes e regras

que regem a vida em grupo e de seu progresso.

E essa capacidade de adquirir uma linguagem que permite ao individuo o estabeleci-
mento de relagdes sociais com outros seres de sua espécie. Esta capacidade ndo vem pronta
ou determinada por algum mecanismo genético completamente montado, mas vai sendo
construida a partir das interagdes com outros seres humanos e com os objetos do mundo
fisico e os artefatos do mundo social. Sendo a linguagem uma construg@o de um conjunto de

nogdes abstratas, fica facil entender a importancia da educacao das novas geragoes.

E por meio da educacdo, em fun¢do de multiplas e variadas interagdes sociais, que o
ser humano adquire, de geragdo em geracdo, por transmissao cultural, as formas de compor-

tamento que irdo propiciar sua adaptagdo progressiva ao meio social em que vive.

A partir dessas interagdes, ele vai se construindo e dominando a realidade a ponto
de transforma-la e ser transformado por ela, em um processo de humanizagao crescente. E
porque pode transformar a realidade em que vive, utilizando sua capacidade cognitiva, o
homem ¢ capaz de fazer historia.

Nao se pode falar em historicidade entre os demais animais, porque somente o ser
humano demonstra trazer em si essa capacidade de abstragao inteligente para fazer historia.
Portanto, a qualidade dessas interacdes merece ser cuidada pela educagdo, de um modo geral

e, mais especificamente, pelo ensino.
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Assim, o principal objetivo do ensino devera ser o de possibilitar o desenvolvimento de
sua inteligéncia como um todo, como dissemos no inicio. E precisamente nesse campo que
os estudos da Psicologia do Desenvolvimento de Jean Piaget se impdem como necessarios,

pela contribui¢dao que trazem aos que trabalham na educacao de criancas.

Piaget demonstrou que as estruturas da inteligéncia ndo nascem pré-formadas no in-
dividuo, nem sdo adquiridas de fora dele, mas sdo construidas ao longo do desenvolvimen-
to, pela atividade propria do sujeito que efetua trocas significativas sobre o mundo real.
Em uma perspectiva piagetiana, as criancas ndo adquirem conhecimentos ou valores morais
absorvendo-os de fora, como se fossem esponjas, mas vao construindo-os de forma lenta e

gradual numa constante interagdo com o meio.

Ao contrario do que se divulga, Piaget ndo menospreza o fator social. Na construgdo
das estruturas da inteligéncia, o meio desempenha um importante papel pelas condigdes que
oferece a partir do nascimento. Tais condigdes sdo essenciais nao s6 no que diz respeito ao
ritmo, como também ao acabamento das construgdes intelectuais, extensao das construgoes
organicas. O meio e os fatores sociais tém grande importincia na propria formagao da per-
sonalidade do individuo, sem os quais o0 homem ndo conseguiria chegar a formas adaptativas
mais elaboradas do pensamento humano. Em suas palavras:

[...] o individuo ndo poderia adquirir suas estruturas mentais mais essen-
ciais sem uma contribui¢ao exterior, a exigir um certo meio social de for-
magao, ¢ que em todos os niveis (desde os mais elementares até os mais
altos) o fator social ou educativo constitui uma condi¢do do desenvolvi-
mento. (PTAGET 1976, p. 39).

Assim, o desenvolvimento das fung¢des cognitivas se da a partir das ag¢des e interagdes
que a crianca realiza no ambiente. As formas mais elaboradas do pensamento adulto (opera-
¢oes formais) sdo construidas por meio de mecanismos adaptativos, nos quais intervém tanto

determinagdes genéticas, quanto do ambiente.

E como ¢ que a crianca aprende? Aprende brincando. Dado que a ludicidade ¢ um trago
inerente a condigdo humana. Embora, atualmente, ainda exista a idéia de que as atividades
ludicas devem servir apenas como distragao, como passatempos que ocupem a crianga, es-
tudos e pesquisas tém mostrado a importincia destas atividades para o adequado desenvol-

vimento do ser humano, inclusive para sua saude mental.

Na Educacdo Infantil, de zero a cinco anos, entdo, deve-se propiciar oportunidades
de vivenciar plenamente a ludicidade. Assim, a Matematica ndo pode ser vista como uma

disciplina, no sentido escolar do termo, tal como ocorre no curriculo formal do Ensino Fun-
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damental, mas como uma atividade de pensamento, de resolucio de problemas, manifes-
tando-se na vivéncia plena das caracteristicas proprias do periodo intuitivo, pré-operacional,

da crianga que frequenta a Educacao Infantil.

Nesse periodo, a crianga esta sob forte influéncia do que Piaget denominou de egocen-
trismo, isto ¢, a incapacidade de considerar outros pontos de vista que ndo seja o seu proprio.
Vive em um mundo magico, centrada em si mesma e em suas necessidades mais imediatas.
Tem curiosidade sobre tudo que a cerca, mas ndo adquiriu, ainda, uma disciplina para o

pensar.

Segundo Piaget (2), na escola tradicional, o ensino da Matematica tem consistido em
oferecer aos alunos um conjunto de conhecimentos pré-elaborados e em proporcionar-lhes
oportunidades de aplica-los em problemas ou exercicios variados. Esta forma de ensinar
pretende enriquecer o pensamento, submetendo-o a um exercicio intelectual, cuja intengdo
nada mais € que consolida-lo e desenvolvé-lo. Piaget se contrapde a essa posicao da escola
tradicional, baseado em suas pesquisas psicogenéticas, cujos resultados evidenciaram que a
compreensao da Matematica Elementar decorre da construcao de estruturas logicas elemen-
tares e, quanto mais a construcdo de tais estruturas for facilitada, tanto mais sera favorecida

a compreensao da Matematica.

Ele também constatou que a compreensdo da Matematica decorre da construcdo de
estruturas inicialmente légicas antes de adquirirem carater métrico € que a construgdo da
logica facilita a compreensdo matematica. Assim sendo, ¢ muito importante desenvolver as
capacidades dedutivas, principal objetivo do ensino da Matematica, e ndo apenas a habilida-

de para contar e calcular.

Quando se tem o proposito de fazer uma analise critica, a luz da teoria piagetiana, so-
bre os procedimentos e materiais utilizados para o ensino da Matematica, dentro da escola,
ndo se pode deixar de fazer algumas consideragdes a respeito da institui¢ao escolar, como

um todo.

Na medida em que a aprendizagem escolar ¢ altamente valorizada pela sociedade, a
instituicdo escolar passa a desempenhar a funcdo de preparar a crianga para o €xito escolar no
Ensino Fundamental, transmitindo, assim, conhecimentos prontos de acordo com o curricu-
lo. A Educagao Infantil que propde um programa bem organizado, por sequéncias didaticas
e horarios pré-fixados, de tal forma que, por exemplo, as segundas, quartas e sextas-feiras,
das 8h30min as 9h30min, a crianca aprenderd Matematica e que, sempre, aprendera antes o
nimero 1, depois o 2, depois o 3, e assim por diante, ndo esta favorecendo a construgdo do

pensamento matematico; esta, apenas ,preocupada em seguir o programa.
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Desse modo, substituir a realidade concreta por livros e folhas mimeografadas, pron-
tas, estaticas e, muitas vezes, completamente estranhas a compreensao da crianga ndo asse-
gura a manutencdo de seu interesse. Para ela, somente os objetos reais, concretos, possuem

apelo.

Por ser inteligente, a crianca aprende rapidamente que tudo aquilo que, realmente, lhe
provoca curiosidade e interesse nao tem valor diante do que os adultos chamam de Matema-
tica. Além do mais, a essas ligdes de Matematica, tao tediosas ¢ aborrecidas, ndo resta senao
suporta-las! Nao ¢ de se estranhar que quando se pergunta a crianga para que serve aquilo
que estd aprendendo na escola, ela pode responder assim: - “Nao sei, mas eu vou precisar
disto um dia, mais tarde, quando eu crescer!” ou “E porque a professora manda eu fazer!”
Respostas deste tipo evidenciam as consequéncias de um modelo pedagogico que submete e
constrange a capacidade de raciocinio das criangas ao modo de pensar do adulto.

Para ser aceito pela institui¢do escolar, a crianga precisa seguir docilmente as regras di-
tadas pela mesma, ndo deve questionar jamais sobre a adequacao ou ndo entre seus proprios
interesses € os interesses do programa e nunca se preocupar com as razdes ou nao daquilo
que lhe ensinamos. Sua Unica tarefa ¢ reproduzir o modelo que a escola propde. Esse modelo
que consiste em estimular, valorizar atividades tidas como “intelectivas” de situagdes artifi-
cialmente guiadas pelo adulto e em inibir e menosprezar toda atividade mental espontanea-
mente provocada pelos interesses surgidos da interacdo da crianga com meio fisico e social.
Dessa forma, a escola promove, além da memorizacao de contetidos inuteis, uma profunda

alienacdo intelectual, que leva fatalmente a alienagdo moral, de que todos nds padecemos.

Se repudiamos este tipo de educagdo que queremos, sO nos resta fazer uma opcao pelo
desenvolvimento do pensamento da crianga, como uma alternativa mais valida. Favorecer o
desenvolvimento do pensamento na crianga ¢ apelar para sua capacidade de compreensao,
memoria, julgamento, raciocinio, imaginaco e criatividade. E ajuda-la a representar mental-
mente aquilo que vivenciou no concreto, a rememorar aquilo que experimentou anteriormen-
te, a tomar consciéncia dos atos apresentados e dos resultados obtidos, a explorar a0 maximo
suas capacidades de invencao e de criacdo, a se iniciar em um sistema de simbolizagdo para

o qual j4 esta sensibilizada pelo meio.

A elaboragao progressiva de diversos meios de expressdo, intimamente ligada ao de-
senvolvimento cognitivo, € um outro aspecto que deve ser motivo de preocupacdo da Educa-
¢ao Infantil. Trata-se de ajudar a crianga a transpor a etapa da simples manipulacao concreta
para a etapa da expressdo verbal, que so se realiza, compreensivamente, tendo por base um

desenvolvimento da logica propria do periodo que estd vivendo.
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Sendo primordialmente “a¢d0”, a crianga devera desenvolver a capacidade de mani-
festar e traduzir seu pensamento para os demais. Por isso, as atividades propostas deverdo
solicitar da crianga que exteriorize seu pensamento € o comunique através de diversos meios,
diversas linguagens. Progressivamente, ela devera ser estimulada a exprimir-se verbalmente,

relatando sua acdo e reagdo diante de fatos, objetos e acontecimentos.

Para tanto, estratégias especificas podem ser utilizadas pela professora ou professor,

tais como:
» descrever objetos, animais, pessoas etc.;
» descrever suas acdes;
 discutir suas opinides com a professora (professor) e/ou companheiros;
*  propor novas solucdes para os diversos problemas do cotidiano;
+ sugerir, opinar diante de determinadas situagoes ;
* decidir e ordenar diretivas de acao;
» explicar suas agdes e opgoes;
« formular hipdteses;
» predizer acdes;
 justificar suas atitudes;

e avaliar.

Tomando-se por base as fases do desenvolvimento da crianga, tal como descritas por
Piaget, acreditamos ser prematuro demais, na Educacdo Infantil, visar ao desenvolvimento
sistematico de diversas formas de linguagem matematica, como os sinais ou signos matema-
ticos, como =, =I=e outros, representativos das operagdes aritméticas, a utilizacao de termos
formais da teoria dos conjuntos como intersec¢ao, unido, ou linguagem grafica como o dia-

grama de Vem etc.

Em vez disso, propomos que atividades do conhecimento l6gico-matematico sejam
levadas a efeito na interagdo com os objetos que possam ser repartidos, classificados, ordena-
dos, seriados, incluindo parte-todo (quebra-cabegas), além da vivéncia do espago topoldgico,
da nog¢do de tempo, velocidade, distancia e de relagdes causais.

Tais atividades deverdo estar integradas ao desenvolvimento e exercicio da fungdo
semidtica, do jogo simbolico, das brincadeiras, das atividades perceptivo-motoras, do desen-
volvimento social, entre outros.
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Vamos analisar uma dessas atividades, por exemplo, fazer paes: quando a crianca rea-
liza a atividade de fazer paes e constata a transformacao da farinha de trigo em uma massa,
quando nela se mistura dgua, ou qualquer outro liquido, tem a oportunidade de estruturar a
nog¢ao de tempo, medida, capacidade, quantidade. Quando a crianga ¢ solicitada a comparar
e discriminar o “antes” e o “depois”, identificar o estado da substancia (do mais liquido para
o mais sélido), medir a quantidade de liquido que vai ser utilizada, prever o que acontecera
se colocar mais liquido que farinha ou vice-versa, prever o que serd necessario para sua
transformacao em estado sélido (pao ja amassado), ordenar, seriar e classificar “paezinhos”
de acordo com suas formas, espessuras e tamanhos feitos por ela, tera a oportunidade de

estabelecer entre eles relagcdes de equivaléncia ou ndo-equivaléncia.

Além disso, a fun¢do semidtica se encontra presente quando imita as a¢des da ma-
mae ou do padeiro ao fazer paes, ou quando representa papéis especificos dessa situacao,

utilizando-se ou nao da imagem mental ou verbalizagao.

Essa atividade podera, ainda, propiciar a reapresentacao plastica, quando a crianga
fizer modelos que tenham semelhanga com o objeto real. Aliado a esta, estd o desenvol-
vimento perceptivo-motor, com a utilizacdo dos movimentos finos, tipo olho-mao-dedos.
A professora ou professor pode promover ainda a interacdo entre os pares, gerenciando os
conflitos emergentes, provocando ou ndo o aparecimento e discussdo de regras necessarias
a utilizagdo do material pelo grupo, que favorece a criatividade, a motivagao e a curiosidade

necessarias a funcdo cognitiva e o relacionamento social.

Entdo, o que realmente importa ao educador ou educadora nao € o conceito matemati-
co em si; € estar bem consciente de todos objetivos comprometidos com a atividade, a fim de
explorar a0 méximo a atividade em si mesma, bem como promover o maximo de integracao
nos diversos tipos de atividades.

Além disso, devera ter o senso de saber o momento oportuno de intervir, com questdes
adequadamente colocadas, com sugestdes de transformacdes simples ou evidentes a serem
efetuadas, com variedades de escolhas que possam ser feitas por ocasido da solugdo de um
determinado problema proposto, sem, contudo dirigir os resultados da a¢do da crianca para

um determinado fim especifico.

Dessa forma, o trabalho com as atividades matematicas que propomos para a Educa-
¢ao Infantil se fundira a aprendizagem natural e espontanea que as criangas experimentam
no cotidiano, desde o seu nascimento. Assim como jamais tivemos horario fixo para aprender
a andar, falar, ouvir, ndo podemos ter, na Educacdo Infantil, um horario fixo para “ensinar”

Matematica.
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Além de espontaneas e naturais, as atividades desenvolvidas por uma educagao que se
propde a desenvolver o pensamento, devem incluir jogos de grupo porque a construcio da
inteligéncia depende tanto da acao sobre o real como da interagdo com seus pares e adultos.
Quando as criangas decidem jogar boliche, por exemplo, € se retnem em um pequeno grupo
para discutir as regras do funcionamento desse jogo, ai estd uma excelente oportunidade para
a formacao da base para os conceitos matematicos. Vejamos: ao selecionar a quantidade de
frascos que servirdo de alvo, ao avaliar a que distincia e velocidade a bola devera ser atirada
para derrubar o maior nimero de alvos, ao registrar no chdo ou no quadro os pontos obtidos,
ao comparar as quantidades de frascos derrubados e ndo derrubados, ao controlar de quem
¢ a vez de jogar, enfim na propria organizacdo do jogo pelas criangas, estdo implicados
inimeros conceitos matematicos. S6 que, desta forma, com a vantagem de além de serem
realizados pela acao propria da crianga, pressupdem a troca de pontos de vista, na medida

em que se realizam com os seus pares, através do jogo.

Kamii (1984, 1991) discute longamente varios jogos de grupo e seu valor para o traba-
lho com a Matematica e propde alguns principios de “ensino”, a partir dos quais propomos

orientagdes como:

* Visar a constru¢do do conhecimento, de forma a facilitar a aquisi¢do das ideias de

quantidade mais do que o nimero e operagdes aritméticas pelas criangas.

* Entre a contagem de rotina e a compreensao depurada da ideia de nimero, existe
um longo caminho que a crianga percorre, passando pela aquisicao do conheci-
mento fisico. Compreender em que ponto do caminho a crianga se encontra ¢ fun-

damental para ajudé-la.

* Necessario se faz que as atividades que propiciam a experiéncia légico-matematica

estejam imbricadas em atividades ludicas.

+ Utilizar-se de materiais concretos e da acdo pessoal de cada aluno no proprio pro-
cesso de aprender. Esses materiais devem fazer parte da vida da crianga ¢ ndo

serem estranhos a ela.

* Promover sempre atividades em pequenos grupos em vez de atividade coletiva. A
intera¢do entre os pares proporciona excelentes oportunidades de aprendizagem,

enquanto que o ensino coletivo limita essa possibilidade.

* Valer-se do jogo como instrumento de trabalho docente. O jogo deve estar sempre
presente nas propostas do professor, visto que esta ¢ forma integradora do conhe-
cimento e a atividade tipica da crianga nesta fase.
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* Trabalhar com a ideia de medida mais do que com a contagem, pois ela ¢ impor-
tante na construgdo das estruturas matematicas por parte das criangas. A ideia de
medida operacionaliza o campo das quantidades continuas, enquanto que a con-
tagem operacionaliza o campo das quantidades discretas. Para isso, o professor
precisa desenvolver atividades com experiéncias variadas, como balancga e frascos
que possam ser cheios com areia e/ou liquido, além de unidades inventadas pelos
alunos (varetas, barbantes e outros).

* Desafiar o pensamento da crianca, provocando desequilibrios. As propostas do
professor devem ultrapassar as atividades mimeografadas, realizadas apenas com

lapis e papel, para simples transmissao de informacdes.

* Centralizar-se na resolucdo de situacdes-problema, a partir da vivéncia e da expe-

riéncia pessoal das criancas.
* Propiciar atividades que permitam a descoberta e invengao.

* A memorizagdo de numerais, o vocabulario matematico (verbalizagdo de acordo
com o sistema) e a resposta correta devem ser substituidos pela constru¢ao de um
sistema de registro proprio do aluno, que facilitard a compreensdo por parte da
crianga.

Como se pode notar, tais orientagdes sdo coerentes com uma pedagogia ativa e cons-
trutivista e, para que esta possa ser levada a efeito, um certo clima escolar se faz necessario.
Para se agir de forma a criar esse clima psicologico favoravel as necessidades de exploragdo

das criangas, o ambiente escolar deve ser livre de tensdes e coercdes por parte do adulto.

Sabemos, sobejamente, sobre o papel preponderante que a afetividade desempenha no
processo de aprender. Sabemos, também, que atitudes de extrema rigidez por parte dos edu-
cadores podem trazer consequéncias nefastas para as criangas. Por causa disso, 0 ambiente
proposto devera ser sustentado por um clima emotivo, equilibrado e seguro, no qual prepon-
derem ralagdes afetivas de respeito mutuo e confianca.

Partindo dessa constante, parece essencial que o(a) educador(a) ajude cada crianga a
estruturar sua personalidade com base na confianga, autonomia e iniciativa propria. A con-

fianca deve ser experimentada nos contactos humanos que a crianga faz com seu meio.

Toda crianca tem a necessidade de ser amada, encorajada, compreendida e aceita in-
condicionalmente por um adulto atencioso, simpatico e compreensivo. Também tem neces-
sidade de ser apreciada, tal como ¢, por seus pares, nessa nova sociedade que € a escola de
Educacao Infantil.
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Tendo isto assegurado, a crianga podera mais facilmente desenvolver atitudes autono-
mas. Ela podera agir com mais espontaneidade e controle proprio sobre as coisas colocadas a
sua disposi¢ao, sem experimentar sentimento de opressao, inibi¢cao ou constrangimento. Ela
manipulard, explorara e desenvolvera a motivacao e o interesse por todo o material didatico,
e pelas atividades em si mesmas. Progressivamente, a crianga desenvolvera a iniciativa que
se traduz pelo desejo de fazer algo, perseverar nele e concluir seus esforcos.

A crianga ¢ um ser dindmico que tem necessidade de se expandir, crescer, aprender
com harmonia. O estabelecimento de um clima afetivo propicio surge como uma condi¢do
necessaria, embora ndo suficiente, para a satisfagdo dessas necessidades.

Por outro lado, ndo podemos nos enganar a ponto de considerar o “estabelecimento de
um clima afetivo favoravel a aprendizagem” como condigdo suficiente para que a crianga,
consequentemente, desenvolva seu raciocinio. Quando pretende o desenvolvimento da inteli-
géncia, o professor ou professora devera esforgar-se por propiciar condigdes adequadas para
a crianga descobrir as relagdes entre os fatos e reinventar, por assim dizer, a Matemadtica. A

sua acao sobre 0s objetos e a sua a¢do social sdo fatores fundamentais para essas descobertas.

CONCLUSAO

Nao poderiamos encerrar este texto sem enfatizar o papel da educadora (ou educador),
dado que esta(e) tem influéncia consideravel sobre as criangas, na medida em que serd um
dos primeiros adultos a exercer fungdes e ter relagdes tipicas com elas, até entdo mantidas
apenas com adultos do meio familiar a que pertencem.

Cabera a esse adulto da Educacao Infantil criar um ambiente (fisico, social, afetivo e
cognitivo) que facilite a consecucdo de objetivos referentes as atividades matematicas. Ele(a)
deve desempenhar o papel de orientador(a) que, dependendo da circunstancia apresentada,
sera entusiasta ou discreto, aberto ou circunspecto, “presente” ou “ausente”.

Para tanto, precisara:
* observar, muito atentamente, as criangas;

» escolher, entre as atividades espontaneas das criangas, aquelas que respondam as
suas reais necessidades;

* colocar em pauta verdadeiros desafios cognitivos;
* encorajar os verdadeiros esfor¢cos das criancas;
* possibilitar a expressdo e sugestao de ideias;

* esquivar-se das respostas prontas e solucdes estereotipadas;
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* propiciar a busca, a indagacao, a descoberta;
+ estimular a experiéncia pessoal do aluno, para garantir a aprendizagem;

* promover a interagdo entre as criangas;

* incentivar e respeitar as decisdes pessoais e de grupo.

As atividades propostas deverao passar pelo crivo de seu espirito critico € conhecimento
cientifico. Quer se tratem de atividades matematica, linguisticas, musicais, artisticas, o essen-
cial € que o(a) educador(a) tenha sempre em mente o nivel de utiliza¢do que as criangas fardo de
suas propostas. O adulto devera antever em que medida as atividades que propde contribuirdo
para o desenvolvimento do conhecimento, de habilidades ou de atitudes infantis.

No caso especifico de “atividades matematicas”, implica que o(a) educador(a) tenha,
no minimo, um conhecimento de como se processa o desenvolvimento infantil e de como as
criancas formam os conceitos matematicos. Aliada a isso vem a conscientiza¢ao dos reais
objetivos do “ensino” da Matematica na Educacdo Infantil, de forma que ele possa adequa-
-los a essa fase de desenvolvimento.

Os esforgos deverao ser empreendidos no sentido de garantir que a crianga tenha tido a
oportunidade de vivenciar todo tipo de atividade sem constrangimento € ndo, simplesmente,
de antecipar o ensino de nog¢des matematicas do Ensino Fundamental para a Educagao In-

fantil, como tem prevalecido a tendéncia atual.

=
REFERENCIAS .............................................................................. .é?/

KAMII, C. A crianca e o Numero - implica¢des educacionais da teoria de Piaget para a atuacdo junto a Es-
colares de 4 a 6 anos. Campinas: Papirus, 1984.

KAMII, C.; DEVRIES, R. Jogos de Grupo na Educacio Infantil - implicagdes da teoria de Piaget. Séo
Paulo: Trajetoria Cultural. 1991.

PIAGET, J. Para onde vai a educac¢fo? Rio de Janeiro: Livraria José Olympio, 1976.

SCRIPTORI, C. C. A matematica na Educacio Infantil: uma visdo piagetiana. In: GUIMARAES, C. M. (org.)
Perspectivas para a Educacfo Infantil. Araraquara, SP: Junqueira & Marin, 2005.

SOUZA, C. S. de. Um, dois... feijao com arroz. Trés, quatro... feijao no prato: A matematica na Pré-Escola.
Dissertacao de Mestrado. Campinas: UNICAMP. 1988.

Z
BIBLIOGRAFIA .............................................................................
PIAGET, J.; SZEMINSKA, A. A Génese do Numero na Crianca. Rio de Janeiro, Zahar, 1975, p. 12.

PIAGET, J. Como as criangas formam conceitos matematicos. In: MORSE, W. C.; WINGO, G. M. (org.). Lei-
turas de Psicologia Educacional. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, Editora da USP, 1968.

145



