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PREZADOS ALUNOS

Entramos no terceiro ano do primeiro Curso de Pedagogia na modalidade semi presencial
oferecido pela Unesp em parceria com a Univesp. Em mais de meio caminho percorrido, podemos nutrir
esperangas de completa-lo com éxito. Os dados de que dispomos sobre suas realizagdes sdo animadores:
as atividades, tanto as presenciais quanto as virtuais, estdo sendo cumpridas com rigor e com qualidade.
Nossos materiais didaticos mantém-se em um nivel de exceléncia correspondente ao prestigio da
Unesp e tem sido avaliados como 6timos guias para as atividades que, sem duvida, sdo enriquecidas e

complementadas com a experiéncia e a competéncia dos nossos formadores.

Se no bloco 1 com as 1050 horas cumpridas procuramos abordar os assuntos conformadores do
preparo de um profissional da educag@o, com este bloco 2 em curso, nas suas 1440 horas, estamos nos
empenhando para que os nossos licenciandos adquiram um dominio amplo e atualizado das varias areas
de contetido que englobam o ensino basico, atrelado a um dominio das metodologias didaticas que sdo
necessarias para ensinar nossas criangas a se inserirem com firmeza no mundo da leitura, da escrita e da

interpretagdo criteriosa dos fatos da vida e do mundo natural.

A Pro-Reitoria de Graduagao tem desenvolvido sua atuacao sempre no sentido de garantir a boa
formagdo aos nossos alunos, compromissada com um processo de ensino-aprendizagem que torne os
profissionais competentes no conhecimento e profundamente éticos nas suas realizagdes. Isto se aplica
tanto aos cursos presenciais quanto aos cursos cujas partes sao feitos a distancia, todos sdo da Unesp e

¢ com o seu selo de qualidade que temos compromisso.

Portanto desejamos a todos que aproveitem esse material para que ele contribua como mais uma

etapa importante da sua formacao.

AN

Sheila Zambello de Pinho




CARTA AO ALUNO
Mensagem da coordenagio

Todo o programa de estudos se desenvolve sobre um curriculo. Embora arido no termo em si,
ele significa, em uma acepcao fértil, o conjunto de experiéncias ordenadas pelas quais deve passar
o aprendiz ao longo do curso que, se transcorrer como o esperado, lhe possibilitard o dominio de
conhecimentos necessarios para o exercicio de atividades importantes na sociedade. Necessarios mas
ndo suficientes, uma vez que uma formacgdo nunca se completa porque ela ¢ realizada pela e para a

sociedade humana que, como a natureza, ¢ dindmica e desafiadora.

Este curso de Pedagogia Unesp/Univesp foi planejado de forma a ter um curriculo que
possibilitasse aos alunos passarem por experiéncias as mais diversas e necessarias para que se
certificassem como pedagogos habeis e versateis e, principalmente, valorosos em humanidade. O
caderno de cada disciplina ¢ parte substancial deste curriculo. Para a sua elaboracgdo fizemos questao
de contar com autores devidamente qualificados, reconhecidos nas suas areas de atuagdo e com uma
equipe de profissionais que cuidasse com esmero da parte técnica dele. Nossa avaliacdo até aqui,
baseada em dados concretos extraidos de varios segmentos da area pedagogica, ¢ a de que temos
conseguido obter um material , em termos de conteudo formativo e de apresentagdo grafica, de boa
qualidade, compativel com a exceléncia almejada por nossa institui¢ao, a Unesp. Nem por isso temos
nos acomodado, pois a cada edigdo de novo caderno tentamos melhorar em aspectos que nos sao

sugeridos por essas proprias avaliacdes.

Assim como as demais partes do nosso curriculo apenas serdo cumpridas se houver a
correspondéncia de todos os que o fazem acontecer na pratica, alunos e professores, estes cadernos
também s0 terdo efetividade curricular se todos os completarem com seus empenhos referenciados

no compromisso com a sua propria formagao.

Nem sempre o esperado ¢ cumprido, mas acreditamos que mesmo para o inesperado hé, como

disse o poeta, imensos caminhos.

G4

Klaus Schliinzen Junior Edson do Carmo Inforsato
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APRESENTACAO

De acordo com a organizadora do Caderno de Contetido e Didatica de Geografia,

Profa. Dra. Analticia Bueno dos Reis Giometti, a construgdo da proposta pedagogica do
conteudo deste Caderno teve como suporte e fundamentagdo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), segundo os quais “[...] o ensino de Geografia pode levar os alunos a com-
preenderem de forma mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira
mais consciente e propositiva” (BRASIL, 2001, p. 108).

A partir desta visdo e abordagem, o aprendizado no Ensino Fundamental ¢ voltado
para o desenvolvimento da “[...] capacidade de identificar e refletir sobre diferentes aspectos
da realidade, compreendendo a relagdo sociedade-natureza” (BRASIL, 2001, p. 109).

No Primeiro Ciclo, o ensino e a aprendizagem da Geografia devem

[...] abordar principalmente questdes relativas a presenga e ao papel da na-
tureza e sua relagdo com a agdo dos individuos, dos grupos sociais e, de
forma geral, da sociedade na construgdo do espacgo geografico. Para tanto,
a paisagem local e o espaco vivido s3o as referéncias para o professor or-
ganizar seu trabalho (BRASIL, 2001, p. 127).

Desse modo, as abordagens geograficas enfocadas neste caderno serdo trabalhadas sob
enfoques paisagisticos que apresentardao diferentes visdes de andlise, sem perder o foco na
valorizagdo das experiéncias cotidianas do aluno. Dentro do processo ensino-aprendizagem,
serd dado destaque ao papel que a sociedade desempenha na construgdo paisagistica.

O ensino de Geografia, no Primeiro Ciclo, inicia procedimentos que irdo possibilitar a
constru¢do de concepgdes de analise que estimulem os alunos a desenvolverem a observa-
¢do, a descricdo e a representagdo da paisagem geografica (BRASIL, 2001, p. 128).

Vale lembrar que esse ciclo €, na maioria das vezes, 0 momento de ingresso
da crianga na escola. Ensinar os alunos a ler uma imagem, a observar uma
paisagem ou ainda a ler um texto — mesmo que a leitura nao seja realizada
diretamente por eles — para pesquisar e obter informacdes faz parte do
trabalho do professor desse ciclo (BRASIL, 2001, p. 128).

\V4
AVAAY
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Partindo do enfoque da constru¢do do conhecimento geografico, de acordo com o

PCN, espera-se que, ao final do Primeiro Ciclo, os alunos sejam capazes de:

»*

Reconhecer, na paisagem local e no lugar onde se encontram inseridos, as dife-
rentes manifestacdes da natureza e a apropriacao e transformacao dela pela agao
de sua coletividade, de seu grupo social.

Conhecer a natureza expressa na paisagem local e compara-la com as manifesta-
¢oes da natureza presentes em outras paisagens.

Reconhecer semelhancas e diferencas nos modos como diferentes grupos sociais
se apropriam da natureza e a transformam, identificando suas determinac¢des nas
relacdes de trabalho, nos héabitos cotidianos, nas formas de se expressar e no lazer.

Conhecer e comegar a utilizar fontes de informacgao escritas e imagéticas utili-
zando, para tanto, alguns procedimentos basicos.

Saber utilizar a observagdo e a descri¢do na leitura direta ou indireta da paisa-
gem, sobretudo por meio de ilustracdes e da linguagem oral.

Reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de localizacdo, orien-
tagdo e distancia, de modo a se deslocarem com autonomia e representarem 0s
lugares onde vivem e se relacionam.

Reconhecer a importancia de uma atitude responsavel de cuidado com o meio
em que vivem, evitando o desperdicio e percebendo os cuidados que se deve ter
na preservagao e na manutencao da natureza (BRASIL, 2001, p. 130, 131), pois

O espago geografico como objeto de estudo vai além da dinamica do espa-
co fisico e, hoje, o grande desafio que se coloca é compreender a inter-re-
lagdo entre sociedade e natureza. Esta categoria deve ser analisada como
transformada, criada e produzida pela sociedade, a medida que o homem
se apropria da natureza, que guarda a especificidade de ser permanente-
mente (re)elaborada pelo fazer humano. Assim, e de acordo com o PCN:
[...] “o espago geografico € historicamente produzido pelo homem, enquan-
to organiza econdmica e socialmente sua sociedade” (2000, p. 109). Nesta
perspectiva, o espago geografico deve ser entendido como uma totalidade
dindmica em que interagem fatores naturais, socioeconomicos e politicos
(GIOMETTIL, PITTON, SILVIA, 2006, p. 7).

UNIWESP
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Partindo deste contexto e de acordo com o PCN, os alunos, ao final do Segundo Ciclo,

serdo capazes de:

»*

3

Reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na construgdo de
diferentes paisagens urbanas e rurais brasileiras.

Reconhecer semelhancas e diferencas entre os modos de vida das cidades e do
campo, relativas ao trabalho, as construcdes e moradias, aos habitos cotidianos,
as expressoes de lazer e de cultura.

Identificar e compreender algumas das consequéncias das transformacdes da
natureza causadas pelas agdes humanas, presentes na paisagem local e em pai-
sagens urbanas e rurais.

Saber utilizar os procedimentos basicos de observacao, descricao, registro, com-
paracdo, andlise e sintese na coleta e tratamento da informacao, seja mediante
fontes escritas ou imaggéticas.

Utilizar a linguagem cartografica para representar e interpretar informagdes em
linguagem cartografica, observando a necessidade de indicac¢des de diregao, dis-
tancia, orientagdo e propor¢ao para garantir a legibilidade da informacao.

Valorizar o uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da preservagdo e
conservacdo do meio ambiente e da manutenc¢ao da qualidade de vida.

Adotar uma atitude responsavel em relacdo ao meio ambiente, reivindicando,
quando possivel, o direito de todos a uma vida plena, em um ambiente preserva-
do e saudavel (BRASIL, 2001, p. 143-144).

Com esta visdo, o Caderno de Conteudo e Didatica de Geografia foi pensado e estru-

turado em dois meios de reprodugdo: primeiro, com textos impressos em papel, no formato

de livro; segundo, com contetdos trabalhados, disponibilizados e reproduzidos na versao

eletronica, em Acervo Digital.

Com esta estrutura e tendo em vista uma melhor compreensao dos temas abordados,

os assuntos discutidos no contexto do caderno de textos foram denominados e englobados

na tematica: O Espaco Geogrdfico e suas Multiplas Facetas: conceitos e analises. Por meio

deste enfoque, este caderno aborda conceitos que permitem a construgdo da compreensao

da ciéncia geografica. Para isto, trabalhou-se com textos que levam os leitores a ir (re)conhe-

cendo as dinamicas socioespaciais.

unesp”
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O segundo meio de reprodugdo visou e disponibilizou textos com a temadtica Material
Didatico como Ferramenta Facilitadora da Transmissao do Conhecimento, optando-se por
conteudos que visam a construgdo de material didéatico direcionado a transmissao do conhe-
cimento geografico.

Seguindo esta construgdo, na primeira parte, intitulada O Espaco Geogrdfico e suas
Multiplas Facetas: conceitos e andlises, a preocupagdo maior se concentrou na elaboragao
de textos que subsidiassem contetidos trabalhados em sala de aula e que dessem respaldo ao
professor em sua atividade diaria.

Nesta linha de raciocinio, o texto Uma aproximagdo a Didatica do Ensino de Geo-
grafia, de autoria de Marcia Cristina de Oliveira Mello, abre o Caderno de Geografia. A
autora tem como objetivo propiciar ao leitor uma aproximacao das discussdes que envol-
vem os elementos constitutivos do processo ensino-aprendizagem em Geografia. Ao focar
o planejamento, a aula de Geografia e a avaliacao da aprendizagem, destacam-se no texto a
importancia de se considerar quem aprende e seu contexto de aprendizagem; o que ¢ impor-
tante ensinar/aprender; e para qué se ensina/aprende Geografia na escola hoje. Para pensar
os elementos da Didatica, no ensino de Geografia, Mello considera as dimensdes humanas,
politico-social e técnica em sua abordagem. Ancora-se, para tanto, na triade pratica-teoria-
-pratica proposta pela Pedagogia historico-critica, preconizada por Demerval Saviani (1992),
visando a uma praxis transformadora.

As autoras Analtcia Bueno dos Reis Giometti, Sandra Elisa Contri Pitton e Silvia
Aparecida Guarnieri Ortigoza em Leitura do espaco geografico através das categorias Lu-
gar, paisagem e territorio, enfatizam que as categorias lugar, paisagem e territorio devem
ser consideradas em suas interrelagdes e conexdes, dada a dindmica do espaco geografico
o qual constitui uma categoria central da Geografia e ao longo da historia desta ciéncia, foi
concebido de diversas maneiras. O espaco geografico como objeto de estudo vai além da
dinamica do espago fisico e, hoje, o grande desafio que se coloca ¢ compreender a interrela-
cdo entre sociedade e natureza. Esta categoria deve ser analisada como transformada, criada
e produzida pela sociedade, a medida que o Homem se apropria da natureza, que guarda a
especificidade de ser permanentemente (re)elaborada pelo fazer humano.

Ja o texto, Percepc¢do da Paisagem: conceituagdo, observagdo, descri¢do, vivéncia,
da autora Lucy Marion Calderini Philadelpho Machado, aborda, segundo sua visao, a pai-
sagem no contexto geografico e no da percepcao ambiental. Em relagdo ao geografico, ha o
destaque da tradi¢do do estudo da paisagem na pratica geografica. Ja quanto a percepcao, a

UNIWESP
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énfase ¢ dada as diferentes maneiras como o homem sente, compreende e interage com as

paisagens. A autora, através de diferentes técnicas, propde inimeras atividades perceptivas
a serem desenvolvidas em sala de aula e fora dela, envolvendo a exploragdo, a observacgao, a
descri¢do e a vivéncia de paisagens, fornecendo subsidios para o processo ensino/aprendiza-
gem e apresentando novos caminhos para se estudar a Geografia.

Existem diversas maneiras de analisar o espago geografico — objeto central da ciéncia
geografica. Para a geografia, o espaco geografico ¢ uma totalidade complexa e em constante
transformacao. Para compreendé-lo existem algumas categorias de analise que auxiliam os
diferentes estudos, tais como: paisagem, lugar, regido e territério. E com esta frase que a
autora Silvia Aparecida Guarnieri Ortigoza inicia seu texto intitulado Paisagem: sintese das
herancas da rela¢do da sociedade com o espaco.

Sustentabilidade da Paisagem no Meio Rural e Urbano, de Ana Tereza Caceres Cor-
tez, tem como objetivo refletir sobre o paradigma da sustentabilidade aplicada nos espacos
geograficos utilizando a categoria paisagem que, sendo um produto social e historico, re-
trata as sociedades que a construiram e a constroem. Neste intento, ¢ importante a busca
de articulagdo entre natureza e sociedade, e para isso a Geografia tem que trabalhar com os
elementos e atributos naturais e construidos, procurando nio sé descrevé-los, mas entender
as interagdes existentes entre eles, além de verificar a maneira pela qual a sociedade esta
administrando e interferindo nesses sistemas.

O texto Geotecnologias na Representacdo do Espaco Geogrdfico, das autoras Ana-
licia Bueno dos Reis Giometti ¢ Andréia Medinilha Pancher, enfatiza a importancia, na
atualidade, dos documentos cartograficos que possibilitam representar o nosso planeta Ter-
ra. Percorrem a trajetéria de tais representacoes: o globo terrestre, as imagens de satélites,
as imagens de radar, as fotografias aéreas, enfatizando os mapas como os mais utilizados
no ambiente escolar. Elas afirmam que, na atualidade, os documentos cartograficos sao de
extrema importancia, sendo utilizados para fins de planejamento territorial. O uso dos ma-
pas foi grandemente ampliado, sendo eles instrumentos basicos para o conhecimento dos
aspectos fisico-naturais e antrdpicos dos espagos da superficie terrestre. Deste modo, ¢ de
fundamental importancia que os professores da area de Geografia estejam preparados para
ensinar Cartografia, pois os estudantes devem desenvolver a habilidade de interpretar os
mapas, caracteristica essencial para os profissionais ndo somente da Geografia, mas também
de outras areas do conhecimento.

Finalizando esta etapa da transmissdo do conhecimento, o texto Educacdo Ambiental
sob o Enfoque da Construg¢do do Espaco Geogrdfico: recuperando o passado e compre-
endendo o presente, de Analucia Bueno dos Reis Giometti, encerra a primeira parte do
Caderno de Geografia. Neste, a autora descreve como analisar a paisagem com base em um
recorte temporal e espacial, registrando fatos historicos que subsidiem estudos geograficos.
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Para saber analisar, interpretar e opinar sobre a expansao urbana em seu municipio, procu-
rando preservar o meio ambiente onde estdo inseridos, ¢ de suma importancia que os alunos

tenham conhecimento de como a sua cidade cresceu e se desenvolveu ao longo do tempo
historico. Com esta abordagem, ¢ possivel desenvolver um olhar critico sobre o entorno do
espaco onde vive o aluno, levando-o a avaliar o contexto deste lugar. Para este diagnostico,
utilizam-se recursos didaticos de analise espacial e temporal que contribuem para que os
alunos compreendam as mudancas ocorridas durante o processo de ocupagdo e construgao
do espaco urbano da cidade onde vivem. A autora estruturou o contetido no formato de um
projeto de estudo, visando facilitar sua aplicagdo em qualquer unidade educacional.

g

Dando sequéncia ao contetido do Caderno, apresentam-se textos estru- é
turados, disponibilizados e reproduzidos na versao eletronica, em Acervo Di- %T
gital. A este conjunto, devido ao seu objetivo, denominou-se Material Dida- L
tico como Ferramenta Facilitadora da Transmissao do Conhecimento. Esse %
Material Didatico inicia-se com o texto intitulado Da Teoria a Pratica do
Ensino da Geografia, escrito por Marcia Cristina de Oliveira Mello. Nele, 5 3
a autora tem como objetivo ressaltar que teoria e pratica devem ser indis- ' .'- .
socidveis no processo de ensino-aprendizagem em Geografia. Assim, ‘_ = .
busca-se subsidiar o professor na elaboragdo do planejamento da aula; . == ﬁ
destacar a importancia da pesquisa no trabalho docente; e apresentar # f !!- = \H, 11 b

um conjunto de materiais didaticos que possibilitem boas experién-
cias e boas formas de ensinar, contribuindo para o aprimoramento
do ensino de Geografia nas escolas.

Dando sequéncia aos temas, destaca-se o texto 4 Carto-
grafia Tatil: mapas e grdficos tdateis em aulas inclusivas, dos au-
tores Bruno Zucherato, Paula Cristiane Strina Juliasz e Maria
Isabel Castreghini de Freitas, os quais apontam a importancia
de que, nos dias atuais, profissionais docentes sejam capazes
de perceber a realidade do aluno. E, a partir dessa percepgao,
estruturem os conhecimentos de forma que o processo de ensi-
no-aprendizagem parta da realidade do aluno. Nessa pratica, o
professor atua como mediador entre a realidade e a construcao
do conhecimento. Quando ensinamos Geografia a um cego nao
podemos simplesmente verbalizar o contetido escrito, descre-
ver elementos da paisagem, ou elaborar os mapas em baixo
ou alto relevo. Temos que mergulhar em um mundo onde os
conhecimentos sdo construidos de outra forma.
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Fadel David Antonio Filho apresenta dois textos que se completam: Geografia Prdtica:
instrumentagdo para o ensino de Geografia — I, e sua complementagao — Geografia Pratica:
instrumentagdo para o ensino de Geografia — I1. O autor afirma que a Geografia ¢ uma ciéncia
que requer uma boa dose de imaginagdo, tanto para ser ensinada, como aprendida. Isso exige
do professor certa criatividade para, ndo s6 despertar a curiosidade do aluno, mas, igualmente,
seus mecanismos de aprendizagem relacionados a espacialidade e temporalidade. O uso de
instrumentalizacdo para fins didaticos, por exemplo, funciona para enriquecer a aula de Geo-
grafia, tornando-a atraente e ludica, sem deixar de ser coerente com o método cientifico.

As autoras Ana Paula Saragossa e Carina Reis da Silva, no texto Dicas de sitios na
internet para elaboragdo de materiais para o ensino de Geografia, elencam sites e videos
que poderdao complementar as aulas de Geografia.

Em Bibliografia de apoio de material pedagogico: sugestoes de leitura, Analicia Bue-
no dos Reis Giometti constroi uma lista de obras que podem auxiliar na construgao de ativi-
dades didaticas pensadas para as séries iniciais.

Encerrando esta estrutura intitulada Material Didatico como Ferramenta Facilitadora
da Transmissdo do Conhecimento, o enfoque foi dado ao texto Caminho da interdisciplina-
ridade — Desafios para a escola na implantacdo da Agenda 21 Escolar, de Magda Adelaide
Lombardo e outros. Neste, a abordagem enfoca a Agenda 21 Global como um documento
que, elaborado em 1992 na Conferéncia das Nagdes Unidas realizada no Rio de Janeiro,
propde diretrizes ambientais. O texto pde em relevo o objetivo da Agenda 21 de centrar suas
discussoes e reflexdes na reversao do quadro de degradacdo ambiental que se encontra nos
paises atualmente.

Complementando, o livro e a versdo eletronica, foi organizada uma terceira estrutura
que possibilitasse ampliar os assuntos tratados nestas versdes compostas de textos que fi-
cassem a disposi¢ao dos alunos do Curso de Pedagogia UNESP/UNIVESP, no formato de
textos complementares postados na plataforma e em DVD.

Assim pensando, foi construido o conjunto denominado Coletdnea de Contetidos Didati-
cos, onde foram colocados textos de apoio didatico-pedagdgico com a intengao de servirem como
material de pesquisa. Estes so estao disponiveis na plataforma virtual do curso e no DVD.

Com este enfoque, uma série de textos foi disponibilizada para leitura. Entre estes, os
dos autores José Misael Ferreira do Vale e Maria da Graga Mello Magnoni que propdem,
a partir das propostas metodologicas de Paulo Freire, Célestin Freinet e Dermeval Saviani,
o desenvolvimento de uma Geografia dialeticamente pensada, contextualizada. Para esta
abordagem da Geografia, a capacidade de aventurar-se ¢ condi¢ao para o conhecimento e, no
contexto educativo escolar, aventura a ser vivida, devendo o verbo aventurar-se ser conjuga-
do no plural, por professores e alunos, sujeitos sociais que se encontram e interagem em uma
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forma particular de leitura do mundo. Essa discussdo aparece no texto Ensino de Geografia,
Desafios e Sugestoes para a Pratica Educativa Escolar.

De autoria de Neuza Machado Vieira, dois textos: Orientacdo e localizagdo geogrdfica
— o uso do relogio do Sol, da bussola e de mapas, e Globo terrestre — leitura, interpretagdo
e localizagdo, foram escritos com o objetivo de desenvolver habilidades que possibilitem a
compreensdo do principio basico da ciéncia geografica, que € a localizacdo, descrita em ter-
mos de dire¢dao. A autora mostra o globo terrestre como o tnico modelo iconico verdadeiro
da Terra, pois ¢ a sua representacdo em miniatura.

Na sequéncia, o texto Que horas sdo?, de Analicia Bueno dos Reis Giometti e Neuza
Machado Vieira, transmite a ideia de relagdao entre tempo e espaco, demonstrando as dife-
rengas hordrias na superficie do planeta.

A autora Paula Regina de Jesus Pinsetta Pavarina, com o texto Globalizagdo, apresenta
um debate introdutorio sobre o tema que aborda. Afirma que ndo se trata, nem pretensamen-
te, de tentar fugir de clichés, pois a expressdo, em si, pode ser considerada um lugar-comum:
um conceito, uma palavra ou uma compreensiao “magica” sobre a realidade. Ela oferece
algumas reflexdes sobre este processo de tornar-se global.

Finalizando os assuntos tratados, Adriana Capuano de Oliveira, em seu texto 4s Migra-
¢oes Internacionais: reflexoes sobre seu percurso historico-geogrdfico, mostra que as migra-
¢oes internacionais sdo, atualmente, uma das questdes mais controversas € complexas que o
mundo e os governos vém enfrentando. Muitos falam de “crise imigratoria” ou do “perigo da
imigra¢do”, sempre apontando para ideias e interpretagdes negativas acerca do tema, como
se as imigragdes hoje fossem um “mal” que deve ser controlado pelos Estados. Ao mesmo
tempo, vivemos na era da Globaliza¢do, quando mercadorias e bens de capital desfrutam de
uma velocidade e quantidade de circulacdo jamais vistas antes na Histéria da humanidade.

REFERENCIAS

% BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacio-
nais: historia e geografia. 3. ed. Brasilia, DF: MEC: SEF, 2001. v. 5.
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METTI, Analtcia Bueno dos Reis; PITTON, Sandra Elisa Contri; ORTIGOZA, Silvia
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VISAO GERAL
DA DISCIPLINA

A composicao do arcabougo conceitual da Disciplina visou uma estrutura que privi-

legiasse contetdos que servissem como base para a construgdo do conhecimento na area da
Geografia, sendo este voltado para as praticas pedagogicas do Ensino Fundamental. Também
teve como meta facilitar a transmissao deste conhecimento através da construgdo de mate-
riais e abordagens praticas que facilitassem a vida do professor em sala de aula. A escolha
destes contetidos foi embasada nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Geografia.

OBJETIVO GERAL

Valorizar, compreender e reconhecer o papel da sociedade na transformacao da natu-
reza, como desencadeadora das modificagdes na paisagem geografica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Refletir acerca da construgao paisagistica. Saber utilizar a observagdo, a descrigdo, a

comparagdo, a analise e a sintese na leitura da paisagem.
#* Compreender o papel das tecnologias na interpretagdo da construcdo das paisagens.
* Identificar as mudangas geopoliticas do mundo contemporaneo.

¥ Elaborar materiais didaticos.

EMENTA

O Espago Geografico e suas Multiplas Facetas: conceitos e analises. Material Didatico
como Ferramenta Facilitadora da Transmissdao do Conhecimento. Coletanea de Conteudos
Didaticos.
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Eu sou a terra, eu sou a vida.

Do meu barro primeiro veio o homem.
De mim veio a mulher e veio o amor.
Veio a arvore, veio a fonte.

Vem o fruto € vem a flor.

Eu sou a fonte original de toda vida.
Sou o chao que se prende a tua casa.
Sou a telha da coberta de teu lar.

A mina constante de teu poco.

Sou a espiga generosa de teu gado

e certeza tranqiiila ao teu esforco.

Sou a razdo de tua vida.

De mim vieste pela mao do Criador,
e a mim tu voltaras no fim da lida.
S6 em mim acharas descanso e Paz.

Eu sou a grande Mae Universal.
Tua filha, tua noiva e desposada.
A mulher e o ventre que fecundas.

Sou a gleba, a gestagdo, eu sou o amor.

A ti, 6 lavrador, tudo quanto é meu.
Teu arado, tua foice, teu machado.
O berco pequenino de teu filho.

O algodao de tua veste

e o pao de tua casa.

E um dia bem distante

a mim tu voltaras.

E no canteiro materno de meu seio
tranqiiilo dormiras.

Plantemos a roga.
Lavremos a gleba.
Cuidemos do ninho,
do gado e da tulha.
Fartura teremos

¢ donos de sitio
felizes seremos.

CORALINA, Cora. Poemas dos becos de Goias e esto-
rias mais. 23 ed. Sao Paulo: Global, 2006, p. 210 a 211.
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B ()M A APROXIMACAO A
DIDATICA DO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Marcia Cristina de Oliveira Mello

Professora Assistente do Curso de Geografia da UNESP, campus de Ourinhos
Coordenadora do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia —
PIBID Geografia/lUNESP campus de Ourinhos/CAPES

INTRODUCAO

Este texto tem como objetivo propiciar uma aproximagao acer- 1 a ahorgagem do texto

ca das discussdes que envolvem os elementos constitutivos do pro- destinada aos sujeitos (futu-
ros) praticantes da Geografia
escolar nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, portanto,
importancia de se considerar quem aprende e seu contexto de apren- aqueles que nao tém formagao

. . 1 .
cesso ensino-aprendizagem em Geografia . Ao focar o planejamento,
a aula de Geografia e a avaliagdo da aprendizagem, destacam-se a

dizagem; o que é importante ensinar/aprender; e para qué se ensina/ especificanaarea.
aprende Geografia na escola hoje.

Para pensar os elementos da Didatica do ensino de Geografia sdo consideradas as
dimensodes humana, politico-social e técnica. Ancorada na triade pratica-teoria-pratica pro-
posta pela Pedagogia historico-critica, preconizada por Demerval Saviani (1992), busca-se
uma praxis transformadora.

1. A ESCOLA E A GEOGRAFIA

Sabemos que a escola tem a fun¢do de transmitir as novas geracdes o conhecimento
historicamente acumulado, no entanto, o espago escolar brasileiro evidencia muitas contra-
di¢des e conflitos. Na sociedade capitalista, ligada a urbanizacdo e a industrializagdo, cada
vez mais 0 homem precisa passar pela escola para receber as marcas da escolarizagdo que
influenciam a vivéncia na cidade, para nela trabalhar, locomover-se, comprar etc. Assim, o
modo de produgdo capitalista legitima a exploracdo do trabalho e ¢ na escola que os indivi-
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duos podem ser instruidos e disciplinados para uma vida produtiva e ordeira. Como somos

constituidos social, histérica e culturalmente, tendemos a reproduzir estas relagoes.

Dessa forma, a pratica pedagogica pode favorecer e legitimar o consentimento dos
dominados de que as coisas sdo assim e assim mesmo devem continuar sendo; ou contribuir
para a origem de transformagdes por meio de questionamentos e criticas a esta ordem. “E
por isso que € necessario romper com a logica do capital se quisermos contemplar a criacao

de uma alternativa educacional significativamente diferente” (MESZAROS, 2008, p. 27).

A Geografia escolar pode contribuir para que a escola mantenha viva a sua identidade
institucional, opondo-se ao dogmatismo, ao reducionismo e ao pragmatismo, encontrando
constantemente alternativas metodologicas que possibilitem o seu aprimoramento €, como
sabemos, estas sdo vivenciadas na sala de aula, ou seja, em pequena escala.

Tal aprimoramento pode ser concretizado ao assumirmos uma concepgao dialética
de educacdo. De acordo com esta concepgao, a educagdo ¢ um processo de conhecimento
do homem historicamente situado. E também uma pratica social que tem como objetivo a
humanizacao dos homens,

[...] isto ¢, fazer dos seres humanos participantes dos frutos e da cons-
trugdo da civilizagdo, dos progressos da civilizagao, resultado do tra-
balho dos homens. Nao ha educa¢ao a nao ser na sociedade humana,
nas relagdes sociais que os homens estabelecem entre si para assegu-
rar a sua existéncia. (PIMENTA, 2002, p. 84).

Gadotti (2003, p. 19), explica que “[...] com Marx e Engels a dialética adquire um status
filosofico (o materialismo dialético) e cientifico (o materialismo histdrico).” Assim, o mate-
rialismo dialético tem dois objetivos:

1°) como dialética, estuda as leis mais gerais do universo, leis comuns
de todos os aspectos da realidade, desde a natureza fisica até o pen-
samento, passando pela natureza viva ¢ pela sociedade; 2°) como ma-
terialismo, € uma concepgao cientifica que pressupoe que o mundo ¢
uma realidade [...Jmaterial (natureza e sociedade), na qual o homem
esta presente e pode conhecé-la e transforma-la. (Ibidem, p. 23).

Para conhecer a realidade e transformé-la, ¢ preciso problematiza-la, considerando
0s entraves, por vezes existentes, que envolvem a problematica “para quem e contra quem
ensinar Geografia?”.
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Um dos desafios dos professores nas aulas de Geografia é pensar, entdo, em uma pra-

tica pedagogica que possibilite a (re)estruturagdo dos contetidos geograficos, a partir de uma
concepgao dialética do ensino.

Ter a pratica social inicial dos alunos como um ponto de partida para a selecao dos conte-
udos de ensino € uma premissa importante quando se propde a transcendéncia na relacao entre
os seres humanos e a vida cotidiana. Nao porque todas as orientagdes curriculares oficiais e as
pesquisas académicas, sem exce¢do, apontem para isto, mas especialmente pela importancia de
se tratar da relagdo mais individualizada dos alunos com a localidade em que vivem.

2. ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA

2.1 O PLANEJAMENTO DA AULA DE GEOGRAFIA

Almeida (1991) considera que os eixos norteadores do planejamento das aulas de Geo-
grafia estdo relacionados a duas questdes basicas; a primeira relaciona-se com “o que ensinar
em Geografia”, e a segunda ao “como ensinar Geografia”. Estas questdes dialogam com ou-
tras premissas importantes do trabalho docente. Uma dessas premissas extremamente sig-
nificativa diz respeito a reflexdo sobre quem sdo os alunos e que conhecimentos especificos
de Geografia eles ja tém, para entdo propor objetivos claros para serem atingidos durante o
processo de ensino-aprendizagem.

Todo ato de planejar ¢ uma atividade intencional, isto significa que, ao planejarmos
uma aula, fazemos escolhas. Tais escolhas pressupdem valores, opcdes teoricas, filosoficas
e ideoldgicas, o que nos leva a pensar que nenhum ato de planejamento ¢ neutro isento de
valor, mas sim ideologicamente comprometido (LIBANEO, 1994).

O ato de planejar exige uma referéncia fundamental, a realidade concreta conhecida,
que pode ser explicitada no Projeto politico-pegagogico da escola. Este Projeto, além de
apresentar dados sobre quem s2o os alunos, revela também aspectos importantes como, por
exemplo, o que funcionou ou ndo funcionou no ano anterior; como funcionou; quais foram
as causas para o sucesso ou fracasso escolar; se os contetidos foram trabalhados de forma
significativa; e se os principios de gestdo democratica e autonomia foram de fato vivenciados
no cotidiano escolar.

Assim, o planejamento da aula esta intrinsecamente relacionado ao Projeto politico-
-pedagogico da escola e ao plano de ensino do professor, portanto, “O planejamento ¢ um
meio para se programar as agoes docentes, ¢ também um momento de pesquisa e reflexao
intimamente ligado & avaliagio” (LIBANEO, 1994, p. 221).
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O planejamento das aulas de Geografia deve considerar particularmente o objetivo

geral da disciplina para o Ensino Fundamental “[...] conhecer a organiza¢do do espago geo-
grafico e o funcionamento da natureza em suas multiplas relagdes, de modo a compreender o
papel das sociedades em sua construgao e na produgao do territorio, da paisagem e do lugar”
(BRASIL, 2000, p. 121).

A compreensdo da organizagdo do espago geografico em sua totalidade ¢ um objetivo
ambicioso que demanda por parte do professor a procura e o encontro de alternativas meto-
dolégicas que possibilitem o acesso, a interacdo e a apropriacdo dos conceitos geograficos,
por parte dos alunos.

Entre tantas alternativas metodologicas, encontramos na proposta de Jodao Luiz Gaspa-
rin (2007), um caminho possivel. Ao considerar o processo de constru¢do do conhecimento
em uma concepcao dialética de ensino, o autor enumera os cinco momentos deste processo,
a saber: a pratica social inicial do contetdo; a problematizacdo; a instrumentalizacio; a ca-
tarse; e a pratica social final.

Assim, Gasparin explica:

1) A “Pratica social inicial do contetido” efetiva-se na preparacdo do aluno para a
constru¢do do conhecimento escolar (cientifico). Neste primeiro momento, sdo considerados
os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo ao novo conteudo a ser estudado, de forma
que o professor, em contato com a realidade deles, toma conhecimento do que ja sabem para
iniciar sua acdo e investigar sobre o que eles gostariam de saber mais.

Aproveitando essa premissa na aula de Geografia ¢ uma forma de mobiliza-los para a
constru¢do do conhecimento geografico.

2) A “Problematizacdo” consiste no levantamento de questdes acerca da pratica social
e dos contetidos de ensino, a partir das diferentes dimensdes dos contetidos (conceitual, po-
litica, social, religioso, psicologica, histdrica, econdmica etc.).

Na aula de Geografia, a problematizacdo busca o questionamento da realidade a partir
do conceito ou da categoria geogréafica em estudo. E o momento em que a pratica social ¢
colocada em questao.

3) A “Instrumentalizagdo” representa a aula propriamente dita. S3o os atos discentes e
docentes necessarios a elaboragdo do conhecimento cientifico. Na aula de Geografia, o cami-
nho por meio do qual o conhecimento geografico € posto a disposi¢ao dos alunos.

4) A “Catarse” ¢ a elaboracao de sintese da nova forma de entender a pratica social por
parte dos alunos, ou seja, o que eles aprenderam sobre o tema da aula (ou das aulas).
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5) A “Pratica social final do contetido” consiste na nova postura que se espera do alu-

no a partir do conteido apresentado. Espera-se que os alunos tenham uma conscientizagao
sobre os problemas cotidianos, que eles se posicionem politicamente face as autoridades
politicas, por exemplo, a fim de pleitear politicas publicas que envolvam o cuidado com o
ambiente e com a sociedade.

2.2 A AULA DE GEOGRAFIA

Nas escolas brasileiras, de acordo com a organizagdo curricular de cada sistema de
ensino para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a disciplina de Geografia faz uma in-
terface com a de Historia, aparecendo na grade curricular com a denominagdo Historia/
Geografia.

Sabemos que existe uma afinidade peculiar entre os conteudos destas disciplinas, mas
também especificidades, especialmente quanto aos objetos de estudo, aos conceitos e cate-
gorias, que ndo sao faceis de serem reconhecidos por quem ndo tem formagao e afinidade
com as areas.

Espera-se que, nas aulas de Geografia, se ensine Geografia, mas o que ensinar?

Existe um nimero quase infinito de temas, topicos, conteudos e técnicas
que podem ser objeto de abordagem. No entanto, importa distinguir no
seio destes os que realmente sdo fundamentais a educagdo geografica, isto
¢, aqueles que, com maior eficdcia, sejam capazes de desenvolver nos alu-
nos a competéncia de “saber pensar o espaco” para de forma consciente
poderem agir no meio em que vivem.” (CACHINHO, 2002, p. 75).

No ambito das orientagdes curriculares oficiais, os Pardmetros curriculares nacio-

. s 2 . ~ e g C .
nais: Histéria e Geografia (PCNs) trazem™ orientagdes para que as disciplinas de Historia
e Geografia estejam na grade curricular desde o inicio do Ensino

2. Normatizagéo datada de 1997.
Fundamental.

Com relagao aos contetidos de ensino em Geografia, esta normatizagao indica que “A
paisagem local, o espago vivido pelos alunos deve ser o objeto de estudo ao longo dos dois
primeiros ciclos” (BRASIL, 2000, p. 116). Esta orientacdo oficial ainda menciona que “O es-
tudo da linguagem cartografica, por sua vez, tem cada vez mais reafirmado sua importancia,
desde o inicio da escolaridade” (Ibidem, p. 118).

Os PCNs apresentam alguns blocos tematicos e contetidos, para serem abordados nas
aulas de Geografia. No Ciclo I do Ensino Fundamental, os contetidos sdo organizados a
partir do “Estudo da paisagem local”, envolvendo alguns blocos tematicos, sdo eles: “Tudo ¢

5. ¢

natureza”; “Conservando o ambiente”; “Transformando a natureza: diferentes paisagens’; e

“O lugar e a paisagem”. UNI W ESP
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Tais blocos tematicos podem dar origem a conteidos como: o bairro € 0 municipio

(moradia; saneamento basico; recursos hidricos; modos de vida; formas de lazer; agricultu-
ra; lixo urbano etc.), relacdo das pessoas com o lugar (condi¢des de vida, origem, relagdes
afetivas e de identidade; e preservagdo do meio ambiente, ente outros).

Com relagdo a construgdo da linguagem cartografica, os PCNs enfatizam que “[...] por
sua vez, deve ser realizado considerando os referenciais que os alunos ja utilizam para se lo-
calizar e orientar no espaco” (BRASIL, 2000, p. 129). Consequentemente, os alunos poderao
adquirir autonomia para se deslocarem no espaco e representarem os lugares onde vivem e
se relacionam. Para tanto, espera-se que o aluno, no Ciclo I, tenha possibilidade de fazer a
leitura inicial de mapas politicos, atlas e do globo terrestre, e que também produza mapas ou
roteiros simples.

Para o Ciclo II, os PCNs trazem os conteudos organizados em torno do estudo das
“Paisagens urbanas e rurais, suas caracteristicas e relacdes”, envolvendo os seguintes blocos
tematicos: “O papel das tecnologias na construgdo de paisagens urbanas e rurais”; “Infor-
mag¢ao, comunicagao e intera¢ao’’; “Distancias ¢ velocidades no mundo urbano ¢ no mundo
rural”; e “Urbano e rural: modos de vida”.

Tais blocos tematicos podem originar o estudo de contetidos, como os modos de vida
da cidade e do campo; tipos de moradia; meios de comunicagao e meios de transporte; popu-
lagdo; trabalho; revitalizagdo dos recursos naturais; representagdo cartografica envolvendo
“[...] direcao, distancia, orientacdo, proporcao, o sistema de cores e de legendas, a divisdo e
o contorno dos mapas politicos, os pontos cardeais etc.” (BRASIL, 2000, p. 151), além dos
mapas tematicos (relevo, clima, populacao etc.).

De acordo com tais orientagdes oficiais, nos dois Ciclos os blocos tematicos “[...] con-
templam contetidos de diferentes dimensdes: conceituais, procedimentais e atitudinais [...]”
(BRASIL, 2000, p. 134).

Dado este referencial (nacional) para o ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, vale enfatizar o que considera Libaneo (1994, p. 228) a respeito dos programas
oficiais:

Os programas oficiais, a medida que refletem um nicleo comum de co-
nhecimentos escolares, tém um carater democratico, pois, a par de serem
a garantia da unidade cultural e politica da nagdo, levam a assegurar a
todos os brasileiros, sem discriminagao de classes sociais e de regides, o
direito de acesso a conhecimentos basicos comuns. Os planos e programas
oficiais de instru¢do constituem, portanto, um outro requisito prévio para
o planejamento. A escola e os professores, porém devem ter em conta que
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os planos e os programas oficiais sao diretrizes gerais, sao documentos de

referéncia, a partir dos quais sdo elaborados os planos didaticos especifi-
cos. Cabe a escola e aos professores elaborar os seus proprios planos, sele-
cionar os conteudos, métodos e meios de organizagdo do ensino, em face
das peculiaridades de cada regido, de cada escola e das particularidades e
condigdes de aproveitamento escolar dos alunos.

Callai (2003, p. 101) aponta que a selecao dos conteudos de ensino em Geografia ¢ tare-
fa dificil para o professor, pois, se torna um dilema saber o que fazer com tanta informagao
possivel para cada contetido de ensino.

Nomes de rios, de cidades, acontecimentos tais como a erupcao de vul-
coes, a ocorréncia de vendavais, ciclones e tornados, guerras, guerrilhas,
incorporagao de areas por outras nagdes sao informagdes que fazem parte
do dia-a-dia da maioria das escolas. A grande questdo, entretanto, ¢ au-
xiliar o aluno a organiza-las no sentido de entendimento sobre como tais
processos naturais e fenomenos atingem a vida das pessoas.

Amparadas nas ideias de Cavalcanti (2006, p. 71), acreditamos que “[...] os conteudos
curriculares sdo entendidos como um conjunto de conhecimentos, saberes, procedimentos,
valores, construidos e reconstruidos constantemente nesse espago da sala de aula e da escola
em geral”, e ndo como algo prescrito que ndo viabilize a busca de novas relagdes na sociedade.

Passini (2007) destaca, ainda, que a escolha dos conteudos das aulas de Geografia deve
ser pensada, considerando a responsabilidade da formacdo do cidaddo que precisa entender
o mundo, e isto “Nao ¢ simples como ler uma bula de remédio e aplicar a dosagem por faixa
etaria” (Ibidem, p.38).

O importante frente a qualquer duvida relativa a escolhas dos contetidos das aulas
de Geografia ¢ o ndo distanciamento do proprio objeto de estudo da Geografia — o espago
geografico —, de seus conceitos e suas categorias elementares. “Para explicitar uma teoria
de espaco, Santos (1988) analisa algumas categorias e suas inter-relagdes, a saber: regido,
paisagem, configuragdo territorial, homem e natureza” (CAVALCANTI, 2010, p. 88).

2.2.1 A PROBLEMATIZACAO NA AULA DE GEOGRAFIA

De acordo com os pressupostos da Pedagogia historico-critica, a problematizagdo das
praticas sociais deve ser o ponto de partida e de chegada da pratica pedagogica.

No ensino de Geografia, “Tal proposta sugere uma pratica pedagogica que se inicia e
se conclui com a problematiza¢do das praticas e dos saberes espaciais dos alunos, através e
intermediada pelo processo de construcao do conhecimento geografico” (COUTO, 2011, p. 27).
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A problematizagdo ¢ também um conceito utilizado por Paulo Freire e recorrente em

sua producdo escrita. Ao formular o seu método de ensino, o estudioso pensou em algo que
fosse ativo, dialogico e critico. Desta forma, seu método de alfabetizagdo (e de conscienti-
zagado critica) foi composto por trés etapas, iniciando pela investigagao tematica (escolha do
tema gerador ou palavra geradora), passando pela tematizagdo e culminando na problematiza-
¢do ou situagdes-problemas diretamente relacionadas ao tema gerador ou a palavra geradora.

Embora as ideias de Paulo Freire sejam proposi¢cdes amplas para o ensino, ancoradas
em uma concepc¢ao de praxis transformadora, encontramos em seus escritos muitos pontos
que nos ajudam a refletir sobre os problemas relacionados ao ensino de Geografia. Em Peda-
gogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, por exemplo, encontramos dois
exemplos que ilustram este fato. No primeiro, Freire destaca a importancia de considerarmos
os saberes dos alunos:

Porque nao aproveitar a experiéncia que t€ém os alunos de viver em areas
da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluicao dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das
populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes (FREI-
RE, 2001, p. 33).

No segundo exemplo, chega mais proximo ainda de nossas preocupagoes:

O educador que, ensinando Geografia, castra a curiosidade do ducan-
do em nome da eficacia da memorizagao mecanica do ensino dos con-
teudos, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-
-se (Idem; Ibidem, p. 63).

Como sabemos, o ensino de Geografia, muitas vezes, ¢ centrado em atividades fun-
damentalmente teoricas, nas quais os alunos devem ler textos e responder a questdes, como
algo a ser memorizado e, tendo como finalidade a compreensdo de dados isolados. Para
mudar este cendrio devemos considerar que um dos graves obstaculos para uma educagdo
geografica significativa ¢ a distancia entre os conceitos geograficos e o cotidiano dos alunos.

Afinal, deve-se ensinar/aprender Geografia na escola hoje para mobilizar os conheci-
mentos adquiridos e, assim, resolver os problemas do cotidiano, de forma critica. Para tanto,
€ necessario que os alunos “[...] se encontrem aptos a explicar e pensar geograficamente (para
atuar e agir no meio) e ndo apenas para descrever o espaco” (REIS, 2004, p. 16).

Para Vygotsky, “[...] no processo de formagao dos conceitos, um conceito ¢ mais do
que a soma de certas conexdes associativas formadas pela memoria, ¢ mais do que simples
ato mental; ¢ um ato real e complexo de pensamento que ndo pode ser ensinado por meio de
treinamento [...]” (1999, p. 104). Assim, s6 ha aprendizagem significativa quando os alunos
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introjetam, incorporam, apropriam-se do objeto de conhecimento em suas multiplas deter-

minagoes e relagdes. Este ¢ um trabalho dificil, ainda em construgao.

Para Cavalcanti (2005), o processo de internaliza¢do inicia-se com o conhecimento dos
objetos, os quais possuem signos e significados socioculturais, resultantes de saberes histori-
camente produzidos pelo ser humano. Apés a experiéncia interiorizada no aluno, este tltimo
apropria-se desta cultura, sendo expressa na sua linguagem, que € o pensamento organizado.
Este processo, envolvendo as fungdes psiquicas superiores e conforme Vygotsky, pode ser
mediado e avaliado constantemente, quando o aluno passa de um conhecimento menos ela-
borado para um mais elaborado e cientifico.

2.3 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA

O ato de avaliar nas aulas de Geografia (e em todas as outras) deveria ser um momento
de reflexdo, como pausa para pensar a pratica e, se preciso, mudar o seu rumo do processo de
ensino-aprendizagem. Paulo Freire, quando tratou da avaliacdo, sustentou que esta “[...] ndo
é o ato pelo qual A avalia B. E o ato por meio do qual A e B avaliam juntos uma pratica, seu
desenvolvimento, os obstaculos encontrados ou os erros € equivocos porventura cometidos.
Dai o seu carater dialogico” (FREIRE, 2007, p. 29).

E evidente que a concepcio de Paulo Freire ndo impera no cotidiano das salas de aula.
Na pratica escolar, o ato de avaliar pode ter funcao estatica de classificar o aluno em um
padrao historicamente determinado. Como sabemos, ¢ nos confirma Luckesi (2009), essa
concepgdo de avaliacdo em nosso pais € fruto do ritual das provas e exames, como formas
de controle escolar e social.

O uso da avaliagdo, neste sentido, torna-se operacional e tem por efeito hierarquizar os
alunos, estimular a competi¢ao e reforcar as desigualdades das oportunidades escolares e so-
ciais. O processo de avaliacdo classificatoria ¢ autoritdrio e reducionista, reforga o principio
da fragmentacdo dos conteudos escolares. Neste caso, “A nota reflete apenas o desempenho
cognitivo do aluno e ¢ um momento estanque do processo, servindo para decidir se ele deve
ser aprovado ou nao” (VEIGA, 1996, p. 115).

Apesar das distor¢des do uso da avaliagdo encontradas no interior das escolas, outras
possibilidades nas formas de organizagdo do trabalho pedagdgico podem ser pensadas, ten-
do em vista que avaliagdo ¢ um componente importante desse processo, pois ela também
deve servir para eliminar as diferengas da escola capitalista, dai a sua funcao social (FREI-
TAS, 1995).

Para Luckesi (2009), o contraponto da avaliagao classificatoria € a avaliagdo diagnosti-
ca que constitui um momento dialético do processo de ensino. Por meio dela, pode-se cons-
tatar referente aos objetivos de ensino: o estadgio no qual o aluno se encontra, em relagao
a aprendizagem dos contetdos escolares; e a distancia, em relagdo ao ponto que deve ser
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atingido. Na avaliagdo diagnoéstica, como se pode notar, o professor ndo cumpre apenas uma

exigéncia burocratica que traz consequéncias perversas para os alunos.

Jussara Hoffman (1993) oferece-nos a proposta da avaliagdo mediadora, que € aquela

que visa a analisar

[..] teoricamente as varias manifestacoes dos alunos em situagoes de
aprendizagem (verbais ou escritas, outras producdes), para acompanhar
as hipoteses que vém formulando a respeito de determinados assuntos, em
diferentes areas do conhecimento, de forma a exercer uma ac¢ao educativa
que lhes favoreca a descoberta de melhores solu¢des ou a reformulagdo de

hipéteses preliminares formuladas (p. 77).

Destacam-se, na concep¢ao de Hoffman, o carater desafiador da avaliagdo e o seu de-

safio de inverter a hierarquia tradicional de que o erro € um pecado.

Conforme apresentado na proposta metodolégica de Gasparin (2007), a avaliagdo cor-

responde a “catarse”, quando o professor observa no aluno o “agora eu sei”, “agora eu apren-

di”. Avaliacao neste sentido ¢ a:

[...] demonstragdo teodrica do ponto de chegada, do nivel superior que o
aluno atingiu. Expressa a conclusdo do processo pedagégico conduzido de
forma coletiva para a apropriacao individual e subjetiva do conhecimento
(GASPARIN, 2007, p. 131).

Como nesta proposta metodologica se evidencia a importancia da problematizagdo
inicial da aula, na avaliagdo busca-se também um resgate das questdes problematizadoras,
que podem ser respondidas/discutidas pelos alunos de diversas formas para que o professor

considere os avangos ¢ as dificuldades na aprendizagem dos conceitos.
Parafraseando Luckesi (2009, p. 118-119):

[...] a avaliagdo como critica de percurso, ¢ uma ferramenta necessaria ao ser
humano no processo de construgdo dos resultados que planificou produzir,
assim como o ¢ no redimensionamento da dire¢do da acdo. A avaliagdo ¢
ferramenta da qual o ser humano nao se livra. Ela faz parte de seu modo de

agir e, por isso, € necessario que seja usada da melhor forma possivel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Comprometidos com a reflexdo em torno dos problemas enfrentados no ensino de Ge-
ografia, optou-se pela linha metodolédgica orientada pelo movimento que se inicia na pro-
blematizag¢do da pratica social do aluno, teoriza-se sobre ela, para voltar a pratica social e
transforma-la.

Esta proposta se materializa na aula que, por sua vez, inicia-se por antecipagao, quando
fazemos o planejamento. Assim, a elaboracao do plano de aula, na perspectiva historico-cri-
tica, ¢ mais detalhada do que as convencionais. Destacamos a sua importancia no ensino de
Geografia por trés razdes. A primeira remete ao fato de que devemos considerar as questdes
problematizadoras do tema da aula, para trabalhar o contetido em suas diferentes dimensoes
(conceitual, politica, social, religioso, psicologica, historica, econdmica etc.).

Nem sempre este encaminhamento podera ser feito de improviso, pois envolve conheci-
mento do objeto de ensino que, geralmente, nao de facil compreensdo. Além disto, a problema-
tizagdo valoriza o dialogo, condigdo necessaria para uma concepgao dialética de ensino.

A segunda razdo evidencia-se na possibilidade de os alunos se envolverem na investi-
gacdo para responderem as questoes iniciais. Assim, a aula se torna mais dinamica, uma vez
que, incentivados, eles poderdo encontrar e apresentar “elementos-surpresa”, como um fato
desconhecido, uma informagdo importante sobre a vida cotidiana, entre outros.

A terceira, e ultima razao, reside na necessidade de um trabalho integrado para a mu-
danga de atitude em relacdo ao conhecimento geografico sistematizado e ao estabelecimento
de uma relacdo dialética entre os sujeitos, e os conhecimentos cientificos.
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INTRODUCAO

Buscar a compreensao da realidade ndo ¢ uma tarefa somente da Geografia, mas dos
diversos ramos do saber cientifico. Surge assim uma questao: qual a contribui¢ao da Geogra-
fia para o entendimento do mundo (realidade) em que vivemos? Como a Geografia, enquanto
disciplina escolar, pode organizar seu corpo de conhecimentos e torna-lo acessivel ao aluno,
para que ele seja capaz de realizar uma leitura “correta” da realidade que o cerca?

A Geografia defronta-se assim com a tarefa de analisar o espago geografico como uma
categoria para compreender a realidade. Com esta abordagem, o ensino da Geografia dire-
cionado para o Fundamental confere énfase ao estudo do meio como resultante da acdo do
sujeito social responsavel pela construcao do lugar, da paisagem e do territorio.
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Tais categorias devem ser consideradas em suas inter-relacdes e conexdes, dada a di-

namica do espaco geografico o qual constitui uma categoria central da Geografia e, ao longo
da histdria desta ciéncia, foi concebido de diversas maneiras. Porém, ndo € nosso escopo
retoma-las.

O espaco geografico como objeto de estudo vai além da dinamica do espago fisico e,
hoje, o grande desafio que se coloca ¢ compreender a inter-relacdo entre sociedade e natu-
reza. Esta categoria deve ser analisada, transformada, criada e produzida pela sociedade a
medida que o Homem se apropria da natureza, que guarda a especificidade de ser permanen-
temente (re)elaborada pelo fazer humano. Assim, de acordo com o Parametros Curriculares
Nacionais (PCN): “O espago geografico ¢ historicamente produzido pelo homem, enquanto
organiza econdmica e socialmente sua sociedade” (BRASIL, 2000, p. 109). Nesta perspecti-
va, o espago geografico deve ser entendido como uma totalidade dindmica em que interagem
fatores naturais, socioeconomicos e politicos.

No conceito de espago geografico esta implicita a ideia de articula¢do entre natureza
e sociedade. Na busca desta articulagdo, a Geografia tem que trabalhar, de um lado, com os
elementos e atributos naturais, procurando nao s6 descrevé-los, mas entender as interagdes
existentes entre eles; e de outro, verificar a maneira pela qual a sociedade esta administrando
e interferindo nos sistemas naturais. Para perceber a acao da sociedade ¢ necessario adentrar
em sua estrutura social, procurando apreender o seu modo de producdo e as relagcdes socio-
econdmicas vigentes.

Os estudos geograficos, ao possibilitarem a compreensao das relagdes sociedade-natu-
reza, induzem a nog¢do de cidadania, levando o aluno a analisar suas agdes como agente ativo
e passivo do meio ambiente e, portanto, capaz de transformar o espago geografico. Assim
sendo, as praticas pedagogicas devem estar voltadas aos problemas da comunidade na qual
os alunos estdo inseridos, pois esta ¢ a escala espacial local em que sua agao transformadora
pode ser imediata. No que diz respeito a ACAO, ha necessidade tanto de conhecimentos e
habilidades, quanto de execucao de um processo que mude a percepcao e a conduta, o qual
passa pela sensibilizagdo e afetividade.

E necessario também que os professores estejam preparados para considerar no seu
trabalho a propria dimensao individual dos seus alunos, pois “[...] mudar valores requer o alto
conhecimento do individuo-sujeito” (CARVALHO, 2004, p. 42).
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Categoria - Lugar

O conceito de lugar sempre esteve presente na analise geografica, sofrendo amplas

consideragdes em diferentes épocas. Por muito tempo, a Geografia tratou o lugar com uma
expressao do espaco geografico sob uma dimensdo pontual (localizagdo espacial absoluta).
Para ultrapassar esta ideia, a discussdo de lugar tem sido realizada sob duas acep¢des: lugar
e experiéncia, e lugar e singularidade.

O lugar como experiéncia caracteriza-se principalmente pela valorizagao das relagdes
de afetividade desenvolvidas pelos individuos em relagdo ao ambiente. Nesta linha de racio-
cinio, o lugar ¢ resultado de significados construidos pela experiéncia, ou seja, trata-se de
referenciais afetivos desenvolvidos ao longo de nossas vidas.

[...] lugar significa muito mais que o sentido geografico de localiza¢do. Nao
se refere a objetos e atributos das localizagdes, mas a tipos de experiéncias
e envolvimento com o mundo, a necessidade de raizes e seguranca (REL-
PH, 1979, p. 156).

Sob esta interpretagdo, o lugar ¢ diferente do espaco, posto que o primeiro ¢ fechado,
intimo e humanizado, ao passo que o segundo seria qualquer por¢ao da superficie terrestre,
ampla e desconhecida. Assim, o lugar estd contido no espago.

A categoria lugar encerra espacos com os quais os individuos t€ém vinculos afetivos,
onde se encontram as referéncias pessoais e os sistemas de valores que induzem a diferentes
formas de perceber e construir a paisagem, € o espaco geografico.

Na perspectiva de lugar e singularidade, o lugar € resultante, de um lado, de caracte-
risticas histdricas e culturais inerentes ao processo de formagao, e de outro, da expressdo da
globalidade. Para Carlos (1996, p. 16), “O lugar se apresentaria como ponto de articulagdo
entre a mundialidade em constitui¢do e o local enquanto especificidade concreta, enquanto
momento”. A concepc¢do de lugar, sob este ponto de vista, possui uma dimensdo histérica
que esta relacionada com a pratica cotidiana, sendo que o lugar surge do plano vivido. Ainda
segundo a autora, pensar o lugar:

[...] significa pensar a historia particular (de cada lugar), se desenvolvendo,
ou melhor, se realizando em funcao de uma cultura/tradicao/lingua/habi-
tos que lhe sdo proprios, construidos ao longo da historia € o que vem de
fora, isto €, que se vai construindo e se impondo como conseqiiéncia do
processo de constitui¢do mundial. (CARLOS, 1996, p. 20).
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Diante do exposto, o lugar pode ter uma acepc¢ao a partir de visdes subjetivas vincula-

das as percepgdes emotivas, a exemplo do sentimento topofilico aos quais se refere Yu-Fu-
-Tuan (1975, p. 1015), e outra, através do cotidiano compartilhado com diversas pessoas e
instituicdes que nos levam a nogao de “espago vivido”.

Pesquisas revelam que a categoria lugar ¢ compreendida, pelos alunos das primeiras
séries do Ensino Fundamental, a partir de experiéncias e de relagdes afetivas. Neste sentido,
no ensino, o conceito do lugar pode ser formado e/ou compreendido como espaco de vivén-
cia, onde estdo inseridas suas necessidades existenciais, suas interagdes com os objetos ¢ as

pessoas, suas historias de vida.

Neste espaco vivido (lugar), onde os alunos t€ém contato e vislumbram rela¢des locais e
globais, pode-se perceber nitidamente uma imbricag@o dos conceitos paisagem e lugar, como
nos mostra Cavalcanti (1998, p. 100):

[...] na formag¢do do raciocinio geografico, o conceito de paisagem aparece
no meu entendimento, no primeiro nivel de analise do lugar, estando es-
treitamente com este conceito. E pela paisagem, vista em seus determinan-
tes e em suas dimensdes, que vivencia empiricamente um primeiro nivel
de identificagao com o lugar.

Categoria - Paisagem

A paisagem constitui uma categoria com carater especifico para a Geografia e distinto
daquele utilizado pelo senso comum. Desde a sistematizagdo do conhecimento geografico,
foram varios os conceitos de paisagem. Uma grande contribui¢do foi aquela dada por Paul
Vidal de La Blache: paisagem ¢ aquilo que “[...] o olho abarca com o olhar” . Entretanto, o
percurso mais dindmico do entendimento da paisagem reside na forma de interpreta-la, pois
antes se fundamentava apenas na descri¢do empirica dos seus elementos, e hoje, ¢ acrescida
de relacdes e conjuncdes de elementos naturais e tecnificados, socioecondmicos e culturais.

A paisagem como objeto de estudo, ao longo dos dois primeiros ciclos do Ensino Fun-
damental, pode ser abordada a partir da paisagem local e, neste sentido, os PCNs orientam
os professores sobre os caminhos metodologicos, conforme o texto abaixo:

O estudo da paisagem local ndo deve restringir a mera constatagao e descri-
¢ao dos fendmenos que a constituem. Deve-se também buscar as relagdes
entre a sociedade e natureza que ai se encontram presentes situando-as em
diferentes escalas espaciais e temporais, comparando-as, conferindo-lhes
significados, compreendendo-as. Estudar a paisagem local ao longo do pri-
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meiro e segundo ciclos ¢ aprender a observar e a reconhecer os fendmenos

que a definem e suas caracteristicas; descrever, representar, comparar €
construir explicagdes, mesmo que aproximadas e subjetivas, das relagdes
que ai se encontram impressas e expressas (BRASIL, 2000, p. 116).

A paisagem conjuga o passado, o presente e nos aponta o futuro, em uma convivéncia
de diferentes temporalidades que faz de cada uma delas tinica. Entendida como um produto
social e historico, ela retrata as sociedades que a construiram e a constroem.

Paisagem ¢, portanto, visivel e material, mas o processo de sua transformacdo nos revela
grandes conflitos socioambientais. Portanto, ela nao ¢ estatica, estd em constante transformagao.

A paisagem ¢ um conjunto heterogéneo de formas naturais e artificiais; ¢
formada por fragdes de ambas, seja quanto ao tamanho, volume, cor, uti-
lidade, ou por qualquer outro critério. A paisagem ¢ sempre heterogénea.
A vida em sociedade supde uma multiplicidade de fungdes e quanto maior
o nmimero destas, maior a diversidade de formas e de atores. Quanto mais
complexa a vida social, tanto mais nos distanciamos de um mundo natural
e nos enderegamos a um mundo artificial. (SANTOS. 1996, p. 65).

As categorias paisagem e territorio possuem uma relacdo bastante estreita. A paisa-
gem, neste contexto, pode ser definida como uma unidade visivel do territorio. Dito de outro
modo, no territdrio tem-se um conjunto de paisagens contidas nos limites politico-adminis-
trativos, como por exemplo: cidade, estado e pais.

Catesgoria - Territério

Os estudos do territorio tém como base central as relagdes entre os agentes sociais, po-
liticos e econdmicos interferindo na gestao do espacgo. Isto porque a delimitagdo do territério
est4 assentada nas relagdes de poder, dominio e apropriacao nele contidas.

O territorio configura-se como uma porg¢ao concreta do espaco geografico, onde se
revelam as diferencas de condigdes ambientais e de vida da populacao.

Enfim, o territério ¢ fonte de recursos e s6 assim pode ser compreendido
quando enfocado em sua relacdo com a sociedade e suas relagdes de pro-
ducdo, o que pode ser identificado pela industria, pela agricultura, pela
mineragdo, pela circulacdo de mercadorias etc., ou seja, pelas diferentes
maneiras que a sociedade se utiliza para se apropriar e transformar a natu-
reza (SPOSITO, 2004, p. 112-113).
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E o uso diferenciado do territorio que acaba conferindo-lhe enormes complexidades.

Estas acabam retratando as diversidades culturais que, embora convivam mutuamente, bus-

cam, na producdo do territdrio, o reconhecimento de suas especificidades.

A analise do processo de producdo dos diferentes territdrios deve enfocar o homem
como sujeito produtor do espago, contemplando o social, o cultural, o econdmico, o politico

e os seus valores.

No decorrer da historia do pensamento geografico, o territdrio ganha diferentes tipos
de abordagens, desde a representacdo de uma parcela do espaco, identificada pela posse e
definida pela apropriagdo, até¢ o importante papel dado a dominacao. Ou seja, o territdrio €
dominado por uma comunidade ou por um Estado. A conotagdo politica também ganha forgca
nos estudos de Geopolitica (territorio = espago nacional), significando area controlada por
um Estado Nacional. O conceito de territdrio se alarga permitindo explicar muitos fenome-
nos geograficos relacionados a organizacgao da sociedade e suas interagdes com as paisagens.

Procurando contribuir com a construgdo do conceito de territorio, em uma perspectiva

geografica, Sposito aponta dois caminhos possiveis; o primeiro, afirma o autor:

[...] refere-se ao estabelecimento de redes de informac¢ao que, com o rapi-
do desenvolvimento tecnoldgico, permitem a disseminagdo de informa-
¢oes em fragdes de tempo, tornando-se significativas por romperem com a
barreira da distancia-elemento fundamental para a apreensao do territdrio
em sua escala individual. Dessa maneira, os territorios perdem fronteiras,
mudam de tamanho dependendo do dominio tecnologico de um grupo ou
de uma nacao, e mudam, conseqlientemente, sua configuracao geografica.
(SPOSITO, 2004, p. 114).

Complementando sua exposi¢ao, Sposito (2004, p. 115) acredita que:

O segundo caminho pode ser aquele do questionamento da volta ao indi-
viduo e sua escala do cotidiano, como formas de apreensdo das dimensdes
territoriais e da capacidade de projetar a liberdade como meio de satisfagao
das necessidades individuais. A casa, a rua, o ambiente de trabalho, os
grupos de pessoas circundantes e tudo aquilo que faz parte do cotidiano
torna-se elemento referencial para estudos dessa natureza. Nessa dimen-
sdo, o individuo pode ganhar em termos de inventividade e de solidarieda-
des novas, tornando-a revolucionaria porque € nesse nivel que a liberdade

se projeta, que a desregulamentacgao passa pela decisao da pessoa.
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Em uma perspectiva de ensino-aprendizagem, a categoria de andlise do territdrio ndo

poderd ser entendida, discutida e interpretada se ndo antevermos sua importancia social,
ja que € suporte e condigdo para que as relagdes sociais continuem a se desenvolver. Outro
pressuposto para o entendimento do territério € considera-lo como expressao da forga politi-
ca. Desse modo, trabalhar com esta categoria nas séries iniciais do Ensino Fundamental ndo
pode significar a supervalorizagdo do politico em detrimento do social e, neste sentido, os
PCNs nos colocam a seguinte ideia:

[...] O territério ¢ uma categoria importante quando se estuda a sua con-
ceitualizacdo ligada a formacao econdmica e social de uma nagdo. Nesse
sentido, ¢ o trabalho social que qualifica o espaco, gerando o territorio.
Territorio ndo € apenas a configuracdo politica de um Estado-Nac¢do, mas
sim o espaco construido pela formacgao social. (BRASIL, 2000, p. 111).

Um autor que contribui efetivamente para o avango da construg¢do do conceito de ter-
ritorio € Souza (1995, p. 111), quando traz a seguinte reflexao:

[...] assim como o poder ndo se circunscreve ao Estado nem se confunde
com a violéncia e a dominacao (vale dizer, com a heteronomia), da mesma
forma o conceito de territorio deve abarcar infinitamente mais que o ter-
ritério do Estado-Nagao. Todo espago definido e delimitado por e a partir
de relagdes de poder ¢ um territério, do quarteirdo aterrorizado por uma
gangue de jovens até o bloco constituido pelos paises—membros da OTAN.

Pelo exposto, observa-se que o territdrio € uma categoria de analise que permite en-
tendermos as relagdes sociais tecidas no decorrer da historia. Visto deste modo, o territorio
contempla uma dindmica espacial em constante (re)organizacao. Para Santos:

Seja qual for o pais e o estagio do seu desenvolvimento, hd sempre nele
uma configuragao territorial formada pela constelacdo de recursos natu-
rais, lagos, rios, planicies, montanhas e florestas e também de recursos
criados: estradas de ferro e de rodagem, condutos de toda ordem, barra-
gens, agudes, cidades, o que for. E esse conjunto de todas as coisas arranja-
das em sistema que forma a configuracgao territorial cuja realidade e exten-
sdo se confundem com o proprio territorio de um pais. Tipos de floresta,
de solo, de clima, de escoamento, sdo interdependentes, como também o
sd0 as coisas que o homem superpde 4 natureza. Alids, a interdependéncia
se complica e completa justamente porque ela se da entre as coisas que
chamamos de naturais e as que chamamos de artificiais (1996, p. 75-76).
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Diante do exposto, a abordagem geografica da realidade, ao ser efetuada com base

nas diferentes categorias espaciais, deve ser assinalada como um processo de construgdo
de conhecimento geografico, ou seja, a partir da compreensdo de como essa realidade ¢
construida, percebida e vivenciada, e ndo como conteudos em si mesmos, com explicagdes
simplistas e reducionistas.
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I PERCEPCAO DA PAISAGEM:
CONCEITUACAO, OBSERVACAO,

DESCRICAO, VIVENCIA

Lucy Marion Calderini Philadelpho Machado

Livre-Docente Aposentada do Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas,
Departamento de Geografia — UNESP/Rio Claro

INTRODUCAO

Que ¢ uma paisagem para o geodgrafo? Foco de interesse para toda a pesquisa geogra-
fica, a paisagem ocupou, ocupa e ocupara todo o horizonte geografico, constituindo-se como
um tema classico, um conceito permanente dentro da Geografia e um ponto de partida das
observagoes. Mas que ¢ paisagem? Que significa este termo?

Enfocada sob o angulo da Geografia, a paisagem constitui tema central para compre-
ender os diferentes aspectos da organizacdo espacial: os aspectos fisicos formam os quadros
naturais aos quais os grupos humanos imprimem transformag¢des maiores ou menores, se-
gundo o grau de tecnologia alcangada e os valores atribuidos a eles. As paisagens geogra-
ficas, tanto as naturais, como as humanizadas, diversificam e homogeneizam a superficie
terrestre, surgindo assim, os mais variados tipos. O interesse em uma superficie terrestre tao
variada contribuiu para que os geografos se dedicassem ao estudo de areas individualizadas,
dirigindo sua atencdo para a paisagem, isto ¢, para a fisionomia, para a maneira como ela se
apresenta aos nossos olhos. Mas, como percebemos as paisagens?

ATIVIDADE 1 — EXPLORANDO PAISAGENS

Selecione fotos de paisagens em jornais, revistas, livros, cartdes postais, entre outros.
Essas paisagens serdo exploradas pelo aluno em sala de aula. Cada aluno recebera uma pai-
sagem e buscara identificar nesta os seguintes elementos em cada uma: rural/urbano, mar/
rio/lago, mata/campo/floresta, montanha/vale/planicie, nuvens, dia/noite, estacdes do ano,
construgdes, campos de cultivo, criagdo de animais, colheitas, pessoas etc.

Em seguida, os alunos confrontardo suas paisagens, procurando destacar semelhangas
e diferencgas entre elas.
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PERCEPCAO DA PAISAGEM

De acordo com o Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (HOLANDA FER-
REIRA, 1986, p. 1247), paisagem ¢ o espaco de terreno que se abrange em um lance de vista.
A paisagem ¢, entdo, o aspecto visivel do espago e ¢ sempre definida de onde é observada,
de onde esta o observador. Portanto, como condi¢do para sua existéncia, ela envolve uma
atividade de quem a observa. Isto significa que a paisagem ¢ o cenario de nossas experiéncias
cotidianas, uma vez que nos encontramos envolvidos pela paisagem, fazemos parte dela.

A paisagem muda a medida que nos locomovemos nela. Através de seus componentes
fisicos e humanos, a paisagem oferece informacdes ao observador que as recebe por meio
dos deslocamentos que realiza e de seus 0rgdos sensoriais (visao, audi¢do, olfato, tato, pala-
dar). Essas informagdes sao captadas, organizadas ativamente e trabalhadas no cérebro que
lhes atribui significados diversos. Embora tenhamos todos os 6rgaos receptores sensoriais,
recebemos as informacdes principalmente através da visdo, auxiliada, € claro, pelos outros
sentidos.

Os acontecimentos que nos chegam diretamente, por meio dos sentidos, ocupam ape-
nas uma parte do nosso repertorio de conhecimentos. A outra parte ¢ ocupada pelas infor-
macdes adquiridas de maneira indireta, transmitidas por pessoas, escola, livros, meios de
comunicacdo, palavras escritas e verbais. A experiéncia, entdo, pode ser direta e indireta.
Experienciar significa aprender: um morador antigo conhece melhor sua cidade do que um
mais novo, um chofer de taxi aprende a andar nela, um gedgrafo a estuda e a conhece mesmo
que nunca tenha estado 1a. Estas sdo formas de experienciar (vivenciar), de aprender. A pai-
sagem, entdo, tem que ser observada e a visdo representa parte fundamental desse processo.
E assim que o homem se integra na paisagem. Como ocorre isso?

ATIVIDADE 2 — OBSERVANDO PAISAGENS

% Técnica — observagao direta ¢ indireta.

% Material — 1. Observagao direta — patio da escola, entorno da escola, trajeto casa/esco-
la, outros trajetos, passeios curtos, trilhas ecoldgicas, viagens curtas, rua onde mora,
bairro, pragas, areas verdes.

Segundo Holanda Ferreira no Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (1986,
p. 1210), observagdo ¢ o ato ou efeito de observar, examinar minuciosamente, olhar com
atengdo, estudar. E um exercicio ativo que requer do observador exploragdo e descrigdo
do que foi visto (verbal, escrita, desenhos). E a atividade mais frequente na vida diaria e
torna-se uma técnica na medida em que serve a objetivos formulados no processo ensino/
aprendizagem. Observar uma paisagem ¢ organizar tudo que se vé, € distinguir todos os seus
elementos e descreveé-los.
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* Observacao indireta — jornal, livro, filme, revista, gibi, quadro, foto, cartaz, cartdo postal.

Em sala de aula (e fora dela), o professor continuamente estara exigindo a observagao
direta ou indireta por parte dos alunos. Assim, a atividade de observar estd implicita e ine-
rentemente ligada ao ensino/aprendizagem da Geografia, da paisagem geografica. Observar
as mudangas da sombra e da luz, as sequéncias das estagdes do ano, as modificacdes do
clima ao longo das horas, dos dias, dos meses, dos anos, devem ser atividades desenvolvidas
corriqueiramente, quer em sala de aula, quer extraclasse. Durante trajetos diarios até a escola
ou em passeios curtos, a observagao de nuvens, orientagdo do sol, posi¢cao das sombras e da
luz, calor/frio, chuva (fina, forte, temporais, granizos), enxurradas (fortes, fracas), ventos
(fortes, fracos), vegetagdo (arvores isoladas, bosques, secas, verdes, floradas, frutos, plantas
mais baixas, rasteiras), casas, ruas, comércio, transito, fornece informacdes que, ao serem
coletadas, enriquecem a vivéncia cotidiana dos alunos. Pode-se solicitar, entdo, que, ao longo
dos dias, cada série/idade vivencie diferentemente a paisagem. Esse tipo de atividade nao
termina simplesmente. Pode-se aumentar, ampliar ou enriquecer, de ano para ano, sempre
com a participacao ativa da classe.

FORMAS DE VIVENCIAR A PAISAGEM

Vivemos em um mundo visual, assim tanto o contato direto (sentidos) com a paisagem,
como o indireto (informagdes) informam o observador. A primeira no¢ao que transmitem
refere-se a sua identidade, pois lhe diz onde esta.

A leitura da paisagem requer exercicio ativo, pois exige observacao, exploracdo e des-
cricdo por parte do observador. As atividades perceptivas realizam-se em um continuum
entre a percepe¢ao e a inteligéncia, permitindo ao homem desenvolver na paisagem operagdes
como: observac¢ao, identificagdo explora¢ao, compreensao, selecdo, transposi¢do, descentra-
¢do, entre outras. A atividade perceptiva aumenta com a idade em nimero e em qualidade, e
¢ considerada em termos de trocas entre o observador e a paisagem. Esta troca tem dois as-
pectos importantes a serem considerados: o cognitivo e o afetivo. A medida que conhecemos
a paisagem (cognitivo), desenvolvemos sentimentos em relacio a ela (afetivo). E assim que o
homem experiencia (vivencia) e compreende o mundo. A paisagem €, entdo, vivida como um
prolongamento do prdprio corpo e, por meio de conquistas sensorio-motoras, podemos nos
movimentar e realizar nossas atividades ao longo de toda a nossa vida.

Uma paisagem vivida ndo envolve apenas a topografia, os rios, o clima e a vegetacao,
os eixos de circulacdo e os meios de transporte e produgdo econdmica, o contexto social, his-
torico e cultural, mas também, e igualmente, a experiéncia diaria de pessoas que tém vonta-
des, necessidades, emogdes e sentimentos, afetividade. Elas ndo sdo meros objetos espaciais,
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sdo seres humanos que sentem, valorizam, percebem, gostam e desgostam. E assim que as

pessoas interagem com as paisagens cotidianas, descobrindo nelas e atribuindo a elas os
mais diversos significados. Suas respostas ndo sdo apenas cognitivas, mas vém carregadas,
principalmente, de muita afetividade. E o morador quem percebe e vivencia as paisagens,
atribuindo a elas significados e valores.

ATIVIDADE 3 — DESCREVENDO PAISAGENS

Conforme Holanda Ferreira no Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (1986,
p. 554), descrigdo € o ato ou efeito de descrever, de expor, contar minuciosamente. Através da
descri¢ao pode-se identificar, enumerar, realgar, distinguir, classificar, organizar e ordenar
elementos da paisagem que se observa (oral, escrita, desenhos). Esta descri¢ao pode ser feita
pela observagao indireta (figuras), utilizando o recurso dos trés planos: o plano mais proxi-
mo, aquele que se pode observar em detalhe com facilidade; o plano mais distante, aquele em
que os detalhes sdo menos visiveis, embora abranja espaco mais amplo; e o terceiro plano,
que corresponde ao espago mais longinquo, mais proximo a linha do horizonte, onde os de-
talhes s3o ainda menos visiveis. A descri¢do pode, ainda, ser fruto da observagao direta, isto
¢, da vivéncia da paisagem, no momento exato de sua observacao.

A LEITURA DA PAISAGEM

Na leitura da paisagem, o ponto de partida é a observagao. E ela que permite o registro
(descrigao) dos acontecimentos tal como eles ocorrem. Na descri¢ao, a paisagem tanto ¢ de-
finida como o mundo das cores, superficies, bordas, formas, intersticios, como o mundo das
coisas (teis e significativas, dos objetos e dos lugares, um mundo mais familiar. E assim que
identificamos os elementos da paisagem. O processo de ensino/aprendizagem da paisagem
exige, portanto, participacdo ativa do aluno, tanto no ambito da escola, como no meio exter-
no a ela. Como, entdo, realizar isso?

A aventura de conhecer uma paisagem pode ser iniciada de varias maneiras e sempre
revelara algo especial:

1.  Paisagem das coisas comuns — em sua composi¢ao entram os elementos do coti-
diano e todos tém importancia consideravel.

2.  Paisagem como lugar — familiar e cotidiana, por isso repleta de significados afe-
tivos.

3.  Paisagem como lazer — escolhida para o divertimento, o convivio com os fami-
liares e os amigos.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Paisagem historica — registra ocorréncias diversas do passado.

Paisagem ecoldgica — um de seus elementos ganha importancia quando enfocado
individualmente.

Paisagem como natureza — coloca-se em destaque seus elementos fisicos.
Paisagem como habitat — ocupa territério utilizado como morada do homem.

Paisagem como problema — marcada pela existéncia de erosao, enchente, polui-
¢do, congestionamento, desmatamento, entre outros.

Paisagem como riqueza — a ela atribui-se um valor econdmico.

Paisagem estética — possui qualidade panoramica, beleza.

Paisagem com animais selvagens — onde se exalta a vida (biofilia).

Paisagem do medo — desperta sentimentos negativos (topofobia).

Paisagem de infancia — vinculada a lembrancas e emogdes positivas (topofilia).
Paisagem rural — destaca as atividades desenvolvidas pelo homem no campo.

Paisagem urbana — construida pelo homem.

Esses modos de conhecer a paisagem nao esgotam a possibilidade da existéncia de

outros. Trata-se de uma interagdo entre o homem e a paisagem que nio tem limites, e resulta

da combinacdo de pontos de vista objetivos e subjetivos que tem lugar no “olho da mente”.

Assim, as imagens que temos sobre paisagens sdo infinitas e aprendemos desde crianga a

perceber cada vez mais com os olhos da mente, exercicio que deve ser utilizado como recur-

SO no processo ensino/aprendizagem.

ATIVIDADE 4 — IDENTIFICANDO PAISAGENS

Objetivos:

* Levantar novas categorias de paisagens com os alunos, ampliando-as a cada
ano, sempre com a participagdo ativa da classe.

#* Identificar, em cada categoria, paisagens conhecidas dos alunos, vivenciadas
diaria ou esporadicamente, e paisagens vividas (todos os dias) ou ndo (atra-
veés de livros, filmes, revistas etc.).
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SUGESTOES DE LEITURA DA PAISAGEM

A seguir, sugestdes sao enumeradas para o exercicio ativo com paisagens. A recomen-
dacdo é que se comece esse exercicio com o mais conhecido, o mais préximo e o mais curto,
ampliando-o para o menos conhecido, o mais distante e o mais longo. Assim, os primeiros
exercicios de observagdo e descricdo da paisagem podem envolver a casa, a rua, a escola e
seus entornos, ampliando-se para outras paisagens do bairro, cidade, municipio, regido e
envolvendo novos trajetos, trilhas, passeios e visitas mais curtas. Justifica-se esse tipo de
atividade, uma vez que o processo ensino/aprendizagem exige participacdo do sujeito no
meio externo.

16. Paisagem das coisas comuns — a rua onde mora, o patio da escola.
17.  Paisagem como lugar — entorno da escola, da residéncia.
18. Paisagem como lazer — Parque Ecoldgico Municipal.

19. Paisagem historica — visita a um Museu, onde serd escolhido um quadro, registro
do passado da cidade; passeio a Jaguariuna, no trem Maria Fumaga; visita as Fa-
zendas do Ciclo do Café, verdadeiros museus em forma de propriedades rurais.

20. Paisagem ecoldgica — trilhas no horto florestal, parques, areas de protegao am-
biental (APA).

21. Paisagem como natureza — rios, lagos, praia, cachoeiras. Propor aos alunos que
assistam a filmes como Bambi ou Mogli (paisagem de floresta) e a Era do Gelo
(paisagem com neve), entre outros.

22. Paisagem como habitat — foto aérea ou cartdes postais de cidades.
23. Paisagem como problema — area de favela, de lixo

24. Paisagem como riqueza — visita a uma ceramica (argila), uma fazenda, um haras,
uma industria.

25. Paisagem estética — serras, horto florestal, represas.

26. Paisagem com animais selvagens — visitas a zoologicos ou apresentagdo de fil-
mes em que se possa vé-los.

27. Paisagem do medo — fotos de revistas com terremotos, secas prolongadas, en-
chentes, deslizamentos de terra, tempestades, furacao etc.

28. Paisagem de infancia — fotos de cidade, rua, casa, escola, praga, jardim, praia,
fazenda etc.

29. Paisagem rural — fotos de plantacdes, colheitas, criagdo de gado, ovelha, cabra etc.

30. Paisagem urbana — fotos de cidades, povoados, industrias, portos etc.
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ATIVIDADE 5 - CONHECENDO PAISAGENS

Substitua os exemplos de cada categoria com os elementos encontrados em sua cidade,
municipio ou regido, sempre com a participacao ativa da classe.

Escolha, a seguir, as categorias com as quais serd possivel desenvolver atividades com
os alunos.

SUGESTAO DE FICHA PARA A LEITURA DA PAISAGEM

Trajeto - Atividade realizada em sala de aula, anterior a saida externa. Utilizar planta
para as séries iniciais € mapa para as mais avangadas. E importante orientar sobre o percurso
a ser percorrido.

1- Orientacao

Observacao do Sol a direita, a esquerda, a frente, atras, pela manha e a tarde (hora do dia).
2- Tempo

Ensolarado, nublado, vento, chuva, quente, frio, fresco, pela manha e a tarde (hora do dia).
3- Caminho

Subida, descida, plano, floresta, mata, campos, arvores isoladas, rio, represa, lagos,
casas, prédios, fabricas, comércio, tanto na ida, como na volta.

4- Elementos de Paisagem Natural
a. Animal — passaros, insetos, animais grandes e pequenos.
b. Vegetal — flores, frutos, arvores, arbustos e capim.
¢. Mineral — pedra, barro, areia, agua.
Coletar exemplares para posterior atividade em sala de aula, com o professor de Ciéncias.

5- Elementos de Paisagem Construida
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a. Urbana - bairro, casas, prédios, jardim, fibricas, comércio, ponte, tinel, pon-

tilhdo, ferrovia, postes, telefones, asfalto, carros, dnibus.
a. Rural - produtos cultivados, pasto, criagao.
6- Descreva a paisagem que estd observando (no local ou na volta, em sala de aula).

7- Desenhe a paisagem que esta observando (no local ou na volta, em sala de aula).

% Material - Atividade realizada em sala de aula, utilizando gravura, quadro,
foto, painel, video, cartaz, jornal etc.

1- Observagao
Atividade realizada durante alguns minutos, individualmente ou em conjunto.
2- Identificacao dos Trés Planos

a. Plano mais proximo.

b. Plano mais distante.

c. Plano mais longinquo.
3- Paisagem do Plano mais Proximo
Identificar os elementos da paisagem natural e construida.
4- Paisagem do Plano mais Distante
Identificar os elementos da paisagem natural e construida.
5- Paisagem do Plano mais Longinquo
Identificar os elementos da paisagem natural e construida.
6- Outros elementos visiveis na paisagem
Orientacao, tempo, estagcdes do ano, pessoas.
7- Desenhe a paisagem que esta observando
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GLOSSARIO

Paisagem — Espaco de terreno que se abrange em um lance de vista. Diferentes aspectos da
superficie terrestre. Fisionomia, maneira como as areas individualizadas se apresentam aos
nossos olhos. As paisagens geograficas, tanto as naturais, como as humanizadas, diversifi-
cam e homogeneizam a superficie terrestre, surgindo assim os mais variados tipos.

Percepcao da Paisagem — Aspecto visivel do espaco, sempre definida de onde ¢ observada e
esta o observador. Como condicdo para sua existéncia, ela envolve uma atividade de quem a
observa. Através dos 6rgdos sensoriais (visdo, audicdo, olfato, tato, paladar) e de nossos des-
locamentos, as informagdes sdo captadas, organizadas ativamente e trabalhadas no cérebro,
onde lhes sdo atribuidos significados diversos. Os acontecimentos nos chegam diretamente,
por meio dos sentidos, ou podem ser adquiridos de maneira indireta, ou seja, transmitidos
pela escola, pessoas, livros, meios de comunicagdo, palavras escritas e verbais.

Paisagem Vivida — Cenario de nossas experiéncias cotidianas, uma vez que nos encontramos
envolvidos pela paisagem, pois dela fazemos parte. A paisagem € vivida como um prolonga-
mento do préprio corpo e, por meio de conquistas sensorio-motoras, podemos nos movimen-
tar e realizar nossas atividades ao longo de toda a nossa vida.

Leitura da Paisagem — Exercicio ativo que exige observacao, exploragdo e descrigdo por par-
te do observador. As atividades perceptivas permitem ao homem desenvolver na paisagem
operagdes como: observacao, identificacao, exploracdo, compreensao, selecdo, transposi¢ao,
descentragao etc.

Observacao da Paisagem — O ponto de partida ¢ a observagdo, ou seja, 0 exame minucioso,
o estudo, a exploracio. E ela que permite o registro (descrigio) dos acontecimentos tal como
eles ocorrem, tanto no ambito da escola, como no meio externo a ela, direta ou indiretamente
por parte do aluno. A atividade de observar esta implicita e inerentemente ligada ao ensino/
aprendizagem da Geografia, da paisagem geografica. Observar uma paisagem ¢ organizar
tudo que se vé, ¢ distinguir todos os seus elementos e descrevé-los.

Descricao da Paisagem — Significa descrever, expor, contar minuciosamente, identificar, dis-
tinguir, ordenar, organizar os elementos da paisagem que se observa direta (vivéncia da
paisagem) ou indiretamente (recurso dos trés planos).

Atividade perceptiva — realiza-se em um continuum entre a percepgao e a inteligéncia, permi-
tindo ao homem desenvolver na paisagem operagdes como: observagao, identificagdo, explo-
racdo, compreensao, selecdo, transposi¢ao, descentracdo, entre outras. Aumenta com a idade
em nimero e em qualidade.

Topofilia — Experiéncias positivas, felizes e mais agradaveis de paisagem e lugares.

Topofobia — Experiéncias repulsivas, desagradaveis e negativas que temos com os lugares ¢
as paisagens.

Biofilia — Afetividade emocional inata dos seres humanos para com as demais espécies.
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B DA ISAGEM: SINTESE DAS
HERANCAS DA RELACAO DA
SOCIEDADE COM O ESPACO

Silvia Aparecida Guarnieri Ortigoza
Professora Adjunta (Livre-docente) do Instituto de Geociéncias e Cién-
cias Exatas, Departamento de Geografia — UNESP/Rio Claro

INTRODUCAO

Existem diversas maneiras de analisar o espago geografico — objeto central da ciéncia
geografica. Para a geografia, o espaco geografico ¢ uma totalidade, complexa e em constante
transformacdo. Para compreendé-lo, existem algumas categorias de analise que auxiliam os
diferentes estudos, tais como paisagem, lugar, regido e territorio. Essas categorias podem so-
frer recortes escalar, neste caso, revelam partes, momentos, enfim fragmentos da apreensao
do espaco geografico.

Existem ainda varias abordagens das diversas categorias que podem indicar diferentes
concepgoes metodologicas. A multiplicidade de visdes sobre paisagem, lugar, regido e ter-
ritorio tem sido, nos ultimos anos, encarada como uma pluralidade que enriquece as inter-
pretacdes geograficas. O mais importante ¢ reconhecer que, embora exista uma visao plural
na geografia contemporanea, ¢ notdvel uma preocupa¢do comum em buscar complementa-
ridade entre as diferentes categorias. Essa busca representa uma forma que a geografia tem
encontrado de avancar no conhecimento, elaborando teorias e contribuido, assim, para a
compreensao da realidade socioespacial.

A categoria de analise paisagem, foco analitico deste texto, constitui-se como um dos
desafios mais instigante e central da Geografia, e embora, a maneira de ser entendida tenha
sofrido grandes mudangas no tempo, a sua esséncia se mantém até os dias atuais. A com-
preensao da Paisagem sempre representou para os geografos um caminho importante para o
entendimento do movimento do tempo impresso no espaco geografico. Desde Paul Vidal de
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La Blache, que entendia a paisagem como aquilo que o que o olho abarca com o olhar, muitas

alteracdes ocorreram no modo de pensar essa categoria de analise.

CONCEITUACAO GEOGRAFICA DA PAISAGEM

Atualmente, dado ao amadurecimento da reflexdo geografica, ¢ possivel entender a
paisagem como materialidade das relagdes sociais. Alids, quando analisada no contexto do
cotidiano, a paisagem revela as representagdes da natureza e dos seus significados. Nela, a
identidade socioespacial ganha vida. Vista desse modo, ela representa uma sintese temporal
que deve ser historicamente contextualizada.

E muito dificil escolher as melhores definicdes para essa categoria de analise, toda
revisdo conceitual apresenta grande nivel de subjetividade, pois ao selecionar alguns autores
a serem citados, sempre excluimos outros. Desse modo, apresentamos a seguir a visdo de
alguns autores sobre a categoria paisagem sem ter a pretensdao de esgotar a rica e multipla
contribui¢do que muitos outros autores trouxeram para a geografia.

Pierre George (1970) define a paisagem como a por¢ao do espaco geografico analisada
visualmente. Com essa citacao, observamos que o referido autor insere a importancia da ana-
lise em complementagdo a descrigdo que vinha sendo aplicada nos estudos geograficos. Ou
seja, para compreender a paisagem, ndo basta apenas descrevé-la, cabe também analisa-la.

Bertrand tem uma visao sistémica da paisagem e nos coloca que

[...] a paisagem nao ¢ a simples adi¢do de elementos geograficos disparata-
dos. E, numa determinada por¢io do espaco, o resultado da combinagao di-
namica, portanto instavel, de elementos fisicos, biologicos e antrdpicos que,
reagindo dialeticamente uns sobre os outros, fazem da paisagem um conjun-
to unico e indissociavel, em perpétua evolugcdo. (BERTRAND, 1971, p. 2).

Frémont (1974) retira os véus da neutralidade no processo de interpretagdo da paisa-
gem, quando afirma que paisagem ndo ¢ um simples ‘objeto’ nem o olho que a observa uma
lente fria de ‘objetiva’.

Notadamente, a “nova” Geografia Cultural apresentou originais enfoques teorico-
-metodologicos para o estudo da paisagem. Sauer (1998), nesse contexto, define a paisagem
como objeto de estudo da geografia cultural. Para ele, a paisagem geogréafica ¢ vista como um
conjunto de formas naturais e culturais, associadas em uma dada érea e, desse modo, deve
ser analisada morfologicamente, considerando-se a integracao das formas entre si € o carater
organico ou quase organico dela.
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Corréa e Rosendahl (1998) remetem a Sauer para colocar que o tempo € uma variavel

fundamental para a andlise da paisagem, pois segundo o estudioso a “[...] paisagem cultural
ou geografica resulta da acdo, ao longo do tempo, da cultura sobre a paisagem natural. [...]
paisagem como uma area composta por uma associagao distinta de formas, ao mesmo tempo
fisicas e culturais®™. (SAUER, 1998, p. 9)

GOMES (1996) também avalia a contribuicdo de Sauer e coloca que ele acreditava
que, por meio do estudo da paisagem, as oposigoes seriam resolvidas fisica/humana e geral/
regional, e até mesmo a inexisténcia de um método proprio seria resolvida. Assim, paisagem
deveria ser o objeto fundamental da pesquisa geografica.

Duby (1980) também apresenta uma visao cultural da paisagem, quando afirma que ela
¢ a inscrig@o no territdrio da globalidade de uma visdo de mundo.

Berque (1998, p. 33) valoriza 0 movimento subjetivo e experiencial que esta integrado
na concepcao de paisagem. Para ele, a “[...] paisagem ¢ uma marca, porque exprime uma ci-
vilizag@o; mas também € uma matriz, porque participa de sistemas de percep¢ao, concepgao
e acdo — isto €, da cultura — que canalizam certo sentido a relagdo de uma sociedade com o
espaco € com a natureza’.

Paisagem ¢ o contexto visual da existéncia cotidiana, segundo Relph (1990).

Milton Santos (2002), em sua vasta obra, remete a categoria paisagem, diversas vezes,
sempre procurando aprofundar seu entendimento. De modo geral, ele concebe a paisagem
como a expressao materializada do espago geografico, interpretando-a como um conjunto
de formas, que, num dado momento, exprime as herancas que representam as sucessivas
relagdes localizadas entre o homem e a natureza.

Estes, entre outros autores, deram a base da constru¢do do pensamento geografico no
tratamento metodologico da paisagem. Por meio de um aprofundamento teodrico, o estudo
da paisagem foi ganhando importancia para as pesquisas geograficas, tendo atualmente o
significado de um conjunto de objetos reais concretos.

DECOMPOSICAO E LEITURA DA PAISAGEM

Para transpor a visdo cientifico-conceitual da categoria paisagem e utilizd-la como
componente essencial no ensino de geografia nas séries iniciais, faz-se necessario obser-
var que ela ndo ¢ um simples amontoado de elementos geograficos desordenados. Antes,
apresenta-se como o resultado de um movimento temporal e espacial que vai construindo
uma combinagdo dindmica de elementos biologicos, fisicos e humanos (sociais), que siao
consecutivamente transformados.
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Os alunos devem ser levados a compreender que a geografia como ciéncia social deve

valorizar a a¢do da sociedade na paisagem e, neste sentido, a observagdo e a interpretagao
da paisagem sdo os pontos de partida na metodologia de ensino que tenha como foco o en-
tendimento da paisagem. Isso porque, pela paisagem, podemos decodificar as relagdes entre
sociedade e natureza, materializada no espago, o que nos ajuda a compreender melhor o
mundo em que vivemos.

E nessa valorizagdo da apropria¢io do espaco pela sociedade que reside o grande di-
ferencial da interpretagdo geografica da paisagem de outras areas do conhecimento. Ao geo-
grafo cabe ler a sociedade pela paisagem que esta produz, dito de outro modo, na paisagem
esta contida a historia da relagao sociedade-natureza.

Cortez e Ortigoza (20006), ao fazer a leitura da paisagem, colocam que por meio dela
pode-se enxergar a qualidade ambiental e de vida das pessoas que habitam o lugar.

Para outros cientistas das areas bioldgicas, fisicas e exatas, compreender a paisagem
significa apontar os elementos fisicos, bioldgicos e antrdpicos que desvendam sua dindmica.
Para o geografo, isto ndo basta, tem que vincular essa dindmica natural com a complexidade
social e ¢ esse o desafio mais instigante de trabalhar com essa categoria de analise.

No mundo contemporaneo, pela sucessdo e acumulo de tempos, as paisagens passam
a apresentar grandes diversidades fisiondmicas, as quais expressam o desenvolvimento eco-
ndmico e produtivo predominante na sociedade em que elas estdo inseridas. Isto porque as
formas de apropriacao do espago urbano se desenvolvem de maneira contraditdria, na me-
dida em que todas as relagdes socioespaciais se articulam de forma desigual e combinada.

A abordagem da paisagem tem, nos dias de hoje, cada vez mais um aporte multidisci-
plinar, o que tem contribuido para uma mudanga em sua compreensao. Muitos gedgrafos tém
seguido interpretacdes que indicam esta multidisciplinaridade, apesar de ocorrerem diversas
criticas em torno dessa abrangéncia tedrica, essas tendéncias t€ém apresentado uma continui-
dade nos enfoques contemporaneos da paisagem.

Essa visdo multidisciplinar tem trazido a tona uma polémica para a geografia sobre a
existéncia ou ndo da paisagem natural. Alguns gedgrafos ainda indicam a existéncia da pai-
sagem natural, outros denominam essas paisagens menos intocadas, como paisagem selva-
gem. Mas a grande maioria dos gedgrafos acredita que, embora existam algumas paisagens
ricas em elementos naturais, estas ndo podem ser reconhecidas como natural, haja vista que
todas paisagens do nosso planeta ja foram possuidas, mapeadas e sdo constantemente vigia-
das por satélites. Desse modo, mesmo aquelas paisagens menos transformadas pelos homens
jé foram apropriadas pelo Estado, mercado e sociedade, assim, a propria preservacao pode
significar reserva de valor (ambiental, economico, politico) para o futuro.
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A PAISAGEM COMO RF;SULTADO DA APROPRIACAO
DO ESPACO E DA DINAMICA SOCIOESPACIAL

Nesta parte do texto, assumimos a ideia de que, no mundo contemporaneo, todas as
paisagens sofrem de forma direta ou indireta a agdo social e, portanto, todas podem ser con-
sideradas paisagens humanizadas, construidas, transformadas.

A transformagdo mais significativa da paisagem inicia-se com o processo de industria-
lizagdo que passa a requerer matérias-primas € novos espacos para ampliar a produgdo em
nivel global. Com essas premissas produtivistas, a industrializag¢@o se generaliza pelo mundo
todo e se consolida de forma mais eficaz no sistema capitalista de producao.

O conteudo central do capitalismo ¢ a apropriacao do espago para a produgdo e repro-
ducdo do capital. Nesse sentido, o espaco ¢ também transformado em mercadoria e a paisa-
gem passa a ser constantemente transformada para a plena realizagcdo do capital.

Diante desses pressupostos, nesta parte do texto daremos mais atengdo a paisagem
urbana, pois ¢ aquela capaz de revelar de forma mais nitida a produgao capitalista do espago.
Para tanto, temos que ultrapassar o entendimento de paisagem apenas como forma, confor-
me nos adverte Carlos (1994, p. 36):

Enquanto forma de manifestacdo do urbano, a paisagem urbana tende a
revelar uma dimensdo necessaria da dimensao espacial, o que implica ir
além da aparéncia; essa perspectiva da analise ja introduziria os elementos
da discuss@o do urbano entendido enquanto processo € ndo apenas en-
quanto forma. A paisagem de hoje guarda momentos diversos do processo
de producao espacial, os quais fornecessem elementos para uma discussao
de sua evolucao da produgao espacial, e do modo pelo qual foi produzida.

A paisagem urbana &, portanto, a materializagao das complexas relagdes entre sociedade,
natureza, politica e economia construidas no tempo-espaco da cidade. Ou seja, essa paisagem €
produto dos conflitos gerados por essas inter-relagdes, ao mesmo tempo em que € produto, tam-
bém reproduz novas contradigdes. Esse entendimento de paisagem nos ajuda a compreender a
dificuldade de reurbanizagio das favelas, pois essas medidas ndo dependem somente de uma
vontade politica, pois envolvem muitos outros aspectos materiais e imateriais.

As paisagens mostram-se altamente racionais, pois passam a representar muitas vezes
os interesses instrumentais do Estado e do Capital,

“[...] o que esta em jogo ¢ o poder do capital simbolico coletivo, isto ¢, o
poder dos marcos espaciais de distingao vinculados a um lugar, dotados de
um poder de atragdo importante em relagdo aos fluxos de capital, de modo
mais geral” (HARVEY, 2005, p. 233).
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Por meio das intervengdes urbanas, o Estado exerce forte pressdo na paisagem e sedi-

menta a intencionalidade na geracdo de imagens. A paisagem passa a estimular ou inibir as
oportunidades econdmicas. Assim, conforme Harvey (1998, p. 91-92):

[...] as cidades e lugares hoje tomam muito mais cuidado para criar uma
imagem positiva e de alta qualidade de si mesmos, e tém procurado uma
arquitetura e formas de projeto urbano que atendam a essa necessidade.
(...) Dar determinada imagem a cidade através da organizagdo de espagos
urbanos espetaculares se tornou um meio de atrair capital e pessoas (do
tipo certo) num periodo (...) de competicdo interurbana e de empreendi-

mentismo urbano intensificados.

O city marketing ¢ outro mecanismo que transforma a paisagem urbana, pois consiste
na divulgacao dos pontos positivos da cidade e sua incorporacao vem adjetivando as cidades
em cidade-mercadoria, cidade-empresa, cidade-espetaculo, cidade competitiva. Curitiba ¢
um exemplo brasileiro claro desse processo. Segundo Sanchez (2003, p. 367),

[...] outra pressdo que tem sido apontada sobre a paisagem urbana se refere ao
empresariamento das praticas de gestdo que caminha em direcdo a transfor-
magdo da cidade em mercadoria, baseada na logica mercantil da producao
do espaco e na racionalidade produtivista. A cidade aparece, no plano da
imagem construida para vendé-la num mercado mundial, como expressao
material dessa l6gica, mas também, simultaneamente, como afirmacao ideo-

logica da inexorabilidade dos caminhos a serem perseguidos.

A existéncia da cidade-mercadoria pressupoe a criacdo de uma paisagem embelezada,
positiva e agradavel. Curitiba, através de um longo processo de planejamento urbano voltado
para o city marketing, produziu varios parques, melhorou a circulagdo urbana e valorizou a
cultura, tudo visando “a venda” da paisagem. Na cidade-mercadoria, a paisagem € a parte

mais valorizada.

A paisagem, por meio das apropriagdes efetivas dos lugares, vai incorporando as ino-
vacdes técnicas, a modernizagdo e os projetos dominantes de intervengdes estratégicas do
Estado. Estado e mercado juntos também contribuem para a construgdo da paisagem. Con-
tudo, a sociedade tem uma forte pressdo sobre a paisagem. Assim, devido a sua heterogenei-
dade, cada paisagem ¢ tinica, embora sofra pressdes globais do mercado e do Estado em sua
producdo. A sociedade, por meio de sua identidade, resiste, libera ou se acomoda, moldando
a paisagem segundo as diferentes formas de apropriagao.
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Diante do exposto, devemos enfatizar, na interpretacdo da paisagem, tanto o papel

do homogéneo e do global, quanto as complexas interagdes locais/globais que a vida social
permite. Sob o primeiro prisma, ¢ importante compreender que, na cidade contemporanea,
as alteragdes na paisagem sdo mais impactantes, pois a hegemonia do capital enriquece os
simbolos e as relagdes socioespaciais passam a ser mediadas por mercadorias. A paisagem
passa a ter um significado essencial, baseado na logica da reprodugao do capital.

A cidade do capital revela, em sua paisagem, uma articulacdo definitiva com a dina-
mica do consumo. Sua arquitetura ¢ também veiculo de troca, seus signos permitem uma
simulagdo da cultura e da vida urbana. A cidade fornece as bases materiais para o projeto
urbano do mundo das mercadorias e, desse modo, atende as necessidades do capital. (ORTI-
GOZA, 2010).

Com base no acimulo do conhecimento geografico e nas diversas reflexdes sobre o
tema, podemos dizer que a paisagem ¢ a produ¢do do espaco que consubstancia os valores,
as ideias, as culturas, os sistemas de produ¢do, os modos de vida de uma sociedade, em um
determinado momento historico. Desse modo, ¢ uma categoria de andlise geografica que
permite analisar e decodificar a realidade em diferentes escalas. (ORTIGOZA, 2010).

A paisagem ¢ um objeto tedrico de grande relevancia para a geografia, capaz de revelar
o nivel das representac¢des visuais do mundo moderno. A paisagem ¢ como uma sintese de
experiéncias politicas, econdmicas e culturais em constantes mutagdes.

Carlos (2000, p. 26) afirma que o “[...] processo de constituicdo da sociedade urbana
produz transformacgdes radicais nas relagdes espago-tempo que se ddao no plano do vivido
enquanto a paisagem urbana aponta para a existéncia de formas sempre cambiantes.”.

Com a paisagem vista desse modo, podemos antever o grande desafio que esta posto
para qualquer gedgrafo que queira enxergar as formas de apropriacdo e de expressao do es-
paco geografico na paisagem construida.

CONSIDERACOES FINAIS

A categoria de analise paisagem tem uma forte imbricagdo com o conhecimento geo-
grafico, mas ela vem sendo interpretada sob a 6tica de diversas abordagens. Nos anos mais
recentes, a paisagem tem sido contemplada como objeto de andlise das mais diversas areas
do conhecimento, tendo adquirido, portanto, um carater multidisciplinar.

Assim, o principal desafio para o ensino de geografia consiste em desenvolver metodo-
logias para a observagdo e analise da paisagem, esta tarefa ¢ bastante instigante, mas prevé
diversos desafios, pois a paisagem ¢ complexa, devido a amplitude de relagdes que estdo
materializadas.
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As atividades didaticas que tenham como foco a paisagem devem procurar desenvol-

ver no aluno capacidade de construir uma leitura dos significados da paisagem, decompondo
todos os conteudos que ela expressa, sejam eles naturais, sociais ou culturais.

A observagdo ¢ o primeiro passo para a leitura e analise da paisagem. Desse modo,
as pesquisas devem elaborar estudos de casos concretos, com o objetivo de aprofundar o
conhecimento das dindmicas. A observacdo sistematica de campo, seguida da descricao,
representa um momento valioso para o avanco das discussoes sobre a paisagem.

As etapas para se chegar a uma compreensao aprofundada da paisagem sdo: observacao, des-

cricao, decomposicao, leitura, interpretacdo e analise.

A ideia central ¢ identificar e compreender as especificidades, e as generalidades, tendo como
base a complexidade dos problemas socioespaciais a serem analisados. Para tanto, elaborar questdes

e construir reflexdes criticas sobre a paisagem que se vé representam um caminho metodologico.
Martins (MARTINS, 1996, p. 21), ao avaliar o método Lefevriano de analise, revela que:

A complexidade horizontal da vida social pode e deve ser reconhecida na
descricao do visivel. Cabe ao pesquisador reconstituir, a partir de um olhar
teoricamente informado, a diversidade das relagdes sociais, identificando
e descrevendo o que V€.

Essa valorizacdo da descri¢do ¢ plenamente aplicada na leitura da paisagem. O mo-
mento descritivo contribui para que se possa colocar em evidéncia alguns aspectos que, em
um simples olhar, poderiam passar despercebidos.

Quando focamos a paisagem, observamos um emaranhado espacial de usos, fungdes e
representacoes, pois € uma categoria estruturada e estruturante da vida urbana. A paisagem
materializa a produ¢do e reproducgdo socioespacial. A paisagem ¢, portanto, a sintese das
herancgas da relacdo da sociedade com o espaco.
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IS USTENTABILIDADE DA
PAISAGEM NO MEIO
RURAL E URBANO

b0

Ana Tereza Caceres Cortez
Professora Adjunta (Livre-docente) do Instituto de Geociéncias e Cién-
cias Exatas, Departamento de Geografia — UNESP/Rio Claro

INTRODUCAO

O objetivo deste texto € refletir, utilizando a categoria paisagem, sobre o paradigma da
sustentabilidade aplicada nos espacos geograficos que, sendo um produto social e historico,

retrata as sociedades que a construiram e a constroem.

Nesse intento, ¢ importante a busca da idéia de articulacdo entre natureza e sociedade,
e para isso a Geografia tem que trabalhar com os elementos e atributos naturais e construidos,
procurando ndo s6 descrevé-los, mas entender as interacdes existentes entre eles, além de veri-
ficar a maneira pela qual a sociedade esta administrando e interferindo nesses sistemas.

Nos ultimos anos, o tema sustentabilidade passa a ser importante para o ensino da
Geografia, na medida em que o conceito ¢ entendido como uma questdo de sobrevivéncia
e perenidade dos empreendimentos humanos, e do planeta. Considerando as caracteristicas
das ciéncias geograficas e sua visdo interdisciplinar, é necessario o entendimento da susten-
tabilidade de uma maneira mais ampla, abrangendo as a¢cdes em que ndo se coloca em risco
o0 ar, a dgua, o solo e a vida vegetal e animal, elementos de que nossa existéncia depende.

Embora os problemas socioambientais se generalizem pelo mundo, a materializagdo
espacial ocorre de forma diferenciada nos diversos lugares, de acordo com a visao de mundo,
os objetivos e o nivel econdmico e tecnoldgico das distintas sociedades. O avango tecnolo-
gico, aliado a crescente industrializagdo no meio urbano, & mecanizacao da agricultura e a
intensa exploragdo dos recursos naturais, transforma de maneira significativa os sistemas
ecoldgicos, interferindo na qualidade de vida da populagdo. E a qualidade de vida e ambien-
tal s3o elementos-chave no conceito de sustentabilidade.
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Os padrdes de produg@o e consumo também sdo varidveis centrais que podem determi-

nar o grau de degradacdo ambiental global, constituido pelas caracteristicas da industrializa-
¢ao e do desenvolvimento economico. Essa constatacdao nos remete a discussao de outras re-
lacdes contraditorias entre necessidade, consumo e desperdicio na sociedade atual. Sabemos
que, nas ultimas décadas, fatores como o crescimento da oferta de produtos industrializados
e, mais recentemente, o surgimento dos produtos descartaveis, aliados a explosdo popula-
cional em muitos paises, tem favorecido a geragdo de lixo. Este problema vem assumindo
grandes proporg¢des, tornando-se uma das principais preocupacdes dos administradores e
educadores.

Outros problemas também comprometem a qualidade ambiental e de vida, principal-
mente nas cidades, tais como: polui¢do da dgua e do ar, impermeabilizag¢do do solo, aumento
do volume de residuos, pobreza, violéncia, falta de moradia, favelizacdo, periferizagdo, au-
séncia de infraestrutura basica, segregacao socioespacial, entre outros. Muitos destes proble-
mas podem ser observados tanto na paisagem urbana como na rural, demonstrando o nivel
de degradacdo do ambiente e da vida no mundo atual. Isto porque a paisagem que observa-
mos ndo ¢ um simples amontoado de elementos geograficos desordenados, mas o resultado
de uma combinag¢do dindmica, em movimento, ou seja, em constante transformacao, de ele-
mentos fisicos, bioldgicos e humanos.

1. DISCUTINDO A SUSTENTABILIDADE

1.1 O CONCEITO DE SUSTENTABILIDADE

A sustentabilidade deve ser tratada considerando suas origens que envolvem desenvol-
vimento, economia e preservacdo ambiental. A concepcao de desenvolvimento, que se di-
fundiu no mundo ocidental ap6s a segunda grande guerra, transformou-se em uma ideologia,
uma crenga, principalmente entre os paises mais pobres. Esse entendimento de desenvolvi-
mento como sindnimo de crescimento econdmico, ao longo do tempo, da sinais de insusten-
tabilidade e traz consequéncias sérias do ponto de vista economico, social ¢ ambiental.

De acordo com Cavalcanti (1998), sustentabilidade significa a “[...] possibilidade de se
obterem continuamente condigdes iguais ou superiores de vida para um grupo de pessoas e
seus sucessores em dado ecossistema” (CAVALCANTI, 1998, p. 161).

A sustentabilidade, de acordo com Sachs (1991), “[...] constitui-se num conceito di-
namico, que leva em conta as necessidades crescentes das populagdes, num contexto inter-
nacional em constante expansao” (SACHS, 1990, p. 235-236). Para esse autor, a sustenta-
bilidade tem como base cinco dimensdes principais que sdo: social, econdmica, ecoldgica,
geogréafica e cultural.
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A sustentabilidade social esta vinculada ao padrao estavel de crescimento, melhor dis-

tribuicdo de renda com redugdo das diferengas sociais. Ja a sustentabilidade econdmica esta
vinculada ao “[...] fluxo constante de inversdes publicas e privadas” (fonte?), além da destina-
¢do e administracdo corretas dos recursos naturais. A dimensao sustentabilidade ecologica
esta vinculada ao uso efetivo dos recursos existentes nos diversos ecossistemas com minima
deterioracdo ambiental. A sustentabilidade geografica esta ligada a ma distribuicao popula-
cional no planeta, sendo “[...] necessario buscar uma configuragao rural urbana mais equili-
brada” (fonte?). A sustentabilidade cultural diz respeito aos diferentes valores entre os povos
e ao incentivo a processos de mudanca que acolham as especificidades locais.

De acordo com Chambers e Conway (1992), a andlise da sustentabilidade pode ser di-
vidida em dois grupos: o social e o ambiental. A sustentabilidade ambiental estaria ligada, de
acordo com o pensamento tradicional, a preservagdo ou aprimoramento da base de recursos
produtivos, principalmente para as geracdes futuras. Sustentabilidade social se refere ndo so-
mente ao que o ser humano pode ganhar, mas a maneira como pode ser mantida dignamente
sua qualidade de vida. Isto origina duas dimensdes: uma negativa e outra positiva. A dimensao
negativa € reativa como resultado de conflitos e a dimensao positiva € construtiva, aumentando
e fortalecendo capacidades, gerando mudangas e assegurando sua continuidade. Vale destacar
que a sustentabilidade ambiental s6 se complementa com a sustentabilidade social.

Neste texto, parte-se do pressuposto de que o conceito de sustentabilidade deve ser
entendido em seu carater social e economico, vinculado as politicas de governanga que pro-
poem gerar condi¢des de manutencdo da qualidade de vida da populagdo local, com seus
lagos de identidade ao lugar e pertencimento regional.

As transformagdes ocasionadas pelo aumento populacional e pelas atividades produ-
tivas trouxeram consequéncias ambientais importantes, além da interferéncia nas relagdes
humanas, como as sociais, espaciais e econdmicas. Além disso, houve um aumento da dis-
crepancia socioecondmica que agravou ainda mais a pobreza em vdrias partes do planeta.
Neste sentido, a sustentabilidade social ¢ uma acdo vinculada ao principio da melhora da
qualidade de vida da populacao na sua totalidade (BUSS, 2007).

Haq (2008) lembra que a sustentabilidade deve ser entendida como equidade distribu-
tiva que compartilha oportunidades de desenvolvimento entre geragdes, assegurando equi-
dade geracional de oportunidades. Entre os fatores sociais, politicos, culturais e econdmicos,
a sustentabilidade ¢ um dos componentes essenciais para o paradigma do desenvolvimento
humano, proporcionando, além da igualdade de oportunidades (equidade), o investimento
humano e macroecondmico (produtividade) e a retirada das pessoas e nagdes pobres de situ-
acoes de caridade permanente.
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Os principais elementos do Desenvolvimento Sustentavel sdo: sociedade, economia,

cultura e ambiente. Justamente por isso, faz-se necessario que haja compreensao das insti-
tuigcdes sociais e de seu papel na transformagdo e no desenvolvimento; conscientizagdo da
fragilidade do ambiente fisico e os efeitos sobre a atividade humana, e as decisdes; sensibi-
lidade aos limites e ao potencial do crescimento econdomico, € seu impacto na sociedade e
no ambiente, com o empenho de reavaliar os niveis de consumo pessoais e da sociedade. Os
valores, diversidade, conhecimento, linguas e visdes de mundo, associados a cultura, for-
mam um dos pilares desse paradigma e uma das bases da Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel.

1.2 A SUSTENTABILIDADE NO ENSINO DA GEOGRAFIA E AS
DINAMICAS DA PAISAGEM

A transgressdao de determinados limites na apropriacdo da natureza pela sociedade
vem explicitando o impasse na forma como se da essa relacdo, levando pesquisadores de
diversas areas do conhecimento a centrar ateng@o sobre o problema. A diversidade de méto-
dos, correntes ideoldgicas e pressupostos teoricos que definem tais pesquisas, levam a uma
realidade em que, um dos raros pontos de consenso esta na necessidade fundamental de uma
abordagem interdisciplinar.

Como salienta Gouveia (2010, p. 3-4),

[...] dentre todas as ciéncias, a Geografia, em funcdo das caracteristicas
de seus objetos e métodos especificos, € aquela que reune os melhores re-
cursos teorico-metodolégicos para abordar a questdo de uma forma mais
abrangente e integrada. Um dos conceitos fundamentais na andlise das
intervengdes humanas, e das conseqiiéncias destas sobre os ecossistemas e
da propria humanidade ¢ tao discutida sustentabilidade.

Na verdade, € preciso considerar que, bem antes da criacdo do termo sustentabilidade e
de todo seu escopo de trabalho, a Geografia ja focava essas questdes ambientais e sociais. A
dimensao teodrica do conceito sustentabilidade se apresenta como uma questao ambiental que
aponta para novos paradigmas. Os esforcos, no ensino formal, devem ser direcionados para
outro olhar para a natureza, transcendendo o modelo predatdrio que a explora, para além da
sua condicdo de simples “objeto”.

Quando tratamos de desenvolvimento sustentavel, a Geografia tem uma participagdo
bastante significativa no desenrolar destes processos, perante aos fatos a serem questionados,
estudados e examinados minuciosamente com objetivo claro de ordenagdo destes processos.
Como vimos sdo quatro os elementos fundamentais para o desenvolvimento sustentavel, a
Geografia esté ligada de maneira direta a todos eles, sendo uma ciéncia fundamental.
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O mundo contemporaneo passa por profundas transformagdes e rupturas paradigma-

ticas. Uma nova forma de pensar, sentir e agir coloca-se como desafio para que a sustentabi-
lidade do planeta e a dos direitos humanos se harmonizem e confiram sentido aos avangos
tecnologicos em todas as escalas (local, regional, nacional e planetaria). Também se espera
que haja diminui¢do das desigualdades econdmicas e sociais, a0 mesmo tempo em que exista
valoracdo da diversidade cultural e da singularidade de cada experiéncia humana. Essa nova
forma de pensar deve ser posta em debate no ensino de Geografia.

O processo de ensino de Geografia torna-se complexo a partir do momento em que
preve o estudo das diversas relagdes sociais materializadas no espago geografico, permitin-
do assim a leitura do mundo. Para procurar amenizar a abrangéncia de elementos (fisicos,
humanos e bioldgicos) que o espaco geografico contempla, podemos partir do entendimento
do lugar de vivéncia, explorando a observagao da paisagem para além da percepcao de suas
formas, ou seja, atentando para seus significados.

As dinamicas socioespaciais, presentes em nosso cotidiano, ajudam-nos a obter apro-
ximac¢do com a realidade vivida e, portanto, com a producao do espaco. Processos sociais,
como o éxodo rural, o desemprego, a ma distribuicdo de renda, a violéncia urbana, o fave-
lamento, entre outros, transformam o ambiente natural de morros, rios, matas, alterando
equilibrios fisicos e bioldgicos, em prejuizo da propria condicao da natureza e do homem.

A Geografia, como ciéncia social, valoriza as acdes dos homens na paisagem e, nesse
sentido, a observagao e a interpretacdo da paisagem sdo ponto de partida para o entendimen-
to das relagdes entre sociedade e natureza, o que nos ajuda a compreender melhor o mundo
em que vivemos. Nao ha duvida de que os processos sociais moldam as diferentes paisagens
na superficie da Terra, em uma relacdo de intensa interdependéncia. Portanto, a analise da
paisagem visivel ¢ reveladora do social.

A leitura da paisagem pode nos levar a entender as multiplas combinagdes e conflitos
de fendmenos — da natureza, das relagdes sociais, da cultura, da economia e da politica. Isto
porque a paisagem apresenta grande diversidade de formas e dimensdes, assim compreendé-
-las significa entender estas combinagdes e conflitos. A paisagem deve ser estudada e enten-
dida como um sistema holistico.

Nesse sentido, a interpretacdo e a analise da paisagem sdo capazes de explicar os pro-
cessos sociais que agiram sobre ela em diversos momentos historicos, criando peculiarida-
des, transformando-a e dando-lhe uma identidade tnica. E através das marcas nela impres-
sas que podemos reconhecer as sociedades que a construiram e a constroem, ou seja, sao as
acoes dos homens que, no decorrer do tempo, transformam a paisagem natural em paisagem
humanizada. Entdo, a paisagem observada tem uma histdria, e a histéria da paisagem esta
contida no espago geografico.
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Como pondera Alzate (2008), a paisagem ¢ constituida por elementos espaciais e tem-

porais. Os elementos espaciais sdo fixos e estaveis, mas lentamente sao modificados por pro-
cessos que contém a cena urbana, definem a morfologia do ambiente e fornecem o suporte
fisico das atividades. Na escala geografica e urbana, identificam-se a localizagdo e o tragado
das ruas, como os principais elementos espaciais.

Elementos temporais, entretanto, sio mutaveis e estao contidos nos elementos espa-
ciais, modificam-se rapidamente por periodos curtos e se transformam por ciclos. Alguns
elementos temporais podem ser de carater natural, como a mudanca da luz do dia para noite,
ou cultural, como a atividade humana e os fluxos de informagdo, e comunica¢iao no espaco.
Os elementos espaciais podem ser concebidos e, geralmente, respondem a um planejamento
ou projeto. Ja os elementos temporais, por suas caracteristicas, sdo dificeis de predeterminar
e ndo podem ser projetados de maneira convencional.

Berque (1998) considera a paisagem como marca e matriz, pois esta demonstra a rela-
¢do de determinada sociedade com a 4rea em que habita e revela suas formas de percepgao
da natureza. A paisagem, como marca, pode ser representada de forma pormenorizada, seus
caracteres podem ser descritos, enumerados e analisados.

A ideia de movimento, transformagao, acdo das diversas formas de vida sobre o am-
biente fisico ou natural ¢ considerada por Sauer (1998) como paisagem-matriz, que vai sendo
moldada e resulta na paisagem cultural. Sob esse aspecto, ¢ evidente a no¢do de mutabili-
dade. Tratam-se de mudangas que ocorrem de acordo com o momento historico e os valores
politicos, culturais, econdmicos que prevalecem em cada sociedade.

A nogdo de transformagdes continuas que podem alterar a paisagem estd intrinseca
também nas discussdes sobre o desenvolvimento sustentavel, presente no arcabougo que
trata da cultura como um aspecto importante para obten¢ao da sustentabilidade.

Segundo Rossetto e Brasil (2002), a construgdo da paisagem esta intimamente rela-
cionada aos sistemas de valores e ao respeito a autonomia das populacdes para definir seus
projetos, mesmo que estes ndo aceitem mais as antigas formas de uso dos recursos naturais.
Nessa constatagao, reside o verdadeiro desafio do desenvolvimento sustentavel.

Sauer (1998) enfatiza que a paisagem cultural ¢ construida a partir de uma paisagem
natural pelos grupos sociais. A cultura ¢ a principal protagonista, os elementos naturais
constituem o meio e a paisagem cultural representa o resultado. Sob a influéncia de uma de-
terminada cultura, variavel através dos tempos, a paisagem apresenta transformacoes, sendo
que uma nova paisagem pode se sobrepor a antiga. A acao que modela a paisagem-matriz ¢ a
propria cultura através da conservacgao, reproducao e transformagao de seus saberes.
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Com essas ponderagdes, ¢ possivel associar a no¢ao de sustentabilidade as paisagens,

tanto urbana quanto rural, 8 medida que concebemos essa mutabilidade associada tanto a
fatores naturais, quanto antropicos. O que ¢ de grande importancia para toda sociedade ¢
avaliar o grau de mudancas imposto a essas paisagens que podem levar a processos irrever-
siveis de degradacdo e interferéncias negativas.

2. DEGRADACAO DAS PAISAGENS RURAL E URBANA

O homem est4d sempre buscando novos ambientes para explorar e moldar, mediante
suas necessidades. Isto significa que a humanidade ndo permanece estavel em um ambiente
imutavel. Os homens, alids, mudam constantemente seus caminhos, sendo que os lugares e
suas paisagens também se modificam. O que se espera € que as mudangas ambientais que o
ser humano produz nao ultrapassem suas potencialidades adaptativas, de tal modo que ndo
diminuam sua qualidade ambiental e, consequentemente, sua qualidade de vida.

E importante ressaltar que a qualidade ambiental esta intimamente ligada a qualidade
de vida. Alias, vida e meio ambiente sdo inseparaveis, ocorrendo uma interagdo profunda e
continua entre ambos. Desse modo, tanto a qualidade ambiental, quanto a de vida sdo condi-
cionadas as questdes de sustentabilidade discutidas aqui.

O carater dinamico € intrinseco a paisagem tanto na escala geologica, como na escala
historica. Na perspectiva historica, fatores como o solo, o relevo, o clima e a geologia sao
vistos como estabilizadores, considerando a lentidao das transformagdes ocorridas na escala
geoldgica. Mas as interferéncias realizadas em pouco espaco de tempo pelas acdes do ho-
mem contribuem sobremaneira na degradacao da qualidade da paisagem, tanto rurais como
urbanas.

As paisagens rural e urbana se distinguem por algumas caracteristicas especificas,
como fisionomia, atividades e servigos proprios. Assim, as formas de degradagdo urbana e
degradacdo rural também sao diferentes, uma vez que tanto os agentes quanto as consequ-
éncias sdo distintos nos dois casos.

A paisagem rural pode reunir no mesmo espago elementos naturais (rios, refloresta-
mentos, cultivos diversos, extrativismos etc.), complexos objetos técnicos (agroindustrias,
hidrelétricas etc.) e padrdes tercidrios (pesque-pague, pousadas, comércios etc.). Nos casos
da producdo do espago rural das areas menos capitalizadas, as diferengas fisionomicas sao
mais visiveis se comparadas a paisagem urbanizada, pois geralmente possui baixa producdo,
habitacdes e populacdes esparsas, precariedade de infraestrutura e de conforto pessoal. Ja
no rural mais capitalizado, as diferengas fisionomicas sdo menos visiveis se comparadas a
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paisagem urbanizada, pois hd cada vez mais a presenga de habitacdes e populacdes com alto

padrdo de vida, infraestrutura basica e conforto pessoal de qualidade.

Dessa maneira, no meio rural, a degradacao estd muito relacionada ao tamanho da pro-
priedade, do tipo de produgdo e do poder aquisitivo de seu proprietario. Mesmo em grandes
propriedades de elevado valor, com producdo comercial, podemos encontrar degradagdo de
agua, solo e ar, como na zona urbana.

Se o proprietario maneja inadequadamente o solo, este estard exaurido e sem capaci-
dade produtiva ao término de alguns ciclos. Assim, podera ser abandonado, o que facultara
seu carreamento pelas dguas das chuvas até os rios, causando assoreamento. Além disso, se o
uso de agrotdxicos ndo for bem feito, também podera contaminar o solo, sofrer carreamento
pela dgua da chuva ou da irrigacdo, contaminar os lengois freaticos e rios. Quando a colheita
ou o preparo do solo ¢ feito com maquinas agricolas, estas liberardo particulas poluentes no
ar, diminuindo sua qualidade. Se houver algum tipo de industrializa¢do dos produtos natu-
rais, este produzira efluentes e outros contaminantes, como existem nas zonas urbanas.

Quando o proprietario da terra subsiste dela, as formas de degradagdo sdo outras e
menos graves, como a producdo do chorume, que provém de dreas com lixo e que eutrofiza
solos e dgua; a retirada da lenha da floresta, dificultando a sucessdo natural nos ecossiste-
mas; a caga ¢ a pesca indiscriminadas de espécies da fauna nativa que, por vezes, sdo feitas
de maneira incorreta. Essas degradacdes sdo consideradas como fazendo parte do equilibrio
do ecossistema rural e sempre existiram

No que concerne a paisagem urbana, esta reune aspectos positivos e negativos, estando
ambos atrelados a fatores de localizacdo (topografia, entorno ou vizinhanga etc.), infraes-
trutura disponivel (dgua, esgoto, energia etc.), rede de circulacdo disponivel (avenidas, vias
expressas, metrd, transportes coletivos etc.), entre outros. Quando uma area urbana reune
mais fortemente os aspectos positivos desses fatores, os resultados acabam favorecendo o
dinamismo econdmico e social e, portanto, uma producao do espago diferenciado e valo-
rizado. Entretanto, quando sdo os aspectos negativos que prevalecem, o que ocorre ¢ a es-
tagnacao econdmica, degradag¢ao socioambiental € uma producao do espago desvalorizado.
Essa degradacdo se traduz em poluicdo atmosférica, hidrica e sonora; acimulo de lixo e de
esgotos; congestionamentos frequentes; caréncia de areas verdes; violéncia; favelizagdo; pe-
riferizacdo e poluicdo visual. Esse tipo de poluicdo, por sua vez, afeta diretamente o aspecto
fisiondmico da paisagem urbana.

Podemos dizer que, com o processo de urbanizagdo, houve certo “planejamento da
destrui¢ao”, revelado em sua paisagem. Com o nivel de destrui¢do da natureza e a aceleragao
dos processos técnicos no espaco, a paisagem urbana passa a apresentar grande diversidade
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fisiondmica, as quais expressam o desenvolvimento econdmico e produtivo predominante na

sociedade em que ela esté inserida.

Simultaneamente ao debate em torno do conceito de desenvolvimento sustentavel,
emergiu, ao longo dos ltimos anos, uma produg¢ao significativa sobre a sua aplicabilidade ao
meio urbano. A multiplica¢do de estudos dedicados ao desenvolvimento urbano sustentavel ¢
fruto do proprio éxito do conceito de desenvolvimento sustentavel e de uma natural tentativa
de aplicacdao conceitual, sobretudo na sua vertente ambiental, a escala urbana ou regional.
Adiciona-se ainda que, sendo as cidades as maiores consumidoras de recursos naturais e
simultaneamente as maiores produtoras de polui¢do e residuos, surge como uma evidéncia
que grande parte dos entraves a sustentabilidade ambiental global terd de ser resolvida em
escala urbana.

Surge, no contexto do debate sobre a forma urbana mais sustentdvel em termos am-
bientais, uma a¢ao que pode ser importante: a de ressaltar o fator “espagos verdes” ou dos
espacos permedveis como mecanismo essencial na procura de uma cidade sustentavel. Esses
espagos permeaveis revelam-se como elementos essenciais na definicdo da paisagem urba-
na, pois amenizam o ambiente no tecido urbano e funcionam como ancora estruturadora da
urbanizagdo difusa. Entretanto, t€ém sido negligenciados pelos processos de planejamento na
busca da sustentabilidade.

No meio urbano, encontramos degradacdo em diferentes formas pela presenca da ci-
dade em si. Se imaginarmos o cenario com a cidade e sem ela, € possivel visualizar imedia-
tamente os problemas causados.

O solo ¢ a 4gua sdo os fatores que mais sofrem com a instalagdo de uma zona urbana.
O solo, quando recoberto apenas por vegetagdo, ao receber dgua da chuva, permite que esta
seja infiltrada e reabasteca os lengdis freaticos, bem como os cursos d’agua. O ar, quando
livre de particulas toxicas e matéria em suspensdo, faculta trocas de gases e calor. Contu-
do, ao se estabelecer uma cidade, inimeros problemas aparecem, tais como o asfalto que
impermeabiliza o solo e, por isso, impede a infiltragdo das aguas da chuva e altera o ciclo
hidroldgico. O asfalto também absorve o calor e cria novos limites de temperatura na regido.
Gracas ao asfalto, os automoveis proliferam e, com eles, a poluicao atmosférica, liberando
particulas solidas que impedem o calor de voltar a atmosfera, criando o efeito estufa sobre a
cidade, além de problemas de satide na populagao.

No entorno da cidade, algumas fabricas se estabelecem para atender a demanda de
consumo. Essas fabricas liberam mais particulas poluidoras na atmosfera e efluentes liqui-
dos no solo ou nos mananciais hidricos, tornando-os improprios para cultivo ou consumo.
Elas também geram lixo industrial e domiciliar que devera ser depositado em algum local
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adequado, no melhor dos casos, em um aterro sanitario que também libera gases e chorume.

Esse tipo de aterro quando ndo ¢ bem dimensionado, nem construido de maneira apropriada
polui solo, 4gua e ar.

Uma parte da populagdo com maior poder aquisitivo tende a consumir e desperdigar
mais, agravando os problemas ambientais. Por outro lado, a maioria que vive na periferia da
cidade e ndo tem acesso ao basico, como satde, saneamento e educacao adequada, gera ou-
tras formas de degradagdo ambiental. Esses individuos quase sempre vao para encostas de
morros ou areas que ainda possuem vegetagao nativa, ocasionando as primeiras degradagoes
na vegetacdo. Com a fauna atacada e o solo exposto, aumentam os riscos de deslizamento e
carregamento de terra que levardo sedimentos aos riachos e rios, causando seu assoreamento.

A partir do exposto percebemos que a paisagem, como categoria de analise geografica,
auxilia no entendimento das questdes referentes a degradagdo do meio ambiente, a qualidade
ambiental e de vida, pois retrata de forma integrada todos os elementos que a compdem, ou
seja, fisicos, biologicos e humanos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto objetivou discutir a sustentabilidade das paisagens rurais e urbanas, bem
como o papel primordial do homem como facilitador desse principio que, por sua vez, visa a
continuidade dos elementos das paisagens para as geracdes futuras.

Com o decorrer da histéria, as diferentes culturas e as economias se interpenetram,
as mudangas culturais se aceleram e a pressdo, € o dominio sobre o meio ambiente se acen-
tuam por meio de variadas técnicas de producdo. A visdo ambientalista tem se mostrado
uma questdao mais mundializada nos Ultimos anos, porque envolve espacos transnacionais e
valores interculturais. Essa visdo advém da reflexdo do homem sobre seu proprio destino en-
quanto espécie. Por sua vez, essa reflexdo conduz a tentativas de dirigir o curso das mudan-
cas globais, produzir mais alimentos, capturar energia do sol, interferir no regime das aguas
e das chuvas, recuperar espécies e regular de forma consciente a qualidade do consumo e o
tamanho da populagdo, tudo isso traduzido nas mudangas das paisagens.

Os assuntos tratados merecem ser amplamente discutidos na linguagem dos alunos,
para que haja um real entendimento de que as paisagens urbanas e rurais podem ser ava-
liadas como um resultado imediato das relagdes sociais contraditorias entre 0 homem e o
meio. Em outras palavras, a paisagem ¢ a producgdo do espago que consubstancia os valo-
res, as ideias, as culturas, o sistema de produgdo, os modos de vidas de uma sociedade em
um determinado momento histérico. E importante deixar claro aos alunos que, ao longo do
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tempo, todos esses fatores podem resultar na degradagdo ambiental, traduzida nas paisagens

rurais e urbanas. Essa degradacao ¢ fruto da utilizagdo inadequada do espago e dos recursos
naturais que este possui e, principalmente, da nogdo de que a natureza ¢ ilimitada, tanto na
sua exploragdo, como na sua capacidade de acolher as sobras do consumo e do desperdicio.

A degradacdo ambiental ocorre em paises desenvolvidos e em desenvolvimento, tanto
no meio urbano quanto rural, através, especialmente, da pressao que a producao e a popula-
¢do exercem sobre bens e servigos gerados pelo uso dos recursos naturais.

Pelo exposto, a paisagem ¢ uma categoria de andlise que permite interpretar e com-
preender a realidade em diferentes escalas, em uma abordagem espago-temporal. Em uma
perspectiva de ensino-aprendizagem, pode-se partir do espaco vivido do aluno (espago ime-
diato) para fazer a leitura da paisagem, abordando as questdes ambientais e a qualidade de
vida como uma relagdo permanente e indissociavel.
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A elaboragdo de representagdes cartograficas ¢ muito antiga, existindo desde os po-
vos primitivos, antes mesmo do advento da escrita. Ao retomarmos o histérico da Carto-
grafia, percebemos que, no inicio, os documentos cartograficos eram simples, produzidos
com materiais retirados da natureza (fibras, conchas, argila, peles de animais) e atendiam as
necessidades de sobrevivéncia dos homens, especialmente, a da alimentagdo. Esses povos
conheciam um territério muito restrito e este aspecto se refletia nos mapas. Com o passar do
tempo, os homens ampliaram o conhecimento dos territorios, a ciéncia e a tecnologia avan-
caram, propiciando o aprimoramento dos mapas.

Assim, conceitos de latitude e longitude foram introduzidos, a esfericidade da Terra foi
comprovada, foram criados os sistemas de proje¢des, as coordenadas geograficas, enfim, os
territorios passaram a ser conhecidos com mais detalhes, através de levantamentos de campo
e da utilizagdo de instrumentos como a bussola, o teodolito, entre outros.

1. Texto inédito redigido para o Caderno de Geografia.
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No decorrer de sua evolugdo, a Cartografia se tornou mais cientifica e passou a atender

a interesses da navegacao, politicos, militares, administrativos. Houve também o periodo
de estagnacgao, caracteristico da Idade Média, em que a Cartografia atendeu especialmente
aos interesses religiosos. Apos este periodo, a Cartografia teve consideravel impulso, devido
as grandes navegagdes. O conhecimento adquirido, até entdo, passou a ser divulgado, prin-
cipalmente com a invencdo da imprensa e da gravacao, sem contar que os descobrimentos
possibilitaram uma expansao do conhecimento dos territorios.

Na atualidade, os documentos cartograficos sao de extrema importancia, sendo utiliza-
dos para fins de planejamento territorial. O uso dos mapas foi grandemente ampliado, sendo
instrumentos basicos para o conhecimento dos aspectos fisico-naturais e antrépicos dos es-
pacos da superficie terrestre. Deste modo, ¢ de fundamental importancia que os professores
da area de Geografia estejam preparados para ensinar Cartografia, pois os estudantes devem
desenvolver a habilidade de interpretar os mapas, caracteristica essencial para os profissio-
nais ndo somente da Geografia, mas também de outras areas do conhecimento.

Entre as diferentes representacdes do nosso planeta Terra, tais como o globo terrestre,
as imagens de satélites, as imagens de radar, as fotografias aéreas, os mapas sdo os mais uti-
lizados no ambiente escolar. Por representarem, em uma superficie plana, parte da ou toda
a paisagem terrestre, possibilitam a espacializa¢do dos elementos que compdem a paisagem
natural — elementos que existem na natureza, tais como: relevo, hidrografia, solos, clima
e biodiversidade biologica. Também registram a paisagem cultural, politica, econdmica e
social, portanto elementos criados pelo homem como: distribui¢cdes das racas, diferentes
religides, edificagdes, divisdes das fronteiras politico-administrativas, distribui¢ao da rede
urbana, rede vidria (rodovias, ferrovias, hidrovias e aerovias), atividades industriais, repre-
sas, populacdo, atividades extrativistas, atividades agropecudrias, etc.

O PAPEL DA ESCALA NA REPRESENTACAO DA PAISAGEM

As fotografias aéreas verticais, as imagens de satélites e de radar constituem os pré-
-mapas. Estas fontes de informagdes possibilitam a confec¢do das bases cartograficas as
quais sao suportes para a elaboragdo dos mapas tematicos. Esses mapas-base contém infor-
macdes pontuais, lineares e poligonais relativas a divisdo politico-administrativa, drenagem,
rede de coordenadas, a localizagdo dos municipios, capitais, entre outras. Assim, sobre esta
base ¢ possivel espacializar temas fisico-naturais (relevo, clima, vegetacao etc.), bem como
socioecondmicos e demogréficos (Indice de Desenvolvimento Humano-IDH, Densidade De-
mogréafica etc.). Vale ressaltar, que para cada mapa tematico, o mapa-base conterd determi-
nadas informagdes relacionadas ao assunto representado (por exemplo: para o mapa de den-
sidade demografica brasileira, serdo necessarios os limites dos estados e a localiza¢do das
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capitais; ja para o mapa fisico do pais, além do limite nacional, a rede de drenagem ¢ muito

importante, haja vista que os rios auxiliam na interpretagao das diferentes formas do relevo).

Neste universo de representagdes, os mapas, por serem confeccionados a partir dos
dados presentes nas imagens de satélites e fotografias aéreas, como também por intermédio
de informagdes coletadas em trabalhos de campo (o posicionamento de objetos representa-
tivos com o auxilio do Global Positioning System-GPS, fotografias ilustrativas, observagdes
efetuadas no local), espelham a representagdo fiel da paisagem terrestre (Vide figura 1). A
base para sua construcdo varia de acordo com a necessidade de maior ou menor detalhe que
se queira representar. Assim, quando se quer obter no mapa maior nivel de detalhes recorre-
-se as fotografias aéreas, cuja escala possibilita maior detalhamento da superficie a ser tra-
balhada. Por outro lado, busca-se nas imagens de satélite a melhor base quando a area a ser
mapeada apresenta grande abrangéncia de superficie (Vide figura 2).

FIGURA 1 — DA FOTOGRAFIA AO MAPA

AEROFOTO CRUZEIROD S.4.

7 fraia OCEANO
gl ATLANTICO
|
Fotografia aérea da Mapa da Baia de ESCALA
Baia de Guanabara Guanabara feito a 0 200

partir da fotografia | I

aérea vista ao lado. METROS

Fonte: FERREIRA; MARTINELLI (1993, p. 1).
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FIGURA 2 — A REPRESENTACAO DA SUPERFICIE TERRESTRE SEGUNDO
A FOTOGRAFIA AEREA E A IMAGEM DE SATELITE

Na ilustragdo, um conjunto de municipios de Sdo Paulo aparece representado em um

bloco-diagrama, que é um esquema em perspectiva. =

ey

SATELITE
SPOT

Esta imagem foi obtida por um satélite artificial. A
imagem de satélite mostra, por exemplo, rios, lagos,
montanhas, vales, estradas e areas urbanas.

Esta é uma fotografia tirada de um avido.
E como se estivéssemos olhando de cima para baixo, obtendo uma viséo vertical da
realidade. Esta é a visdo apresentada nos mapas. Foto aérea abrangendo o rio Pinheiros, o
bairro do Butanta e a parte da Cidade Universitaria de S&o Paulo.

Fonte: Adaptado de Vasconcellos; Alves Filho (1999, p.10-11).

Para se obter fotografias aéreas ou imagens orbitais ha necessidade de sobrevoos pela
regido que se queira registrar. As fotos podem ser tiradas de cdmeras aerofotogramétricas,
instaladas em um avido adaptado para a realizacdo deste registro; e as imagens sdo obtidas
por satélites que tém orbitas em torno do globo terrestre.

Assim, ao sobrevoar uma regido, o avido vai fotografando ou filmando a area, o que
permite, dependendo de sua altura, a confeccdo de mapas mais ou menos detalhados (Vide
figura 3).
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FIGURA 3 — A CORRELACAO DAS ESCALAS COM O SOBREVOO DOS AVIOES

N
Qu,\anto l:nals alto, ," ; V V ) ‘ . ‘ BAIADEGUANABARA & ESCALA
voceé esta, maior é : s 0 1000
a sua visao. Vocé tem Al :
esta visdo /Oy Z OSPAND escala pequena
Vocé tem ’J
esta visdo ESCALA
ENSEADA DE BOTAFOGO 0 700
escala média
Quanto mais baixo - Vocé tem il
vocé esta, mais ' esta viséo
detalhes pode ver. y 2e
ESCALA
/N 0 400
escala grande

Fonte: Ferreira; Martinelli (1993, p. 3).

Assim, quanto maior a altura do v6o, menor o detalhe observado e maior a area abran-
gida, o que corresponde a uma escala pequena. Por sua vez, em voos mais baixos, que abran-
gem areas menores da superficie terrestre, maior serd o nivel de detalhes, disto resultando
uma grande escala. A fotografia tem aproximadamente 25 por 25 centimetros e a escala pode
variar, de acordo com a altura do avido ao fotografar.

Desse modo, para confeccionar os mapas ha necessidade de se utilizarem mecanismos
que possibilitam reduzir a realidade terrestre para as dimensdes de uma folha de papel. Para
esta passagem entre o tamanho real dos elementos e sua representagdo na superficie plana
do papel, o homem usa a escala.

Escala ¢ a relagdo de propor¢ao entre o tamanho real dos elementos a serem repre-
sentados, quantas vezes forem necessarias suas redugdes ou ampliagdes, € suas dimensoes
desenhadas no material utilizado para registra-los.
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Portanto, a escala de um mapa, por exemplo, indica quantas vezes foram reduzidos os

elementos que compdem este recorte da superficie terrestre, para que fiquem do tamanho de-
sejado. Dessa forma, dizemos que um mapa que tenha escala igual a 1: 50.000 (1é-se um por
cinqiienta mil) esta nos mostrando que todas as medidas reais da paisagem ali representada
foram reduzidas 50.000 vezes.

A escala ¢é, portanto, a expressao numérica da relagdo entre as dimensdes ou
tamanho do desenho com as mesmas dimensdes ou tamanhos da area ou objeto
representado. O mapa equivale a um desenho reduzido da area que representa, ¢
nele, todas as medidas aparecem reduzidas na mesma proporcao (VIEIRA, 1988,
p. 127).

Como se pode observar, ¢ sempre freqliente a referéncia a relagdo entre duas
dimensdes: as do modelo e as reais, 0 que nos leva a afirmar que ESCALA ¢é a
razdo entre as dimensdes graficas —mapas — e as dimensdes naturais — objeto real
(DUARTE, 1989, p. 17).

Dependendo da escala utilizada, a propor¢ao dessa reducdo entre o real e o seu desenho
no mapa possibilitard um resultado com maior ou menor grau de detalhes. Assim, dizemos que
uma escala pode ser maior ou menor dependendo da maior ou menor redugao da drea com que
estamos trabalhando. Quanto mais dividirmos a superficie a ser representada, menor sera a
escala, pois o denominador da escala ira ser representado por uma numeragao grande. Quanto
maior for o denominador, menor sera a escala do mapa. Por exemplo, fazendo um exercicio de
comparac¢do de escalas 1: 5.000; 1: 50.000 e 1: 5.000.000, a menor serd a Gltima, pois o deno-
minador indica que o real foi reduzido 5.000.000 vezes. Pode-se deduzir, entdo, que a menor
escala € a que indica mais redugdes e possui o0 maior denominador entre elas.

Desse modo, se queremos fazer representagdes de grandes detalhes da superficie ter-
restre, deveremos trabalhar com denominadores expressos com valores baixos, como por
exemplo: 1: 5.000, 1:10.000 ou 1:50.000, o que indica que estaremos utilizando trabalhos
cartograficos denominados plantas ou cartas. As plantas espelham espacos reduzidos com
grandes detalhes, como por exemplo, a planta de sua sala de aula.

A escala fornece a relagdo entre o comprimento de uma linha no mapa e o
correspondente comprimento no terreno, sendo que a unidade ¢ o numera-
dor. O denominador ¢ um numero qualquer superior a unidade, mostrando
quantas vezes o mapa foi reduzido (VIEIRA, 1988, p. 128).

Existem duas formas de representagdo de uma escala. S3o elas: a escala grafica e a
numérica. A primeira “expressa diretamente os valores da realidade mapeada num grafico de
barras na horizontal”, e a segunda “expressa em numeros os valores da realidade mapeada”
(MORANDI; GIL, 2000, p. 40). Dessa maneira,
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[...] a escala grafica ¢ a escala representada por uma reta graduada, cujos

segmentos tém valores determinados. A esquerda do zero aparece o seg-
mento chamado TALAO, em valores menores do que o dos intervalos. O
taldo facilita realizar medigdes no mapa, mesmo sem o auxilio da régua,
por apresentar-se subdividido em milimetros e centimetros. Nos mapas de
escalas pequenas ndo se usa o talao (VIEIRA, 1988, p 129).

A escala grafica nos permite realizar as transformacdes de dimensdes gra-
ficas em dimensdes reais sem efetuarmos calculos. Para sua construgao,
entretanto, torna-se necessario o emprego da escala numérica. O seu em-
prego consiste nas seguintes operagdes: tomamos na carta a distancia que
pretendemos medir (pode-se usar um compasso), transportamos essa dis-
tancia para a escala grafica, lemos o resultado obtido (SILVA, 1999, p. 27)
(Vide figura 4).

GRAFICO 1 — REPRESENTACAO DE UMA ESCALA
GRAFICA COM E SEM TALAO.

Escala Grafica;

I—‘ 1 centimetro

I I | I I |
0 250 500 750 1000 1250 metros

Escala Grafica com tal&o:

I—I 1 centimetro
| 1 milimetro

Mo I I I I
500 0 500 1000 1500 2000 metros

Fonte: Elaborado por Giometti.

As correspondentes destas escalas graficas sdo as seguintes escalas numéricas: 1:25.000
e 1:50.000. O denominador equivale a 25.000 e 50.000 centimetros, o que corresponde a 250 e
500 metros. A correlagao ¢ dada uma vez que cada 100 centimetros correspondem a 1 metro,
portanto, cada centimetro nessas escalas correspondera a 250 e 500 metros, respectivamente.
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Pode-se classificar as cartas e mapas segundo a natureza da sua representagdo em

trés divisdes: geral, tematica e especial. Dentro da classificagdo geral, ¢ a escala que per-
mite a construcdo de representacdes do espaco terrestre em diversas abordagens, indo da
planta (1:500 até 1:5.000), passando pelos planos topograficos (1:5.000 até 1:25.000) e as
cartas topograficas (1:25.000 a 1:250.000), percorrendo os mapas corograficos (1:250.000 a
1:5.000.000) e chegando aos mapas geograficos (1:5.000.000 até 1:100.000.000 ou menos),
segundo Silva (1999, p. 46), Ferreira e Martinelli (1993, p. 1) e Vieira (1988, p. 132 e 133).

Na sequéncia elaborada pelos autores Ferreira e Martinelli (1993) é possivel acom-
panhar a evolucdo da representacdo de uma area segundo diferentes escalas (Vide figura
5). Nessas representagdes, a primeira (a maior escala 1:10.000) expressa a planta urbana da
cidade de Sao Paulo em sua area central. Assim, o adensamento das edificagdes e os arru-
amentos permitem espacializar com grande detalhamento e precisdo geométrica o espaco,
pois prédios, pragas, ruas e avenidas sao indicados e reconhecidos pelos nomes. Na segunda,
¢ possivel delimitar esse quadro inicial dentro do contexto maior da cidade de Sao Paulo.
Nessa escala (1: 50.000), perdem-se detalhes, mas ganha-se uma visdo de conjunto da zona
urbana central o que permite o planejamento socioecondmico da area.

No mapa corografico (1: 250.000) é possivel abranger a area da grande Sao Paulo e
o entorno da regido central. Nessa escala, embora se perca o detalhamento dos elementos
que constituem a malha urbana central, ganha-se em visibilidade dos dados gerais, pois ¢
possivel localizar as marginais, a 4rea do aeroporto de Congonhas, parte dos municipios que
compdem a grande regido metropolitana (Sao Caetano do Sul e Guarulhos), além de bairros
e o Campo de Marte.

O quadro inicial tomado como referéncia, ndo mais expressa dados significativos para
o estudo da paisagem geografica da zona central da cidade, mas € possivel executar plane-
jamentos regionais através desta escala. Por fim, na representacdo de uma pequena escala
(1:1.000.000), o quadro inicial ndo passa de um pequeno ponto dentro da mancha urbana da
grande Sao Paulo. A contribuicdo dessa representagdo, ou seja, do mapa geografico, reside
no fato de ser possivel abranger grandes areas da paisagem passando a ideia de conjunto.

No exemplo a seguir, a regido abrangida vai desde Jundiai até Cubatdo no sentido
norte-sul, e de Itapevi até Suzano, de oeste para leste.
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FIGURA 4. REPRESENTANDO AS DIVERSAS MANEIRAS DE
TRABALHAR ESCALAS
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ESCALA 1:10 000

T TR
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1 cm = 100 metros
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ESCALA 1:250 000

0 25 5 7.5km

1cm = 2,5 quilémetros

Mapa Topografico

1 cm = 500 metros

ESCALA 1:1 000 000

1 cm = 10 quilémetros

Fonte: Ferreira; Martinelli (1993, p. 1).

A IMPORTANCIA DO SENSORIAMENTO REMOTO
PARA A ELABORACAO DOS MAPAS

A tecnologia que permite a obten¢do de imagens ¢ denominada Sensoriamento Remo-
to. Entende-se por Sensoriamento Remoto a ciéncia que possibilita a obtencao de informa-

coes relativas aos aspectos fisico-naturais e antropicos da superficie terrestre, sem que haja
o contato fisico com os elementos imageados. Assim, através da energia refletida ou emitida

pela superficie terrestre, os elementos sdo captados e registrados por sensores instalados em
plataformas terrestres, aéreas (baldes e avides) e orbitais (satélites artificiais) (Vide figura 5).
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FIGURA 5. AQUISICAO DE IMAGENS POR SENSORIAMENTO REMOTO

fonte de energia

satélite/sensor

energia
incidente

g

Fonte; Florenzano (2011, p. 9)

A figura 6 ilustra uma porcao da superficie terrestre composta por uma variedade de
alvos naturais e construidos pelo homem. O Sol emite luz e calor para a superficie, parte desta
energia ¢ absorvida pelos elementos da paisagem, parte ¢ emitida ou refletida, sendo captada e
registrada pelo sensor. Vale salientar que a diversidade de alvos presentes na superficie resulta
em diferentes tonalidades na imagem, permitindo identificar os aspectos existentes na reali-
dade. Por exemplo, pode-se visualizar como a areia, as coberturas metalicas € o solo exposto
refletem mais energia, sendo representados por tonalidades claras; ja a vegetacdo como absorve
mais energia, aparece em tonalidades escuras na imagem. No caso da dgua, devido a transpa-
réncia e a0 movimento provocado pelas ondas e pelas correntes dos rios e corregos, a energia €
em grande parte absorvida, aparecendo em tonalidades escuras nas imagens.

Como foi salientado, a obten¢do de dados por Sensoriamento Remoto demanda ener-
gia, a qual pode ser oriunda do Sol ou de uma fonte artificial. No caso desta ciéncia, a energia
utilizada ¢ a radiagdo eletromagnética que se espalha na forma de ondas com a velocidade da
luz. A distribui¢do desta radiacdo ¢ representada pelo espectro eletromagnético, de acordo
com a frequéncia e o comprimento de onda (Vide figura 6).

FIGURA 6. ESPECTRO ELETROMAGNETICO

2 Comprimento de onda (m)

MU MANAN A A TY S
T (AR RYRVRVARY

3= baixa
Frequéncia (Hz)

Fonte: Florenzano (2011, p. 11). UN]WESP
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Outro aspecto de extrema relevancia ¢ que os alvos da superficie terrestre se distin-

guem quanto ao comportamento espectral, espacial e radiométrico. Assim, dividem-se em:

#* Resolucao Espacial: consiste na capacidade de um sensor distinguir objetos da super-
ficie terrestre, ou melhor, ¢ 0 menor elemento ou superficie distinguivel por um sensor.

% Resolucao Espectral: diz respeito a capacidade do sensor em registrar variagcdes de
energia refletida pelos alvos da superficie terrestre.

% Resolucao Radiométrica: capacidade do sensor de discriminar, em uma area image-
ada, alvos que apresentam pequenas diferencas da radiacdo refletida e/ou emitida em
determinadas regides do espectro eletromagnético.

Os satélites artificiais tiveram inicio na década de 1950 e evoluiram consideravelmente até
os dias de hoje, contribuindo enormemente para o avango das pesquisas cientificas. Os satélites
artificiais se dividem entre os satélites meteoroldgicos, de sensoriamento remoto e de posiciona-
mento global (GPS). A seguir, serdo apresentados nos quadros 1 e 2 alguns satélites artificiais de
sensoriamento remoto, utilizados na atualidade, bem como suas principais caracteristicas:

QUADRO 1 - IMAGENS ORBITAIS PARA MAPEAMENTOS
EM ESCALAS PEQUENAS E MEDIAS

SATELITE ORIGEM | CARACTERISTICAS APLICAC()ES
Resolugéo espacial de 30 m; (%nggjfsi%
Americana altitude: 705 km; recobre a terrestres (geologia
_mesma area a cada 16 dias. geomorfologia recurs:os
Area da imagem: 185 X 185 km. hidricos, agricultura)
Resolucao espacial: 10 m ~
(PAN), 20 m (multiespectral); re%ﬁf:g;’?gfrzsdt‘r’:s
Francesa altitude: 830 km; recobre a Possibilita visdo ’
mesma area a cada 26 dias. estereosconica
Area da imagem: 60 X 60 km. pica.
CBERS - Araguagu/TO - Brasil
‘ e Resolugao Espacial: 20 m;
Chinesa e altitude: 778 km; recobre a Coletar dados
Brasileira mesma area a cada 26 dias; ambientais.
area da imagem: 113 X 113 km.

Fonte: Florenzano, 2011 e Satimagens.




4 Imagem obtida da pesquisa de Bargos (2010, p. 29).

QUADRO 2 - IMAGENS DE ALTA RESOLUCAO PARA
MAPEAMENTOS EM ESCALAS GRANDES

- Goiania/GO - Brasil

-

IKONOS

Americano

Resolucao espacial:

1 m (PAN), 4m
(Multiespectral); altitude:
680km; recobre a
mesma area a cada 2,9
dias; area da imagem: 13
X 13 km.

Permite a realizagao de estudos
em escalas de detalhes, com
grande precisao para estudos

em ambiente urbano e rural, com

possibilidades em 3D.

Americano

Resolugao espacial:
0,70cm; altitude: 450 km;
recobre a mesma area
de 1 a 3 dias; area da
imagem: 16,5 X 16,5 km.

Estudos em ambiente urbano.

Japonesa

Resolugéo espacial:
Palsar (10 a 100 m);
Prism (2,5 m); AVNIR
(10 m); altitude: 692 km;
recobre a mesma area
a cada 46 dias; area da

O sensor Prism permite a obtengé&o
de dados digitais de elevagéo
do terreno, bem como imagens

. estereoscopicas.
imagem: Palsar (20 a P

350 km); Prism (35 a 70
km); AVNIR (70 km).

Fonte: Florenzano, 2011 e Satimagens.

De acordo com os dados dos quadros 1 e 2, evidencia-se que, a partir dos produtos senso-
res, € possivel desenvolver pesquisas em diversas escalas, desde a mais abrangente até a de alto
nivel de detalhe. Desse modo, tem sido possivel desenvolver estudos em areas de dificil acesso,
em areas de ampla extensao territorial, visando ao levantamento e monitoramento dos recursos
naturais, a0 acompanhamento e a amenizag¢ao de desastres naturais (queimadas, vazamento
de petroleo, entre outros), aos estudos relacionados a expansao urbana e as atividades rurais.

GEOTECNOLOGIAS PARA A
ELABORACAO DE MAPAS TEMATICOS

O geoprocessamento ou as geotecnologias envolve técnicas matematicas € computacionais
para efetuar o tratamento da informacao geografica. Portanto, essa area do conhecimento engloba
um conjunto de tecnologias para coleta, processamento, analise e disponibilizagdo de informagao
com referéncia geografica. As geotecnologias abrangem a Cartografia Digital, o Sensoriamento
Remoto, o Sistema de Informagao Geografica (SIG), o Sistema de Posicionamento Global (GPS),
a Aerofotogrametria, a Geodésia e a Topografia. A diferenca entre Geoprocessamento e SIG
consiste no fato de que o primeiro ¢ mais abrangente e representa qualquer tipo de dados geore-
ferenciados, ja o segundo processa dados gréficos e ndo graficos (alfanuméricos) com énfase em
analises espaciais e modelagem de superficies (CAMARA; DAVIS; MONTEIRO, 2004).

UNIWESP

-

-

VIdVdDO1D 1d vOILlvdIld 1 SOdNILNOD



7.485 km

24

A
1

;>%>4b

As técnicas de Cartografia Digital possibilitam a conversdao de documentos cartografi-
cos analdgicos em arquivos digitais, através de recursos de desenho, edi¢do, armazenamento
e apresentagdo. Nas ultimas décadas, o avanco nas técnicas de cartografia em meio digital
possibilitou a produgdo de um grande volume de mapas, de maneira agil e eficiente, garan-
tindo a qualidade dos documentos, reduzindo-se os custos e o tempo de producio. Com isso,
¢ possivel que os usudrios atualizem constantemente as informagdes e desenvolvam mapas
tematicos sobre os aspectos fisicos e antropicos da area de estudo.

Com o aprimoramento dos softwares de desenho grafico privados como o AutoCAD-
Map, bem como de softwares gratuitos como 0 PROGECAD e o ZWCAD, ¢ possivel inte-
grar os produtos de Sensoriamento Remoto a base cartografica, ampliando as possibilidades
na elaboracdo de diversos mapas tematicos, armazenados em um unico arquivo e separados
por niveis de informacdo. A figura 7 ilustra a parcial de uma planta cadastral digital da area
urbana de Americana/SP.

FIGURA 7 — PARCIAL DA BASE CARTOGRAFICA DE AMERICANA/SP

260 km
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Fonte: Pancher (2011).
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No que diz respeito ao Sensoriamento Remoto, as imagens de alta resolu¢io consistem

em excelente potencial para o mapeamento em escalas de detalhes. Entre as imagens de alta
resolugdo, destacam-se as fotografias aéreas e as imagens de videografia, cujas informagoes
servem de subsidios para o mapeamento de feigdes urbanas e rurais, abrangendo pequenas
areas.

As fotografias aéreas sdo obtidas a partir de cadmeras fotograficas acopladas na parte
inferior do avido. Com base em Novo (1998), as cameras fotograficas aéreas possuem dispo-
sitivos que permitem sincronizar o movimento do filme com o deslocamento do aviao.

Ja as imagens de videografia sao adquiridas pelo método suborbital de dados, por meio
de cameras de video instaladas na base de um avido. Essa técnica possibilita o levantamento
de um grande volume de informagdes de alta resolugdo, em curto intervalo de tempo e a
baixo custo (MOREIRA, 2003). A grande vantagem da videografia ¢ que as imagens sao
obtidas abaixo da cobertura de nuvens, portanto, ndo ha perda de cenas.

Para a elaborag@o de mapas com base nas fotografias aéreas ou imagens de videogra-
fia, sdo adotadas as chaves de interpretacdo. A seguir destacam-se cinco chaves de interpre-
tacdo para discriminar alvos urbanos (Vide foto I).

#* Tonalidade/Cor: de acordo com suas caracteristicas fisicas, os objetos presentes
na superficie terrestre variam em relagdo a capacidade de emitir ou refletir ener-
gia, variando em tons de cinza (do preto ao branco). Deste modo, quanto mais
energia o elemento refletir, mais claro aparecera na imagem; em contrapartida,
quanto maior a capacidade do objeto de absorver energia, mais escura sera a
tonalidade na imagem.

% Textura: alguns alvos da superficie terrestre sdo mais lisos, como € o caso da
areia, de superficies metélicas de coberturas; por outro lado, existem também
elementos cuja textura ¢ mais rugosa, destacando-se a vegetacao.

% Tamanho: na cidade, ¢ possivel distinguir iméveis industriais dos residenciais,
pois a dimensao ocupada pelas casas ¢ geralmente menor do que a dos estabele-
cimentos téxteis.

% Forma: de modo geral, as industrias possuem formas que aparentam ser mais
geométricas e uniformes do que as que se referem as residéncias.

% Padrio: telhados de uma, duas ou varias aguas indicam geralmente residéncias;
com varias sequéncias de duas aguas indica arquitetura tradicional antiga das
industrias; e horizontais indicam estabelecimentos industriais mais recentes.
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FOTO 1 — AS CHAVES DE INTERPRETACAO NA IMAGEM DE
VIDEOGRAFIA - AREA URBANA DE AMERICANA/SP

i
Tamanho
e Forma

‘pig a

‘a
- -

Bon alidade e

-]

PAdrao e
-

Fonte: Pancher (2011).

Além dos satélites artificiais para sensoriamento remoto, existem também os satélites
para posicionamento conhecido por Global Positioning System (GPS). Com base em Mdnico
(2000), este ¢ um sistema de radio-navega¢do baseado em satélites, o qual possibilita que
usuarios, em terra, mar e ar, determinem, 24 horas por dia, independente de condicdes at-
mosféricas, em qualquer lugar do mundo, suas posi¢des tridimensionais (latitude, longitude
e altitude), sua velocidade e hora.

O GPS ¢ um computador dedicado, com um dispositivo de entrada de dados (a antena
receptora das ondas de radio enviadas pelos satélites), consistindo na base sobre a qual ¢ feito o
calculo da posigdo corrente apos o ajuste do relogio do receptor pelo do satélite (MONICO, 2000).

Com base no autor, o receptor GPS calcula a posi¢do, medindo a distancia entre ele
mesmo e 3 satélites no espaco, usando essas medidas como raios de 3 esferas, cada uma de-
las tendo um satélite como centro. A posi¢ao do receptor serd o ponto comum de interse¢ao
das 3 esferas. A determinagdo da distancia e da posi¢ao do satélite ¢ calculada com base nos
dados do almanaque (tabela dos nimeros dos satélites com seus parametros orbitais) armaze-
nados na memoria do receptor GPS. Apds o célculo da posicao em qualquer lugar da Terra,
o receptor GPS terd sempre de cinco a doze satélites em vista. O receptor sempre selecionara
os melhores satélites em vista para o calculo das posi¢cdes a uma taxa de, na maioria dos re-
ceptores de navegacdo, uma nova posi¢ao por segundo.
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Para se obter a posicao Bidimensional (latitude e longitude), sdo necessarios 3 satélites

com boa geometria. J4 para as posi¢oes tridimensionais, (latitude, longitude e altitude) sao
utilizados 4 ou mais satélites.

Quanto a precisdo, existem modelos de aparelhos de GPS que possuem uma margem
de erro de até¢ 10 metros. H4 também aparelhos sofisticados, podendo atingir alta precisao,
como ¢ o caso dos GPS Diferenciais, por exemplo.

No ambiente do GPS, ¢ possivel configurar o datum que se deseja utilizar como refe-
réncia, o idioma, o sistema de coordenadas, entre outros aspectos. O GPS ¢ um instrumento
extremamente eficaz que permite coletar coordenadas geograficas ou UTM, altitude (em
relagdo a um modelo matematico da terra), armazenar pontos ao longo de um trajeto, calcular
distancias e azimutes, direcdo. Através da coleta de dados com o GPS, € possivel georrefe-
renciar bases cartograficas, posicionar elementos representativos da paisagem de andlise e
com isso, verificar a qualidade dos mapeamentos.

O POTENCIAL DO GOOGLE EARTH PARA ENSINO
DE CARTOGRAFIA

Na atualidade, o uso da internet ¢ bastante difundido, consistindo em um rico potencial
para a realizacdo de atividades em sala de aula, nos niveis de ensino fundamental e médio.
Desse modo, no caso da Cartografia, através de recursos da informatica, € possivel ensinar
conceitos de escala, projecdo, coordenadas geograficas e UTM, elementos planimétricos e
altimétricos, caracteristicas de relevo da superficie terrestre, a distribuicdo dos mares e oce-
anos, como também das terras emersas, sem contar que possibilita explorar os tipos de usos
e ocupagdo das terras.

O Google Earth é um software gratuito que disponibiliza imagens, relativamente atu-
ais, de alta resolu¢do, para a maior parte da superficie terrestre. Trata-se de um ambiente di-
namico e interativo, o qual permite ao usuario navegar pelo mundo todo. Com os recursos do
Google Earth, ¢ possivel explorar conceitos relativos a Cartografia, destacando-se a escala,
os sistemas de coordenadas e orientacao.

% Escala — aplicando-se os recursos de zoom do software, ¢ possivel entender a relagio
de propor¢do entre os elementos desenhados no papel e seus correspondentes na re-
alidade. O recurso de zoom menos permite a visualizacao de amplas areas da terra,
porém com poucos detalhes; j4 o zoom mais torna possivel visualizar areas menores,
no entanto com mais detalhes (Vide foto 2 a, b e ).

% Sistemas de Coordenadas — no item ferramentas, em opgdes, selecionando-se a aba
visualizagdo em 3D, ¢ possivel configurar o Google Earth para o sistema de coor-
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denadas desejado. A principio, o sofiware adota o sistema de coordenadas geografi-
cas (latitude e longitude), cujos valores sao expressos em graus, minutos ¢ segundos
(Vide figura 2a). Contudo, ¢ possivel selecionar o sistema de coordenadas UTM, o
qual baseia-se no sistema de proje¢ao Universal Transversa de Mercator ¢ a unidade de
medida ¢ o metro (Vide foto 2 b).

% Orientacdo — na tela do Google Earth, no canto superior direito, ha um recurso que
permite definir e redefinir o Norte da area em que se estd observando, através das
setas da direita e da esquerda. Também, utilizando-se este mesmo recurso, € possivel
visualizar a superficie terrestre do ponto de vista vertical e horizontal, manipulando as

setas de cima e de baixo (Vide foto 2c).

FOTO 2 — EXPLORANDO RECURSOS DO GOOGLE EARTH PARA
ENSINAR CONCEITOS DE CARTOGRAFIA, UTILIZANDO IMAGENS DA
UNESP, CAMPUS DE R1O0 CLARO/SP

20T ANk .
& Atitude do ponto,deXyisaoNs1 8.581km

Fonte: Adaptado de Google Earth (2011).

Orientagao: a) imagem de Americana/SP no nivel municipal (escala aproximada 1:135.000); b) recorte da area urbana
de Americana, em uma escala mais detalhada (escala aproximada 1:43.500); c) representa aproximadamente 11
quadras do mesmo setor evidenciado na figura b (escala aproximada 1:6.400).
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FOTO 3 — EXPLORANDO RECURSOS DO GOOGLE EARTH PARA
ENSINAR CONCEITOS DE CARTOGRAFIA, IMAGEM DA UNESP,
CAMPUS DE R10 CLARO/SP

.+ Googleearth

L

Altitude do ponto de visdo  3.04 km

mage © 2011 GeoEye,

©2011 MapLir Atias

Fonte: Adaptado de Google Earth (2011).

Orientagao: a) Imagem da UNESP de Rio Claro/SP, evidenciando as coordenadas geograficas; b) Imagem da UNESP de Rio
Claro/SP, denotando as coordenadas UTM; ¢) Imagem da UNESP de Rio Claro/SP, apresentando alteragéo na direcéo.

Assim, por meio de ferramentas dindmicas e interativas, os alunos aprendem conceitos
de Cartografia. Vale ressaltar que, atualmente, existem outros softwares gratuitos que podem
ser explorados em sala de aula, como o SPRING, do INPE (http:/www.dpi.inpe.br/spring/
portugues/download.php), o QGIS (http://www.qgis.org/wiki/Download).
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Analucia Bueno dos Reis Giometti

Professora Doutora Titular do Departamento de Educacgao, Ciéncias Sociais e Politicas Publicas da Facul-
dade de Ciéncias Humanas e Sociais - UNESP/Franca. E professora do quadro da Pés-Graduagao em
Servigo Social - UNESP/Franca. Atualmente, exerce a Chefia do DECSPP do campus de Franca.

No texto abaixo, descreve-se como analisar a paisagem, embasada em um recorte
temporal e espacial, visando registrar fatos historicos que subsidiem estudos geograficos.
Pretende-se demostrar de maneira objetiva e pratica um método de trabalho para analise da
evolucdo de um espago geografico. As atividades praticas desenvolvidas neste texto podem
ser aplicadas em qualquer recorte geografico, desde que se apoiem em dados historicos que
possibilitem analisar o desenvolvimento evolutivo da espacializagdo geografica.

O contetdo foi estruturado no formato de um projeto de estudo para facilitar sua apli-
cacdo em qualquer unidade educacional. Dessa maneira, seguem-se os itens que nortearao

os trabalhos.

1. IDENTIFICACAO

THEULO dO PTOJELO: ...ttt ere s e
1.1 DUTagao dO ProOJELO: ....eevieeieiieiecieceeieeee sttt ettt ettt e e sseesaesseeneans
1.2 Coordenador do PrOJeto: ........ccceoiriiriiiiiieieeeeeeee e
INOITIE! .ottt b st et b e st b e et b e st ae s

Documentos: RG e CPF 1. Este projeto foi submetido ao Nucleo de

Ensino em resposta ao Convite de 2012.
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THEUIAGAO: ...ttt ettt ettt ettt ettt ettt e e teeteeaeesbeeaeebeeaeesseessesseeasesseensenseennan

DePartamento: ........couieiuierieeieeeee ettt ettt saeesne e
UNIAAAE: ... ettt ettt e et e e eteeeaeeeaaeeteeeaaeeaseeeseeeaseeaneenns
Enderego reSidencial:............oouiiiuiiiiiiiiiiecceecee et et

Enderego INSItUCIONAL .........c.coueeiiiiuiiiiceiciececieee ettt ettt et aeeae s

CelUlar: e, AKX oo

1.3 Colaboradores na UNESP: professores e estagiarios

A) PROFESSORA

T NOINIE: ettt e e e et e e e e et eeeeseee e e e ateeeeseas e e aateeeeesaaeaaaaateaeeeeannan
TIULAGAO/CATZO: ...vvevievienieiieeieiet ettt ettt ettt et et et et e b esbesbessessessessessessensessessessessensens
LOCAL A€ TTADALNO <. e et e e e e e e e e e eeeeeeaeeeeeeeees

B) ESTAGIARIAS

1. Bolsista:
2. Bolsista

3. Bolsista:

2. PARCERIAS PARA O DESENVOLVIMENTO DO
PROJETO

2.1 Local de 1@aliZAGA0: .......ccueieieeeeie ettt ettt ettt ettt aa e

Enderego da INSIEUICAO: .....c.eevvieuiiiiieieciieieeieceeete ettt ettt v et ereesreeaaesaeensesaeenaeeneas
TRIETOME: ...ttt et ettt et e s e st s eneeaeeseeseeseeseeseeneeneeneene e
2.2 INSEITUICAO PaATCEITA: .....eocuiieiiieiieciee ettt ettt ettt ettt eaeeaeas

2.3 Colaboradores eXternos & UNESP: ... ...ooiiiieeeeeeee e

UNIWESP 9%

-

-

VIdVdDO1D 1d vOILlvdIld 1 SOdNILNOD



14

Estao envolvidas trés salas de aula, A, Be C, do 6° ano, antiga 5 série. Este é o mo-

tivo de se pedirem trés bolsas.
5* A: 38;
5% B: 40;
5% C: 40.
Total de alunos contemplados pelo projeto: 118.

Projeto desenvolvido no Ensino Fundamental, 2° ciclo.

3. OBJETIVOS DO PROJETO:

Este projeto apresenta dois objetivos principais. O primeiro firma-se na utiliza¢do de
uma técnica de pesquisa desenvolvida pela coordenadora do projeto, que culminou na con-
fecgdo de um livro eletronico de apoio pedagdgico (em anexo, no formato de CD). Esse
material serve de ferramenta para auxiliar os professores e alunos do Ensino Fundamental a
entenderem como se deu o processo de ocupacdo do espaco urbano francano e o que, atual-
mente, ocorre com a cidade onde residem.

Para que os alunos saibam analisar, interpretar e opinar sobre a expansao urbana em
seu municipio e procurem preservar o meio ambiente onde estao inseridos, ¢ de suma impor-
tancia que tenham conhecimento de como a sua cidade cresceu e se desenvolveu ao longo do
tempo historico. Com esta abordagem, ¢ possivel desenvolver o olhar critico do entorno do
espaco onde vive o aluno, levando-o a avaliar o contexto deste lugar. Para este diagnostico,
utilizam-se recursos didaticos de analise espacial e temporal, que contribuem para que os
alunos compreendam as mudancas ocorridas durante o processo de ocupagdo e construgao
do espago urbano da cidade de Franca.

Com o enfoque das categorias Espaco e Tempo, os alunos passam a compreender a
realidade em que se inserem, tanto em uma escala planetaria, como local. Portanto, o conhe-
cimento geografico leva os alunos a analisarem as dindmicas socioculturais, correlacionan-
do-as com as mudancas que provocam nos elementos da natureza. Este procedimento sera
trabalhado e descrito no item “Descri¢ao detalhada da proposta”.

O segundo objetivo deste Projeto propde a implementagdo de um programa de educa-
cdo ambiental voltado a despertar o interesse dos alunos em reconhecer os problemas am-
bientais, que ocorreram e ocorrem ao longo do processo de ocupagdo espacial, como assunto
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de preocupacdo imediata e emergencial. Como salienta David Hutchison (2000, p. 15), “[...]

as escolas tém a obrigag@o especial de preparar os jovens para os desafios que enfrentardo
quando adultos”.

Neste contexto, serdo realizados trabalhos de campo com a finalidade de avaliar o espa-
¢o urbano da cidade de Franca, com a inten¢@o de construir o conhecimento necessario para
o levantamento dos problemas ambientais. Para obter este conhecimento estdo programadas
saidas que busquem o resgate da construcao do sitio urbano; saidas que analisem, através de
questionarios, os pontos de parada de observagdo do espaco. Na primeira saida de campo
serdo percorridos cinco pontos, previamente demarcados na planta urbana, que irdo resgatar
o crescimento do sitio urbano de Franca, associado as condigdes ambientais do local, o que
possibilitara ao aluno desenvolver seu olhar critico. Ja no segundo trabalho de campo, os alu-
nos irdo percorrer a pé trés pontos de parada, o que possibilitara a analise da qualidade dos
cursos d’agua da bacia hidrografica do Ribeirao dos Bagres, que cortam o entorno da escola.
Este procedimento esté elucidado no item “Descri¢ao detalhada da proposta”.

Ao final deste projeto, espera-se que os alunos sejam capazes de:

1.  Trabalhar os principais conceitos sobre o tema proposto.

2. Construir e desenvolver acdes que impactem menos 0 meio ambiente.
3. Aplicar conceitos relativos a preservacao do planeta.

4.  Descrever (identificar, distinguir, perceber) os problemas ambientais locais, re-
gionais e globais.

5. Explicar e compreender (construir, interpretar e opinar) as melhores formas de
aproveitamento dos recursos naturais.

6.  Analisar a expansdo urbana através do estudo das categorias Espago e Tempo.
7.  Despertar seu olhar para a compreensdo e analise critica da paisagem urbana.

8.  Possibilitar o preparo do aluno para construir conceitos que o levem a buscar a
reversdo da degradagdo paisagistica.

Desta maneira, busca-se, através de uma experiéncia didatica, uma proposta alterna-
tiva que possibilite um outro olhar sobre, principalmente, o ensino de Geografia, Histéria e
Biologia, tornando-o mais motivador e compativel com a realidade vivenciada pelos alunos.
Este ferramental auxiliara na promog¢ao de uma escola apta a enfrentar os desafios sociais,
econdmicos, culturais e ambientais do mundo contemporaneo.
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4. JUSTIFICATIVA:

A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, de 2008, para Geografia no Ensino
Fundamental, tem como principio central “[...] a escola que aprende, o curriculo como espaco
de cultura, as competéncias como eixo de aprendizagem e a articulacdo das competéncias
para aprender e contextualizar o mundo contemporaneo” (FINI, 2008, p. 11).

1. Com esta visdo: selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes
representadas de diferentes formas constituem nogdes basicas que levam os individuos a
tomar decisdes e enfrentar situagcdes-problema. Ler implica também — além de empregar o
raciocinio hipotético-dedutivo, que possibilita a compreensdo de fendmenos — antecipar, de
forma comprometida, a a¢do para intervir no fendmeno e resolver os problemas decorrentes
dele. Escrever, por sua vez, significa dominar os muitos formatos que a solu¢gdo do problema
comporta (FINI, 2008, p. 20).

2. Pautando-se nesta visdo educacional, neste texto propde-se o trabalho com a Geo-
grafia através de uma visao dindmica e preocupada com um mundo dominado pela globali-
zagdo e pelas questdes ambientais. Esta concepcao prioriza os debates que possibilitem com-
preender as transformacdes impostas pelo meio técnico-cientifico-informacional, as quais
aceleraram os processos degenerativos dos ecossistemas.

3. Para reverter este quadro desolador ha uma crescente busca pela Educagdo Ambien-
tal que, ao se respaldar nos avangos tecnologicos e cientificos, procura detectar os problemas
ambientais advindos do modelo de desenvolvimento atual, excludente e esgotante, o qual
compromete os recursos naturais. Ao mesmo tempo, este modelo educacional aponta os ca-
minhos para a reversao dos processos degenerativos, quando trabalha noc¢des de sustentabili-
dade ambiental com os alunos, procurando incutir nog¢des de preservacao do meio ambiente.

4. O atual curriculo da disciplina, ao abrir espaco para trabalhos interdisciplinares,
demonstra a importancia de se interagir com outras ciéncias, tendo em vista a ampliagdo da
visao de mundo dos estudantes.

5. A proposta curricular de Geografia para o Sexto ano — Quinta série do Ensino Fun-
damental — abre espago para a aplicagdo do livro de apoio quando destaca, no primeiro
bimestre, os temas: “A paisagem” ¢ “Escalas da Geografia”. Neste momento, ¢ possivel
trabalhar com os seguintes conceitos: os ritmos e ciclos da natureza (os objetos naturais); o
tempo historico (os objetos sociais); a leitura de paisagens; o lugar (as paisagens da janela);
entre o mundo e o lugar, e encerra com a nova escala dos impactos ambientais sobre o meio
ambiente (SAO PAULO, 2008, p. 47).
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6. Assim, parte-de do pressuposto de que o aluno desta série ja esta apto a discu-
tir os conceitos trabalhados no livro de apoio, que envolvem: primeiro, a compreensao da

constru¢do do nucleo urbano no contexto da formagao do Estado de Sao Paulo; segundo, a
acdo antrdpica como desencadeadora da apropriagcdo do espago; terceiro, a nogao espacial —
geoambiental do municipio de Franca; quarto, a nogdo temporal do municipio de Franca, e
quinto, o conceito de construcdo da consciéncia local/mundial para os problemas ambientais.

7. Esta € uma abordagem nova para o ensino de Geografia na visdo da construgdo da edu-
cagdo ambiental, pois parte da compreensao do espago-tempo, o que possibilita ao aluno com-
preender como se deu o processo de apropria¢do do espaco pelo homem inserido neste contexto.

8. A maneira como os conhecimentos serdo transmitidos aos alunos, conscientizan-
do-os para serem futuros agentes transformadores da sociedade, constitui-se em uma das
principais justificativas deste projeto. A proposta deste projeto de ensino vai ao encontro da
proposta curricular pedagdgica para o Estado de Sao Paulo.

4.1 NATUREZA DO PROJETO

Este projeto define-se como sendo de a¢ao didatico-pedagdgica, cujo carater interdis-
ciplinar visa a produ¢do de material didatico de apoio para o ensino de Geografia, mas que
também subsidiard conteudos das areas de Biologia, Quimica e Historia.

Tipos de acdes empregadas:

1.  Utilizar intervencdes didatico-pedagogicas embasadas no livro de apoio intitu-
lado: Arraial Bonito do Capim Mimoso a Construciao da Franca do Impera-

dor, escrito por Analticia Bueno dos Reis Giometti (2009) 2

2. Os passos metodolégicos, que resgatam a construgéo do espago geografico embasada na analise temporal
e espacial, foram aplicados no municipio de Franca, local da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio.

2.  Por meio do viés educacional, desenvolver e aplicar os contetidos do livro de
apoio que trabalha a interdisciplinaridade.

3. Despertar no aluno o conceito de responsabilidade ambiental, mostrando a cor-
relagdo entre suas intervencdes humanas como agente transformador do ambien-
te. Para tanto, discutir no¢des que mostrem que essas acdoes podem desencadear
desequilibrios nos ecossistemas.

4. Desenvolver a capacidade do aluno de pesquisar e procurar solugdes para situa-
¢oes-problema.
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5. Despertar e estimular agdes argumentativas nos alunos através de trabalhos em
grupos que debaterdo os temas propostos. Estes debates procurarao estimular o
olhar critico do aluno quanto a preservacao do local onde vive.

6.  Fornecer informagdes sobre o meio ambiente, tendo em vista levantar discussdes
que despertem os alunos para a realidade onde habitam.

7.  Estimular a compreensao da expansdo urbana através do conhecimento da evo-
lugdo do sitio urbano.
8.  Envolver, nas acoes pedagdgicas, alunos de trés classes da Quinta Série do Ensi-

no Fundamental da escola parceira.3 3. Esta serie foi sugestao da coorde-
nadora pedagdgica e diretora da U. E.

5. DESCRICAO DETALHADA DA PROPOSTA:

Neste projeto, descreve-se uma aplicagao metodoldgica embasada em um recorte tem-
poral e espacial, registrando fatos histdricos que subsidiem estudos geograficos. Esses passos
metodoldgicos mostram como trabalhar a relagdo entre o tempo e o espaco, demonstrando
de maneira objetiva e pratica um método de trabalho para analise da evolugdo de um espago
geografico. As atividades praticas desenvolvidas, neste texto, podem ser aplicadas em qual-
quer recorte geografico, desde que se apoiem em dados historicos que possibilitem analisar
o desenvolvimento evolutivo da espacializagdo geografica.

O conteudo didatico da Disciplina Geografia permite o estudo das categorias Espaco
e Tempo. Com este enfoque, possibilita aos alunos compreenderem a realidade em que se
inserem, tanto em uma escala planetaria como local, portanto, nas mais diversas escalas es-
paciais. O conhecimento geografico leva os alunos a analisarem as dindmicas socioculturais
correlacionando-as com as mudangas que provocam nos elementos da natureza.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) da Geografia, no primeiro ciclo, enfati-
zam que devem ser abordadas as “[...] questdes relativas a presenca e ao papel da natureza e
sua relacdo com a a¢do dos individuos, dos grupos sociais e da sociedade na construgdo do
espaco geografico” (BRASIL, 2000, p. 127).

Assim, neste ciclo ha a preocupagao de se compreenderem as relagdes entre a natureza
e a sociedade, ¢ como o homem se apropria da paisagem. A Geografia, ao trabalhar com
diferentes nogdes espaciais e temporais, associadas aos fendmenos naturais e socioculturais,
vai tragando e delineando a compreensao das dindmicas paisagisticas.

Nesse sentido, a analise da paisagem deve refletir as transformacdes que vao ocorren-
do ao longo do tempo. Para alcangar este intento, € preciso buscar
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[...] explicagdes para aquilo que, [...] permaneceu ou foi transformado, isto €, os

elementos do passado e do presente que podem ser compreendidos mediante a
analise do processo de produgao/organizagao do espaco (BRASIL, 1997, p. 74).

Os Parametros Curriculares enfatizam a no¢ao da paisagem como lugar:

[...] a paisagem ganhando significados para aqueles que a vivem e a constro-
em. As percepcdes que os individuos, grupos ou sociedades tém do lugar
nos quais se encontram e as relagdes singulares que com ele estabelecem
fazem parte do processo de construgdo das representacdes de imagens do
mundo e do espago geografico. As percepgdes, as vivéncias € a memoria
dos individuos e dos grupos sociais sao, portanto, elementos importantes
na constituicao do saber geografico (BRASIL, 1997, p. 75).

Essa visdo possibilitara que cada crianga identifique na paisagem elementos do passa-
do e sua inter-relagdo com o tempo em que vive, compreendendo o seu papel e o de outros
atores sociais em relagdo a diferentes tempos e culturas, formando pessoas conscientes de
suas relagdes com o presente, com o passado e com o futuro .

O objetivo deste método € o de resgatar a expansdo das cidades através da historia e
compreender o processo de ocupacao humana/geografica dos sitios urbanos. As atividades
praticas desenvolvidas podem ser aplicadas em qualquer recorte geografico, desde que se
apoiem em dados histdricos que possibilitem analisar o desenvolvimento evolutivo da espa-
cializagdo geografica, caracterizando a formacdo dos nucleos urbanos e dos espagos rurais,
no territorio paulista. O recorte espacial pode se apoiar nos mais variados tamanhos/escalas,
podendo ficar restrito ao espaco escolar; ao quarteirdo da escola; ao bairro no qual se tem
inten¢do de trabalhar em um contexto de construg@o do urbano, levantando sua importancia
espacial; ao municipio; regido geografica; estado; pais, enfim, dependendo da abordagem
historica que se quer fazer o recorte sera trabalhado.

Dessa maneira, o primeiro passo consiste em estabelecer o tamanho do recorte geogra-
fico. Em seguida, determinado o espaco a ser trabalhado, deve-se partir para o levantamento
dos primoérdios da ocupagdo, identificando os primeiros ocupantes da regido estudada. Com
este intuito, pode-se tracar toda a histéria de ocupagao do espago até chegar nos dias atuais.

Na descricao desta abordagem, como exemplo da aplicacdo metodologica, serd toma-
do o recorte espacial de um sitio urbano. Os mesmos passos descritos neste percurso serao
aplicados em qualquer das escolhas feitas em termos de espacializagao.

Assim, identificar, por meio de uma pesquisa, a trajetdria percorrida pela cidade es-
tudada — Franca — dentro do processo de constituicdo da Capitania (Periodo Colonial) e da
Provincia (Periodo Imperial), sua constru¢ao geopolitica no atual Estado de Sao Paulo, ou
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seja, refletir acerca da regido maior onde estéd inserida a area de trabalho. Tendo em maos
a construcdo histérica do urbano, € possivel perceber como a cidade cresceu, dinamizou-se

e construiu seu espago. Na figura 1, € possivel perceber o crescimento urbano da cidade de
Franca, Estado de Sao Paulo, nos diferentes periodos histéricos.

Por meio da analise do crescimento de Franca, pode-se atentar para os ntiicleos urbanos
que foram deixando suas marcas no tempo e no espaco, assumindo especificidades e peculia-
ridades. Em seguida, faz-se necessario identificar com os alunos a trajetoria percorrida pela
cidade estudada dentro desse processo historico. Neste exemplo da cidade de Franca, cada
ponto assinalado na planta urbana (pontos 1 a 5) mostra um periodo de crescimento e forma-
¢do do sitio urbano (Vide figura 2). Em sintese, explorar cada momento historico/geografico
deste crescimento possibilitara aos alunos compreenderem a apropriagdo da paisagem pelo
homem.
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FIGURA 1 — O CRESCIMENTO URBANO NOS
DIFERENTES PERIODOS HISTORICOS.

Expanséo Urbana de Franca
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@ 1760-1780
I 1805 - 1824
1890
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£ 1900 - 1940
B 1950 - 1960
B 1960 - 1968
£ 1970 - 1980
B 1980 - 1990
B 1990- 2000
2000 - 2002
Elaborado: Analucia B. R. Giometti
Fontes: Museu Histérico de Franca “José Chiachiri”
Anténio M.V. Martins & Julio Bentivoglio, 1999, p. 25-33

Acervo pessoal da Prof. Dra. Neuza Machado Vieira
Prefeitura Municipal de Franca: caixas de aprovagao de loteamentos.
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FIGURA 2 — OS PONTOS DE PARADA MAIS REPRESENTATIVOS DA
ESPACIALIZACAO HISTORICA NA PLANTA URBANA

Expanséo Urbana de Franca

\ 2

@ 1760-1780
I 1805 - 1824
1890
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1900 - 1940
B 1950 - 1960
B 1960 - 1968
B 1970 - 1980
B 1980 - 1990
B 1990- 2000
B 2000 - 2002
Elaborado: Analucia B. R. Giometti
Fontes: Museu Histérico de Franca “José Chiachiri”
Antonio M.V. Martins & Julio Bentivoglio, 1999, p. 25-33

Acervo pessoal da Prof. Dra. Neuza Machado Vieira
Prefeitura Municipal de Franca: caixas de aprovagao de loteamentos.
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Assim, em um primeiro momento, deve-se trabalhar o contetido da evolugao histori-

ca do municipio estudado com os alunos. Os elementos sobre a historia local poderdo ser
pesquisados em varias fontes. Esse estudo possibilitara identificar as diferentes etapas do
crescimento e desenvolvimento do nucleo estudado.

Na planta urbana estudada, identificar e localizar o nome dos personagens ilustres que
deram nomes as ruas e pragas. Trabalhar na identificagdo dos atores sociais que atuaram nes-
se contexto, resgatando a sua historia. Em uma fase posterior, localizar: o local da primeira
igreja, do primeiro prédio da Camara Municipal, da primeira casa de comércio, do primeiro
mercado, das ruas comerciais, as primeiras lojas, o jardim principal, corregos etc., procuran-
do com os alunos reconstruir o desenvolvimento do urbano.

Ao final dessa atividade, o aluno tera demarcado as areas de expansdo urbana nos
diversos periodos historicos. Vale destacar que o mediador precisa demarcar com os alunos
as zonas de crescimento dessa malha por periodos mais expressivos, associando o desloca-
mento deste crescimento a fatores econdmicos, sociais, politicos. Além disso, ele deve tomar
como base geografica a rosa-dos-ventos, que norteara a tendéncia deste crescimento, partin-
do da area central.

eeeeeeeeesreeeeeneennnnnnNTIVIDADES PRATICAS
1.  Trabalhar o contetido do texto com os alunos, tendo como suporte de estudo o
texto da evolucdo historica do municipio estudado (Vide figura 3). Os alunos
vao demarcando com cores a expansdo da zona urbana, seguindo a planta guia
deste crescimento. Ao final da atividade, construirdo uma planta que demarcara
o processo de expansao do sitio urbano.

2.  Identificar, através de uma pesquisa, a trajetoria percorrida pela cidade estu-
dada, dentro do processo de constitui¢do da Capitania (Periodo Colonial) e da
Provincia (Periodo Imperial) do atual Estado de Sao Paulo. Esses elementos
poderdo ser pesquisados em livros, almanaques, poesias, cronicas etc. sobre a
histéria local, bibliotecas, fotos, livros de atas da Camara Municipal, Prefeitura,
Cartorios locais e também por meio de entrevistas com pessoas idosas da cida-
de, utilizando-se, portanto, da metodologia da historia oral, entre outras fontes.
Procurar identificar as diferentes etapas do crescimento e desenvolvimento do
nucleo estudado.
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FIGURA 3 — PLANTA DE FRANCA DEMARCANDO
OS PONTOS DE EXPANSAO DO SITIO URBANO

Expanséo Urbana de Franca
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Elaboragao: Analucia B. R. Giometti

Fonte: Museu Histérico de Franca “José Chiachiri”
Antdnio M. V. Martins & Julio Bentivoglio, 1999, p. 25-33
Acervo pessoal da Profa. Dra. Neuza Machado Vieira
Prefeitura Municipal de Franca: caixas de aprovacgao
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Recuperar as representagdes cartograficas da cidade, desde o primeiro esbogo
feito sobre a mesma. Caso nao exista, trabalhar, mediante informagdes atuais,
para elaborar uma representacdo grafica da mesma. Usar a capacidade criativa
dos alunos.

Identificar e espacializar na planta urbana estudada os personagens ilustres que
deram nomes as ruas e pragas.

Localizar na planta urbana de sua cidade o local da primeira igreja, do primeiro
prédio da Camara Municipal, da primeira casa de comércio, do primeiro mer-
cado, das ruas comerciais, as primeiras lojas, o jardim principal, corregos etc.,
procurando com os alunos reconstruir o desenvolvimento do urbano. Ao final
desta atividade, o aluno tera demarcado as areas de expansdo urbana nos diver-
sos periodos historicos de evolugao da malha urbana.

Procurar demarcar zonas de crescimento desta malha por periodos mais expres-
sivos, associando o deslocamento deste crescimento a fatores econdmicos, so-
ciais, politicos. Tomar como base geografica a rosa-dos-ventos, que norteara a
tendéncia deste crescimento, partindo da area central.

Trabalhar na identificagcdo dos atores sociais que viveram nesse contexto, resga-
tando a sua historia.

Este mddulo se encerra com visitas de campo, desmembradas em duas excursoes:

1) PRIMEIRO TRABALHO DE CAMPO:
REALIZADO NA ZONA URBANA

A professora devera demarcar previamente os pontos de parada mais representativos

da espacializacao historica na planta urbana (Vide figura 2).

Na excursao, os alunos irdo percorrer estes pontos da zona urbana, respeitando os perio-

dos cronoldgicos, iniciando pela area onde se deu o inicio do povoamento da cidade estudada.
Para uma melhor compreensao historico-geografica, recorrer ao auxilio de plantas urbanas
para que os alunos se orientem durante os trabalhos desenvolvidos. A professora demarca pre-
viamente os pontos de paradas mais representativos da espacializagdo da expansao urbana.

E importante percorrer os diversos periodos de expansdo, respeitando a cronologia

espaco-tempo, de tal modo que o aluno va compreendendo como ocorreu o processo de ex-
pansdo da malha urbana. Em cada ponto de parada, o professor devera chamar a atenc¢ao dos
seus alunos para a caracterizagdo geografica e historica do local.
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Assim, faz-se necessario escolher estes pontos, segundo a visdo espaco e tempo, e

iniciar os trabalhos pela area pioneira do nucleo urbano, destacando a importancia deste

local, por ser a area onde teve origem a expansao da malha urbana. Para a consecucdo dos

objetivos, deve-se fazer uma descricdo do meio ambiente, despertando a atengdo do aluno.

Para tanto, € preciso seguir o roteiro da caracteriza¢do geografico-histdrica abaixo discrimi-
nada (Quadro 1).

Em cada ponto de parada observar/espacializar:

1.

10.

unesp ™

Em primeiro lugar, espacializar os pontos de parada na planta urbana.

Em seguida, observar as caracteristicas arquitetonicas dos pontos observados.
Comparar a cidade ontem e hoje.

Analisar a conservacdo dos prédios historicos.

Descrever a fung@o ocupacional dos prédios historicos.

5.1 Problematizar: sera que mantiveram a func¢do de quando foram pro-
jetados: prédios bancarios, residenciais, comerciais, educacionais,
hospitalares, cadeia, forum, entre outros?

5.2 Houve mudanca de funcao?

5.3 Se houve mudanga, qual foi?
Observar as condi¢des do bairro quanto ao saneamento basico.
Descrever as condi¢des das vias expressas.

Observar qual a funcdo do bairro:
8.1 comercial;
8.2 residencial,;
8.3 comercial/residencial;

8.4 industrial, entre outros.

Levantar as condi¢des das moradias:
9.1 bem conservadas;

9.2 mal conservadas.

Assinalar no bairro a presencga de: escolas, creches, igrejas, comércio, posto de
saude, entre outros. Localizar, na planta, o local da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio. Nas séries mais avangadas, ir demarcando na planta
urbana estes pontos.

AVA
AVAV#V



QUADRO 1 - FICHA DE RELATORIO DE CAMPO

CONHECENDO A CIDADE EM QUE SE VIVE: RECUPERANDO SEU
PASSADO E IDENTIFICANDO SEU PRESENTE - A CIDADE DE FRANCA

DATA: ... Leeeeeeeeeeereeessestereesesese s esnesens R

Profa. responsavel: Dra. Analticia Bueno dos Reis Giometti

>TO—TM>VOo0mMmO OO N—XDMAOX>20>0

>>O—20VO—-Hw—T

PONTOS DE PARADA Il 0l 1% v
1. Hora

2. Caracteristicas
arquitetonicas dos
pontos observados

3. Franca ontem e hoje

4. Espacializar os pontos de
parada de acordo com a
expansao histérica

5. Conservagao dos prédios
historicos

6. A fungdo ocupacional dos
prédios histéricos

7. Condigao do bairro

Organizado e Elaborado pela Profa. Dra. Anallcia Bueno dos Reis Giometti
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11. O bairro apresenta linhas de 6nibus circular?

12. O bairro apresenta pichac¢des nos prédios publicos e/ou particulares?

13. Analisar o relevo do bairro nas seguintes categorias:
13.1 relevo plano;
13.2 relevo suavemente ondulado;
13.3 relevo fortemente ondulado (apresentando grandes diferencas

altimétri cas expressas em ruas e avenidas com muita subida e descida).

2) SEGUNDO TRABALHO DE CAMPO: PERCURSO
REALIZADO A PE

Nessa atividade, os alunos percorrerdo a pé o trajeto tracado, pois a localizacdo da
escola favorece este deslocamento no trabalho de campo. Partindo da percep¢ao ambiental
dos alunos, estes sairdo para uma visita ao meio ambiente no entorno da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio, que se encontra localizada na bacia hidrografica do Ribeirdo
dos Bagres. Nesse momento, a professora direcionara o olhar de seus alunos para as diversas
caracteristicas do meio urbano, buscando enfatizar os diversos e diferentes meios de explora-
¢do econdmica dos pontos observados: industrial, comercial e residencial. Para tanto, contara
com o auxilio de mapas e de um roteiro geoambiental abaixo indicado.”

Em cada ponto de parada observar: 4, Utilizar o quadro 2 para levantar os dados pedidos.

1. O relevo do ponto da area que espelha as diferengas entre:
1.1 um relevo plano;
1.2 um relevo suavemente ondulado;

1.3 um relevo fortemente ondulado.
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QUADRO 2 - TRABALHANDO O ESPACO E O TEMPO NO MUNICIPIO
DE FRANCA BACIA DO RIBEIRAO DOS BAGRES:
UMA TOMADA DE CONSCIENCIA

RELATORIO DE CAMPO
DATA: ....... TS
LOCAL: BACIA DO RIO.......comrvrmerrrirreririnns SUBBACIA

PROFESSORES RESPONSAVEIS:

PONTOS DE PARADA

r>—AZmM—wW=Z>0mMo© OZXOPN—2DVM-AO>0>>0

Hora

Condigdes Climaticas

Altitude

Relevo do Entorno

1. Presenca de Barreiras

2. Condicbes do Leito do Rio

3. Condigbes das Margens

4. \egetagdo das Margens

5. Uso e Ocupagéo das Terras das
Margens efou Entorno

6. Aparéncia da Agua

7 Cor

8. Turbidez

9. Emissario de Esgoto e/ou Captacao

Cheiro

Animais e/ou Vegetais Aquaticos

Organizado e Elaborado pela Profa. Dra. Anallcia Bueno dos Reis Giometti, 2005.
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2. Quando houver presenca de cursos d"agua observar (Vide figura 4):

2.1 aparéncia da agua: clara, parda, leitosa, lamacenta, espumosa, blocos de
espumas, outros (especificar);

2.2 cor: alta (cor de coca-cola ou outra coloracao), média (cha forte), baixa (cor
de champanhe ou de palha), ausente (cristalina);

2.3 presenca de barreira: diques; cascata / queda d’adgua / saltos / corredeiras;
represa; outros tipos de obstaculos (especificar);

2.4 condicdes das margens: desmatadas, erodidas; com desbarrancamento;
apresentando uso e ocupagdo urbana; preservadas; com exploragdo mine-
ral; outra condigao (especificar);

2.5 vegetacdo das margens: sem cobertura vegetal; presenca s6 de vegetacao
rasteira; presen¢a de vegetacao arbustiva; presenca de vegetacdo arborea;
presenga de mata ciliar;

2.6 as condigdes do leito canalizado:
2.7 as condicdes do leito a céu aberto;

2.8 uso e ocupagdo das terras das margens e/ou entorno: florestadas; sitio ur-
bano; fabricas (especificar); mineradora (especificar); agricola (especifi-
car); pecuaria;

2.9 emissarios de esgoto e/ou captacdo: emissarios de efluentes (quantos?); tu-
bos de captagdo (quantos?);

3.  presenga de vegetacdo natural; estado da vegetacao;
4. presenga de processos erosivos: sulcos (ranhuras no solo de aproximadamente
30cm de profundidade); ravinas (ranhuras no solo com profundidades maiores

que 30cm) e vossorocas (erosdes no solo de grandes profundidades);

5. junto ao ponto de parada ha presenga de depdsito de lixo e/ou aterro sanitario?

AVA
110 £
VAV

unesp



FIGURA 4 — LOCALIZACAO DOS PRINCIPAIS CURSOS D AGUA DA
AREA URBANA E DA ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO.

Expanséo Urbana de Franca
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2000 - 2002
Elaborado: Analucia B. R. Giometti
Fontes: Museu Histérico de Franca “José Chiachiri”
Anténio M.V. Martins & Julio Bentivoglio, 1999, p. 25-33

Acervo pessoal da Prof. Dra. Neuza Machado Vieira
Prefeitura Municipal de Franca: caixas de aprovacao de loteamentos.

Orientag&o: Ponto 1: Corrego Cubat&o. Ponto 2: Corrego dos Bagres. Ponto 3:
Ribeirdo dos Bagres. Ponto 4: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio.
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A utilizacdo dos procedimentos acima ird permitir aos professores e alunos observa-

rem mais concretamente a forma como a cidade cresceu, desenvolveu-se e como ocorreu a
ocupacao da area urbana. Essas observagdes possibilitam o reconhecimento espacial e tem-
poral da cidade e, consequentemente, a identificacdo dos problemas atuais relacionados com
a urbanizagdo e o desenvolvimento economico do municipio estudado.

Nas séries iniciais, encerrar os trabalhos de campo com atividades orais, buscando o
resgate do que foi vivenciado na excursao, estimulando os alunos a colocarem no papel suas
impressdes mais marcantes, por meio de desenhos e esquemas do roteiro da excursao.

Para as séries mais avangadas, estimular redagdes, confecgdo do roteiro da excursao
no mapa do municipio e na planta urbana, assinalando os pontos de parada. Buscar analisar
as condi¢des ambientais dos pontos de parada. Resgatar fotos antigas dos pontos observados
e comparar com a espacializacdo de hoje, procurando destacar as mudangas visuais da pai-
sagem. Organizar uma exposi¢ao dos trabalhos.

FINALIZACAO DOS TRABALHOS

Os trabalhos se encerrardo com as seguintes propostas:

1.  Estruturar com os alunos os contetidos abordados procurando construir um texto
historico.

2.  Elaborar atividades diversas com os alunos. Exemplos: desenhos, cantos, fotos,
murais, maquetes etc., lembrando sempre a importancia da interdisciplinaridade.
Montar um Workshop com os trabalhos realizados.

3. Preparar com os alunos uma exposicao de fotografias, maquetes e plantas com
os melhores trabalhos desenvolvidos pelos participantes das atividades praticas.

4. Desenvolver atividades tendo como referéncia a planta do municipio de sua cida-
de. Se houver sitios arqueoldgicos, localiza-los na planta do municipio.

5.  Levantar as condi¢des ambientais do local analisado: o tamanho da area, os im-
pactos humanos negativos e positivos do local, responsaveis pela descaracteriza-
¢do e/ou conservacgdo da paisagem.

6.  Trabalhar na redacdo de textos que possam ser apresentados nos mais diversos
formatos: teatro, poesia, musica, entre outros. Para as séries iniciais, construir
com os alunos frases sobre o tema, que deem margem a um texto.

7.  Estimular a confec¢do e/ou exposicao de pecas artesanais baseadas nas diferen-
tes culturas que possibilitaram a construcao da paisagem geografica, tais como:
enfeites, mascaras, vasos, pinturas, bordados, utensilios diarios, adornos etc., que
representem as mais variadas culturas participantes na construgdo folclorica. Es-
timular a interdisciplinaridade com a professora de artes, para a realiza¢ao destas
atividades.
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As atividades propostas representam um modelo de estudo do meio urbano, o qual

pode ser incrementado com inumeras variaveis que poderdo ser ampliadas com o auxilio de
outras metodologias utilizadas pelas demais disciplinas que compdem o curriculo escolar:
Geografia, Historia, Ciéncias, Educagdo Artistica, Lingua Portuguesa etc.

O projeto sera posto em pratica através de aulas com a duragdo de 1 (uma) hora
cada, inseridas na carga hordria escolar. Serdo ministradas pelas seguintes estagiarias:
e , sendo que cada uma devera se

responsabilizar por uma 5a série do Ensino Fundamental, ministrando o total de 14 aulas.

De acordo com a diretora da escola, as aulas serdo ministradas em trés 5as séries do
Ensino Fundamental, cada qual com média de 40 alunos, sendo acordada a conveniéncia
pelo periodo matutino.

6. CRONOGRAMA DE ATIVIDADES:

Més/Ano

Ativi Més/Ano inici .
dades és/Ano inicio conclusio

Selecéo de reportagens, livros didaticos, artigos académicos e
textos da internet, como aporte ao material paradidatico “Arraial
Bonito do Capim Mimoso a Construgéo da Franca do Imperador”.
Realizagdo de quatro reunides pedagogicas, visando a Fevereiro
estruturacdo do tema entre a coordenadora e as bolsistas, tendo
em mente o estabelecimento de uma linguagem comum a ser
empregada no decorrer do trabalho pedagogico.

Apresentacdo do projeto aos professores da escola e
determinagao do calendario de aulas do projeto.

Reprodugéo do material paradidatico “Arraial Bonito do Capim
Mimoso a Construcdo da Franca do Imperador”. Margo
Conversa com os professores da escola no sentido de
estabelecer a interdisciplinaridade, sugerindo a realizagao de uma
HTPC que contemple a tematica do projeto.

Entrega do material paradidético.
Inicio das aulas (serdo ministradas duas aulas, as quais seréo Abril
utilizadas para a apresenta¢éo dos contetdos do material didatico).

Serdo ministradas duas aulas, nas quais serao trabalhados os
contelidos do material paradidatico.

o o . - Maio/Junho
Reunido com os idealizadores do projeto, com o objetivo de
avaliar parcialmente essa primeira etapa.
Periodo de recesso escolar. Julho
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Inicio da realizagéo das dindmicas distribuidas em duas aulas.
Primeiro trabalho de campo.

Agosto

Continuidade das dinamicas, com fechamento do trabalho de
campo — duas aulas.

Setembro

Segundo trabalho de campo - duas aulas.

Outubro

Continuidade das dinamicas, com fechamento do trabalho de
campo — duas aulas.

Novembro

Realizag&o, na ultima aula, da exposigéo das dinamicas.
Encerramento das aulas.

Avaliag&o do projeto pedagdgico, identificando-se as dificuldades
e facilidades no tocante a aplicacdo do material “Arraial Bonito
do Capim Mimoso & Construgéo da Franca do Imperador” e a

Dezembro

metodologia descrita neste projeto.

7. ORCAMENTO DO PROJETO

Discriminagao

Valor

Finalidade

Material de
Consumo

Fotocépias e encadernagdes necessérias para a confecgao de apostilas
para os 118 alunos das trés salas a serem trabalhadas (item n° 06);
materiais utilizados para a confecgao de cartazes, painéis e similares,
para realizagdo das atividades propostas (itens n° 01 ao 10).

Bolsa

Bolsa auxilio que contempla as estagiarias envolvidas com o projeto (...).

Transporte

Auxilio transporte para as estagiarias: (valor unitario da passagem de
onibus circular municipal: R$ ____, perfazendo ao todo 120 passes,
sendo 40 unidades para cada bolsista, visto que estao agendadas 20
visitas a escola.

Aluguel de trés énibus para transporte dos 118 alunos mais 5 professoras
no trabalho de campo.

TOTAL GERAL
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11. AUXILIO SOLICITADO

11.1 MATERIAL DE CONSUMO

L . : Valor Valor
ltem Discriminagéo Unidade Quantidade Unitario Total
01 Cartolina 500x600mm 01 60
02 Tesoura 17cm 01 03
03 Caneta Hidrocor Colorida 01 cx. ¢/ 12 und. 12
04 Cola Bastao grande (40g) 01 03
05 Grampeador A17 01 01
06 Papel sulfite 01 02
Caixa de lapis de cor (cx com

07 12 cores) 01 30
09 Fita adesiva larga 01 02
10 Copia dos CDs 01 120

TOTAL

11.2 BOLSISTAS

. . - Més/Ano
ltem Nome das Bolsistas Més/Ano Inicio .
Término

01

02

03

TOTAL

UNIWESP 15
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11.3 PLANILHA DE GASTOS MENSAIS

Més

Material de Consumo

Transportes

Bolsas *

Totais
Mensais

Janeiro

Fevereiro

Margo

Abril

Maio

Junho

Julho

Agosto

Setembro

Outubro

Novembro

Dezembro

TOTAL

*- Calculo baseado no valor atual das bolsas.

Obs. Apresentar abaixo as justificativas para os itens solicitados. Discrimine o tipo do item (consumo, transporte etc.) e

o0 numero do item (1, 2, 3 etc.) e justifique-o.
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11.4 JUSTIFICATIVAS DA PLANILHA DE GASTOS

Més/Ano

Discriminagéo

Transporte
Passes.

Aluguel de 6nibus.

Serao utilizados, ao todo, 120 passes de 6nibus, tendo
sido programadas 20 viagens a escola, totalizando
40 idas e voltas, visto que as bolsistas residem em

localidades distantes da escola onde sera aplicado o
projeto.

Ha necessidade de alugarem 3 6nibus para a realizagéo
da primeira excursao — trabalho de campo, pois
para levar trés classes, ou seja, 118 alunos mais 5
professoras da escola, 3 bolsistas e a coordenadora do
projeto, havera necessidade deste total de condugao,
para que todos tenham um assento durante o trajeto. O
trabalho de campo percorrera ao todo 32 km em 6 horas
de visitagé@o aos cinco pontos demarcados.

Neste modelo de estudo, a saida em campo é
fundamental. Como na primeira excursdo o percurso
é extenso, néo héa possibilidade de fazé-lo a pé, como
no segundo trabalho de campo, em que o trajeto a ser
percorrido € de apenas 4km.

Material
Material pedagdgico.
Confecgao dos CDs para os alunos e
professoras da escola.

Material de apoio é para a realizagdo das atividades
programadas em sala de aula.

A confeccao dos CDs viabilizara a passagem de
informagdes necessarias para a compreensao dos
conteldos transmitidos aos alunos. A escola possui sala
com aparelhos de computador, os quais poderéo ser
usados.

12. RECURSOS DE OUTRAS FONTES:

Nao ha recurso de outras fontes.

Franca, de

de

Assinatura

Coordenadora do Projeto

UNIWESP
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DA TEORIA A PRATICA DO ENSINO DA GEOGRAFIA

Marcia Cristina de Oliveira Mello

INTRODUCAO

Este texto tem como objetivo ressaltar que teoria e pratica devem ser indissocidveis no pro-
cesso de ensino-aprendizagem em Geografia. Assim, busca-se subsidiar o professor na elaboragao
do planejamento da aula; destacar a importancia da pesquisa no trabalho docente; e apresentar um
conjunto de materiais didaticos que possibilitem boas experiéncias e boas formas de ensinar, contri-
buindo para o aprimoramento do ensino de Geografia nas escolas.

Os momentos vivenciados na pratica pedagogica desde o processo de diagnostico da situagao
escolar, elaboragdo do planejamento de ensino, pesquisa sobre as tematicas até a avaliagdo do pro-
cesso ensino-aprendizagem, contribuem para que a atividade docente seja entendida como praxis.

Para Pimenta (2002), a esséncia da pratica do professor é o ensino-aprendizagem, ou seja,
garantir que a aprendizagem ocorra como consequéncia da atividade de ensinar. A pratica envolve
conhecimento do objeto e estabelecimento de finalidades, também requer intervengdo no objeto
para que a realidade social seja transformada. Assim, a educag@o ¢ um processo dialético de conhe-
cimento do homem historicamente situado. Como atividade humana participe da totalidade da or-
ganizacao social, implica a conceitualizacao de praxis, conforme entendida por Marx, como atitude
humana teodrico-pratica de transformagao da natureza e da sociedade.

Segundo esta concepgdo, nao basta conhecer o mundo (tedrico) é preciso transforma-lo (pra-
xis). Para Pimenta (2002, p. 92),

A atividade teorica é que possibilita de modo indissociavel o conhecimento da
realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformagao. Mas para
produzir tal transformagdo nao ¢ suficiente a atividade teorica; € preciso atuar
praticamente.

Dessa forma, sobre a relagdo entre teoria e pratica, Pimenta (2002) argumenta que ela pode
ser compreendida de acordo com duas concepgdes. Na primeira, a teoria € colocada como tao oni-
potente e autonoma que ndo reconhece na praxis a possibilidade de enriquecimento, e a pratica ¢
entendida como mera aplicacdo ou degradacao da teoria. Na segunda, a pratica ¢ tida como verdade
independente da teoria. Como sabemos, ndo ha oposicao absoluta entre teoria e pratica, como apon-
tam as contradi¢cdes acima. Ha uma relativa dependéncia entre teoria e pratica, se entendermos que
a atividade pratica exige a¢des que ainda ndo foram projetadas, pensadas. Portanto, a teoria (projeto
de uma pratica inexistente) determina a pratica real e efetiva. E se por outro lado, a teoria ainda ndo
esta em relagdo com a pratica porque adianta-se a esta, essa relagdo podera surgir posteriormente
sob nova teoria e a partir de nova pratica. Assim, teoria e pratica sdo indissociaveis. De acordo com
Kosik (1976, p. 222),

A praxis do homem nao ¢ atividade pratica contraposta a teoria; ¢ determinagao
da existéncia humana como elaboragdo da realidade. A praxis ¢ ativa, ¢ atividade
que se produz historicamente — quer dizer, que se renova continuamente € se
constitui praticamente — unidade do homem e do mundo, da matéria e do espirito,
de sujeito e objeto, do produto e da produtividade.
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Cavalcanti (2006, p. 66) assinala que o professor de Geografia defronta-se na escola com dois
tipos distintos de praticas pedagogicas; as instituidas e tradicionais, e as praticas alternativas:

De um lado, uma pratica marcada por mecanismos conhecidos de antemao: a
reproducao de contetdos, a consideracdo de contetidos como inquestionaveis,
acabados, o formalismo, o verbalismo, a memorizac¢ao. De outro, algumas ex-
periéncias e alguns encaminhamentos que comeg¢am a ganhar consisténcia [...].

Investigando ¢ promovendo encaminhamentos possiveis e significativos para o ensino de
Geografia, ganham folego as atividades desenvolvidas pelos integrantes dos Grupos: “Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID Geografia: agdes e reflexdes no e sobre o
campo profissional” e “Nucleo de pesquisa em ensino de Geografia: articulagdo entre a universidade
e a escola de Educacdo Basica”. Ambos, vinculados ao Curso de Geografia da UNESP, campus de
Ourinhos, assumem como op¢ao metodoldgica a proposta do Professor Jodo Luiz Gasparin (2002),
adaptada ao ensino de Geografia.

Por meio desta proposta, as aulas de Geografia so pensadas de acordo com o roteiro e a or-
ganizagao apresentada a seguir:

QUADRO 1 - PLANO DE AULA

Plano de aula de Geografia na perspectiva histérico-critica, adaptado de Gasparin (2002)

1. Dados de identificagdo

1.1 Professora: Marcia Cristina de Oliveira Mello

1.2 Série/ano/turma: 4° série do Ensino Fundamental |

2. Tema: Leitura de paisagens

3. Duragao: aproximadamente 3 aulas

4.0Objetivos especificos:

#* |dentificar os elementos naturais, culturais e artificiais da paisagem local.

* Investigar e compreender o processo de transformag&o da paisagem da cidade onde mora.

% Compreender como ocorre 0 processo de organizagéo e funcionamento do espago urbano, bem como
suas consequéncias para a vida das pessoas.

. Conteldos:
Elementos da paisagem: naturais, culturais e artificiais.
Transformacdes da paisagem na cidade onde mora.
Processo de organizagéo e funcionamento do espaco urbano.

. Problematizacao
Quais s&o os elementos da paisagem?
O relevo da sua cidade sempre foi assim?
Por que devem existir pragas e arvores nas cidades?
A sua cidade se desenvolve em torno de qual atividade econémica ou agricola?
Por qual motivo as pessoas moram em favelas ou em areas de risco nas cidades?
O que provoca precariedade em escolas, hospitais, sistema de transporte e de segurang¢a? O que é
preciso para modificar essa situagdo?

¥ W K K K K oo | W K K o
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7. Instrumentalizacdo: (agbes docentes e discentes)

Na primeira aula, investigar o que os alunos ja sabem sobre paisagem e 0 que ainda querem saber. Apre-
sentar slides ou painel (caso nédo seja possivel a utilizagdo de recurso multimidia) contendo a sequéncia
de fotos que representam as transformagdes ocorridas na paisagem urbana ao longo do tempo. Explorar
cada imagem considerando a problematizagao inicial (seus elementos). Os alunos fardo o registro no
caderno sobre os elementos naturais, culturais e artificiais da paisagem.

Na segunda aula, as fotos serdo novamente apresentadas para discussao das consequéncias das transfor-
magdes observadas. Apos o registro escrito, solicitar aos alunos que reiinam, por meio de fotos antigas,
noticias de jornal, revista, pesquisa na internet, livros, documentos ou por entrevistas com um morador
antigo, mais informagdes sobre 0 que mudou na paisagem onde moram.

Na terceira aula, os alunos apresentaré@o o resultado da pesquisa e organizagdo uma exposi¢do para a
escola.

8. Material didatico de apoio:

Slides ou painel contendo fotos antigas e atuais da cidade.

9. Catarse (avaliagao):

No processo de avaliagéo sera observado, por meio de exposi¢do oral dos alunos, registros escritos e re-
sultados da pesquisa solicitada, 0 processo de aquisicdo do conceito de paisagem e suas caracteristicas,
Ou seja, 0 que 0 aluno ja sabe sobre o tema.

10. Pratica social final dos contetidos (nova postura esperada do aluno)

Espera-se que os alunos, ao compreenderem o processo dinamico de organizagdo e funcionamento da
cidade, por meio da analise da transformagéo da paisagem, passem a questionar os seus problemas e,
justamente por isto, obtenham melhores condigdes de vida no espaco urbano.

Fonte: Elaboragao prépria.

O objetivo da elaboragdo de um plano de aula nesta perspectiva é possibilitar o exercicio de
um planejamento que considere a articulacdo entre a teoria e a pratica, desde a escolha do contetido,
a definicao dos objetivos de ensino, a escolha da metodologia, até a forma de avaliacao.

E evidente que, para o desenvolvimento desta proposta metodoldgica, uma aula de 50 minutos
ndo basta. Portanto, deve-se considerar uma sequéncia de aulas que denominamos aqui de “Plano de
aula de Geografia na perspectiva histdrico-critica”. Assim, o “[...] peso ¢ a duragao de cada momento
obviamente ir4 variar de acordo com as situagdes especificas em que se desenvolve a pratica peda-
gogica” (SAVIANI, 1992, p. 84).

Um plano de aula desta natureza requer mais do que apresentar, orientar e avaliar a aprendiza-
gem dos conceitos geograficos, a partir de modelos que se constituem a priori. E preciso preocupar-
-se com a reflexdo dos alunos sobre a realidade socioespacial, compreendendo-a e problematizando-
-a. Assim, essa reflexdo deve ser proporcionada por meio do desenvolvimento da pesquisa, tanto por
parte do professor, como dos alunos.
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Como sabemos as condigdes de trabalho do professor ndo favorecem um efetivo momento
destinado ao planejamento de aula e a pesquisa sobre o conteudo de ensino. Consequentemente,
essas condigdes contribuem para que as aulas sejam ancoradas nos contetudos dos livros didaticos,
nos manuais de ensino ou nas orientagdes curriculares oficiais referentes ao componente curricular.

Por sua vez, os professores se queixam de que os alunos ndo tém autonomia para a pesquisa,
0 que acaba comprometendo este tipo de encaminhamento nas aulas.

Sendo a pesquisa uma atividade fundamental para o processo de apropriagdo e produgdo do
conhecimento socialmente elaborado, estudar teoricamente a realidade existente possibilita captar
na praxis os conflitos, os confrontos, os pontos de resisténcia, as possibilidades de avango, as con-
tradigdes, para ai identificar a reproducao ou a producao das relagdes sociais (PIMENTA, 2001).

Assim, parte-se do pressuposto de que uma aprendizagem significativa, capaz de proporcio-
nar ao aluno novos conhecimentos, novas agdes e, portanto, condigdes de intervir e mudar o con-
texto em que vive, é importante. E nesse sentido que Alarcdo (2000) afirma que o aluno surge como
pesquisador e o professor, por sua vez, firma-se como coordenador da aprendizagem na pesquisa.

Para viabilizar a instrumentalizac¢do, ou seja, a aula propriamente, faz-se oportuno conside-
rar também as diferentes técnicas de ensino. As técnicas envolvem uma rede de conceitos, a saber:
método, metodologia, processo, procedimento, estratégia, tatica, recurso, instrumento ¢ atividade
(ARAUIJO, 1991).

A técnica deve ocupa lugar no ensino como componente do processo de ensino-aprendizagem.
Se supervalorizada, pode dimensionar o ensino em uma perspectiva alienante. Conforme Araujo
(1991, p. 23-24),

Como elemento componente do processo de ensino e de aprendizagem escolares,
as variadas técnicas possibilitam variadas intermediagdes entre o professor € o
aluno, pois ora estao mais ou menos centradas no professor (como ¢ o caso da
exposicao ¢ da demonstragdo) ou no aluno (como ¢ o caso do estudo dirigido,
ou do estudo de texto e da pesquisa bibliografica), ora mais ou menos centradas
na individualidade (como € o caso do ensino programado) ou na socializagao do
educando (como ¢ o caso do estudo do meio, do seminario, do debate, da discus-
sdo e, enfim, do trabalho em grupo de modo geral.

Dessa forma, € preciso entendé-las como articuladoras de outras técnicas e de outros compo-
nentes do processo de ensino-aprendizagem, ja que intermedeiam as relagdes intersubjetivas entre
professor e aluno e favorecem o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, conhecer teorica-
mente as técnicas ndo € suficiente para o ensino, nem garante o seu sucesso, ja que elas estao desti-
nadas aos alunos e professores, e nao estes a elas.

Uma técnica que se destaca no ensino de Geografia ¢ o estudo do meio. Para Pontuschka e
colaboradores (1991, p. 47), o estudo do meio pode se tornar um trabalho pedagogico coletivo e inter-
disciplinar ao considerar a vivéncia e a compreensao de realidades especificas envolvendo diferentes
areas do conhecimento. Para tanto, deve-se observar alguns cuidados desde seu planejamento até
sua finalizacao:

1. O reconhecimento do espago social a ser estudado, no qual o arrolamento
das fontes (de natureza variada — arquivos, memoria € objetos materiais) de sua
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historia € imprescindivel; 2. Defini¢do da problematica e ser estudada; 3. Or-
ganizagdo do roteiro a ser seguido, com a identificagdo de todas as atividades,
seja de coleta de material, seja de divisdo de trabalho ou de sele¢ao de material
e equipamentos e serem utilizados; 4. A execugdo do estudo propriamente dito e
0 seu tratamento.

Ainda no sentido de favorecer uma aprendizagem significativa para os alunos que articule
teoria e pratica, sdo variados os estudos que apontam a importancia de diferentes técnicas utilizadas
para o ensino dos conceitos geograficos'.

A produgdo de materiais didaticos variados para as aulas  Desses esfudos podemos citar: Archela
de Geografia ¢ uma pratica recorrente no Curso de Geografia  (2008); Callai (2003); Castrogiovanni (2003);
da UNESP, campus de Ourinhos. Tal producdo se dd no ambito  Kaercher (2003); Ledo; Ledo (2008); Schéffer
dos projetos vinculados ao Nucleo de Ensino; aos Projetos de  (2005), entre tantos outros.
Extensdo Universitaria; as atividades do Programa Institucio-
nal de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID); as atividades de Estagio Supervisionado em Geogra-
fia; e as atividades de pratica de ensino orientadas pelos docentes do campus.

Pensando na Geografia escolar inclusiva, alguns materiais sdo adaptados para utilizacdo com
alunos com deficiéncia. E o caso dos produzidos junto aos Projetos “Cartografia Tatil“, sob a co-
ordenacdo da Dra. Carla Cristina Reinaldo Gimenes de Sena, ¢ “Educagdo ambiental inclusiva®,
coordenado pela Dra. Maria Cristina Perusi.

Como resultado desta produgdo tem-se um acervo significativo disponivel nos laboratorios do
campus, assim como no laboratorio de Geografia localizado na Escola Estadual Josepha Cubas da
Silva, parceira do subprojeto PIBID Geografia.

A seguir apresentamos uma amostra desta vasta produ¢o, organizada por identificagdo do
material didatico; tema da aula que podera ser utilizado; materiais necessarios para a confec¢do; e
algumas dicas de como produzir o material.

1. IDENTIFICACAO DO MATERIAL:
CAIXINHA DA EROSAO

Tema da aula: Erosao e conservacao do solo
Materiais necessarios:

Duas bandejas de plastico (usadas para suporte de rolo de pintura).

Amostra de terra (300 gramas).

Grama natural (da mesma dimens&o da bandeja).

Dois regadores ou duas garrafas pet com agua (com as tampas furadas tipo chuveirinho).

»* W X K

Como fazer:

Na parte de cima de uma das bandejas (suporte) deposite a amostra de terra, na segunda ban-
deja coloque a grama. Quando as duas bandejas estiverem prontas, posicione-as lado a lado e peca
para que dois alunos voluntarios reguem tanto a terra quanto a grama, ao mesmo tempo, utilizando
os dois regadores ou as duas garrafas de agua. Por meio desta atividade, eles poderdo constatar que,
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na bandeja com solo descoberto, serdo transportados e depositados um volume maior de sedimentos.
Desta forma, atesta-se a importancia da cobertura vegetal para a conservacao do solo e da agua.

Foto 1 - Caixinha de eros&o produzida pelos membros do Projeto COLOIDE.

Fonte: COLOIDE (2012).

2. IDENTIFICACAO DO MATERIAL:
TINTA DE TERRA

Tema da aula: Diferentes tipos de solo
Materiais necessarios:

Por¢des de terra de diferentes tipos, ou seja, de diversas cores e quando mais argilosas melhor, passa-
das em peneira de coar cha.

Alguns copos plasticos (tipo requeijéo).

Agua (um copo).

Cola branca (o suficiente para dar o ponto).

Pincéis para pintura.

* MW X W

Como fazer:

Em um copo plastico (tipo requeijao) coloque a medida de dois dedos aproximadamente de
terra do tipo/cor de sua preferéncia, acrescente a mesma quantidade de agua, coloque cola até dar
a consisténcia de tinta. Mexa bem e esta pronto. Repita o mesmo procedimento para cada cor de
terra escolhida. Logo diferentes cores de tinta serdo obtidas e os alunos poderdo notar que os solos
possuem coloracdes diversificadas, devido aos componentes quimicos que possuem. Ao final da
atividade, pode-se obter “tintas” de diferentes cores, proximas, por exemplo, do vermelho, preto,
marrom e laranja. Elas podem ser usadas para pintar madeira, tela, papel e parede.
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Foto 2 — Processo inicial de produgéo da tinta de terra

Fonte: COLOIDE (2012).

Foto 3 — Terra misturada com agua e cola branca virando tinta da cor marrom

Fonte: COLOIDE (2012).

Foto 4 — Inicio da pintura com tinta de terra.

Fonte: COLOIDE (2012).
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Foto 5 - Tinta de terra produzida pelos membros do Grupo COLOIDE, utilizada por alunos do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Nicola Martins Romeira, do municipio de Ribeirdo do Sul/SP

oooooo

Fonte: COLOIDE (2012).

Para saber mais sobre estes materiais, bem como sobre outros produzidos pelo COLOIDE, sob
a coordenagdo da Dra. Maria Cristina Perusi, consulte: http://www.projetocoloideunesp.blogspot.
com.br/. No site, outras informagdes sobre as atividades do Projeto, além de textos e videos interes-
santes sobre a tematica “Ensino de solos”, estdo disponiveis.

3. IDENTIFICACAO DO MATERIAL:
GLOBO TERRESTRE

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Este material foi adaptado a partir da proposta disponivel na Revista Geografia: conhecimen-
to pratico, edicdo nimero 33, de 2010, apresentada pelo Professor Dr. Fadel David Antonio Tuma
Filho, do Curso de Geografia do Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas da UNESP, campus de

Rio Claro.

2R 2B Ik 3 2 26 3k 3k 3 25 3k 3 % I %

Tema da aula: Sistema de localizacao geografica e fuso horario

Materiais necessarios:

Duas semiesferas de isopor de 250 mm de didmetro.
Uma folha de cartolina branca.

Um pedago de cabo de vassoura (cerca de 30 cm).
Um pedago de madeira de 40x40x2 cm.

Um prego de 16x18 mm

Um prego de 18x27 mm

Martelo.

Compasso grande.

Caneta (marcador) preta para retroprojetor.

Caneta (marcador) vermelha para retroprojetor.
Barbante.

Palito de dente.

Dois pedacos de papeléo (maiores que 25 cm).

Um metro de arame galvanizado n°® 14.

Alicate.

O corpo vazio de uma caneta (sem a carga e tampas).
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Régua flexivel de 30 cm.

Cola para isopor ou cola branca.

Pedaco de isopor (de 3 a 4 cm?).

Duas esferas de isopor de 100 mm.

Caixa de tinta guache, com as cores basicas.
Pincel médio.

Tesoura.

Serra tico-tico.

Chave de fenda.

LR 2R Ik Ok 3B 2% JE %

Como fazer:

As orientacdes (passo a passo) para a confeccdo do globo terrestre estdo disponiveis em:
http://conhecimentopratico.uol.com.br/geografia/mapas-demografia/33/artigo187479-1.asp.

Para a confecg@o de um suporte para o globo, fixe o cabo de vassoura, como pedestal, usando
uma chave de fenda na tampa de madeira.

Veja algumas dicas de como montar:
Foto 6 — Exemplo de confeccao de suporte para o globo

Fonte: PIBID Geografia - UNESP/Ourinhos (2012).

Encaixe a Lua:
Foto 7 — Exemplo de encaixe da Lua

Fonte: PIBID Geografia - UNESP/Ourinhos (2012).
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Observe como se representa o nucleo da Terra:
Foto 8 — Representagao do nucleo da Terra

Fonte: PIBID Geografia - UNESP/Ourinhos (2012).

Em seguida, coloque o Globo sobre o suporte:
Foto 9 — Encaixe do Globo sobre o suporte

Fonte: PIBID Geografia - UNESP/Ourinhos (2012).

Ao término da montagem, obtém-se o seguinte resultado:
Foto 10 — Globo terrestre pronto

Fonte: PIBID Geografia - UNESP/Ourinhos (2012).
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4. IDENTIFICACAO DO MATERIAL:
GLOBO TERRESTRE TATIL

Tema da aula: Coordenadas geograficas
Materiais necessarios:

Bola de isopor de 80 cm de didametro.
Velcro.

Fita de cetim.

Feltro.

Arame.

EVA.

Cola quente.

Suporte para globo terrestre.

LR IR IR Ik 3 8 I 0

Como fazer:

De acordo com as instrugdes de Jordao (2011, p. 60-63), o globo é construido a partir do reves-
timento de uma base de isopor com velcro. A base (molde) para o dimensionamento dos continentes
e oceanos esta disponivel em: http://www.labtate.ufsc.br/ct _clique p baixar globo.html.

Imprima os arquivos para comegar. Risque a base no EVA e recorte os continentes ¢ 0os oceanos.

O corte do velcro baseou-se nos gomos de uma laranja. Ao ser colado no isopor
com cola quente pode ser interpretado como um meridiano [...] a parte mais aspe-
ra do velcro ficou destinada as linhas imaginarias (Equador, Tropico de Cancer,
Tropico de Capricérnio, Circulos Polares, e o Meridiano de Greenwich. [...] Estas
linhas foram feitas com materiais distintos tanto no toque quanto na espessura, a
fim de que o globo fosse utilizado por pessoas de baixa visao, cegos e videntes.
[...] Para o Equador, optou-se por fita de cetim de 3 cm de espessura. Para os
tropicos uma fita de camurga rosa de lcm de espessura. Para os circulos polares
optou-se por um corddo de algodao cru, com lcm de didmetro. Para o Meridiano
de Greenwich foi escolhido o EVA verde claro. [...] O suporte utilizado para o
globo pode ser uma adaptagao de um suporte comum.

Por fim, construa a legenda:

Foto 11 — Globo terrestre tatil confeccionado por Barbara Gomes Flaire Jordao,
sob a coordenagao da Dra. Carla Cristina Reinaldo Gimenes de Sena
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Ao término do processo, o seguinte resultado ¢ obtido:

Foto 12 — Globo terrestre tatil e a legenda

Fonte: Jord&o (2011).

Para saber mais sobre este material didatico, consulte: cartografiaescolar2011.filles.wordpress.
com/2012.03/coordenadasgeografiagloboadaptadopessoasdeficienciavisual.pdf.

Outros materiais didaticos relacionados a proposta de “Cartografia tatil” podem ser encontra-
dos em Almeida; Carmo e Sena (2011).

5. IDENTIFICACAO DO MATERIAL:

Tema da aula: Orientagdo, localizacao e legenda
Materiais necessarios:

Papel cartéao.

Placa de isopor.

Cola branca.

Cola quente.

Materiais de diferentes texturas e cores (EVA colorido, tecido, lixa, lantejoula, papel rolha etc.).
Tesoura.

LR 2 Ik 3 O 4

Orientacoes:

O material foi desenvolvido pela Profa. Dra. Regina Aratjo Almeida, em 1993, e adaptado
por Carla Cristina Reinaldo Gimenes de Sena ¢ Waldirene Ribeiro do Carmo, em 2003, no ambito
do Laboratorio de Ensino e Material Didatico (LEMADI), do Departamento de Geografia da Uni-
versidade de Sao Paulo.

As organizadoras informam que o jogo tem os seguintes objetivos:

1. Preparar o aluno, principalmente com deficiéncia visual, para o uso de representacdes
graficas visuais e tateis (mapas, graficos etc.);

2. Desenvolver a habilidade de diferenciar texturas, cores, formas e tamanhos que sao

utilizados na elaboragdo dos mapas;
AVA
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3. Facilitar o aprendizado dos conceitos de orientagdo e localizagdo, utilizando varios
pontos de referéncia com a Rosa dos Ventos;

4. Introduzir o uso da legenda, desenvolvendo a habilidade de relacionar representagdes
generalizadas e esquematicas utilizadas no mapa com o seu correspondente na realidade.

Pode-se confeccionar varias versdes do jogo, comecando com dez pegas e ampliando suces-
sivamente. Para isto, faz-se necessario escolher alguns elementos para a representagdo, como por
exemplo: praca, igreja, sorveteria, supermercado, escola etc. Em seguida, a forma de representagao
para cada elemento ¢ eleita.

Modo de fazer:

Recorte as pecas e construa, de um lado da placa de isopor, a cidade e, do outro, a legenda
correspondente.

E possivel jogar em grupo ou individualmente. Veja um exemplo de encaminhamento forne-
cido pelas organizadoras:

1. Localize, alguns elementos de uma pequena cidade, a partir das orientagdes abaixo:

Praga no centro do mapa.

Igreja ao Norte da praga.

Delegacia ao sul da praca.
Prefeitura a Leste da praca.
Supermercado a Oeste da praga.
Sorveteria a leste da igreja.

Clube a noroeste do supermercado.
Escola a sudeste da delegacia.

LR R R Ik I O 2 0

2. Crie novos elementos e os oriente no mapa de acordo com sua preferéncia.
3. Crie uma legenda com os simbolos utilizados para elaborar os elementos do mapa.

Foto 13 — Jogo da cidade elaborado pela Profa. Dra. Regina Araujo Almeida e adaptado por Carla Cristina
Reinaldo Gimenes de Sena e Waldirene Ribeiro do Carmo

Fonte: LEMADI (2012).

UNIWESP

131

-

-

VIdVdDO1D 1d vOILlvdIld 1 SOdNILNOD



6. IDENTIFICACAO DO MATERIAL:
VULCAO CONICO (MAQUETE)

Tema da aula: Vulcanismo
Materiais necessarios:

3 rolos de papel higiénico de 60 metros cada.

1 tubo de 500 ml de cola.

1 pote de 250 ml de tinta guache marrom.

1 placa de isopor de 3 cm de espessura ou mais.
Tela de plastico (usada em janelas ou grades).
Arame.

Barbante.

Garrafa pet de 500 ml.

LR I Ik I O O O

Para simular a erupg¢ao, use vinagre, bicarbonato de so6dio e corante alimenticio vermelho.

Como fazer:

Passo 1: Picar o papel higiénico e colocar de molho em uma vasilha cheia de 4gua. Tirar o
excesso de agua e sovar a massa de papel maché. Esta massa resulta da mistura entre o papel
higiénico picado e umedecido com 500 ml de cola branca e o quanto bastar de tinta guache.
Va acrescentando cola e tinta até obter uma mistura homogénea e maleéavel.

Passo 2: Cortar de seis a oito tiras de 35 cm de arame e, com o auxilio de um alicate, curvar
uma das pontas e dobrar (angulo de 90°) a outra. Em seguida, fixar na placa de isopor uma
garrafa pet de 500 ml com o auxilio dos pedacos de arames, encaixando a ponta curvada na
boca da garrafa e enfiando a ponta dobrada no isopor.

Passo 3: Use a tela para cobrir a estrutura de arame e amarre os pedacgos de tela com barbante
(cortar em pedagos menores a tela pode facilitar essa etapa).

Passo 4: Cobrir a tela com porgdes de papel maché (passo 1) sem apertar muito para que a
massa nao passe pelos furos da tela. Nas bordas do isopor pode ser interessante construir uma
barreira feita de papel maché ou tiras de isopor, para que o liquido, resultado da simulacdo da
erupcdo, nao se espalhe para além da maquete.

Foto 14a - Processo de confec¢édo do vulcao

LA

]52 . Fonte: PIBID Geografia - UNESP/Ourinhos (2012).
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Passo 5: Deixar secar o papel maché. O vulcdo ficara com acabamento plastificado quando a
cola branca que foi utilizada na massa secar. A cor também se intensificara, portanto, nao ¢
necessario chegar ao tom desejado ao misturar a tinta guache na massa. Para decorar o isopor
aparente, pinte com tinta de solo ou guache, faca arvores de folhas secas, use pequenas rochas.

Passo 6: Quando o vulcdo ficar totalmente seco, insira no interior da garrafa pet 250 ml de
vinagre misturado ao corante alimenticio vermelho. No momento da demonstragao, coloque
duas a trés colheres de sopa de bicarbonato de sodio. A reacdo quimica provocada pela mis-
tura desses ingredientes trard a sensag¢ao de que o vulcao passou por um processo eruptivo.

Passo 7: Lavar o interior do vulcao com agua e guardar para o préximo uso.

Foto 14b — Processo de confec¢do do vulcao

Fonte: PIBID Geografia - UNESP/Ourinhos (2012).

Foto 15 — Vulcao pronto

TrLCET
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Fonte: PIBID Geografia - UNESP/Ourinhos (2012).

UNIWESP

125

-

-

VIdVdDO1D 1d vOILlvdIld 1 SOdNILNOD



154

A utilizagdo deste tipo de material em feiras de Ciéncias nas escolas ¢ bastante comum. O
enfoque dado pela equipe PIBID Geografia-UNESP/Ourinhos foi o da confeccdo com os alunos, o
que tornou a atividade mais interessante e produtiva.

7. IDENTIFICACAO DO MATERIAL:

Tema da aula: A cidade e a organizagdao do espaco urbano

Materiais necessarios:
Caixas de papelao

Papeldo fino

Lixa de parede (cinza)

Bucha vegetal

Palitos de dente

Palitos de fosforo

Pano de prato

Plastico transparente
Embalagem de torrada

Piso sintético

Terra ou areia

Gel de cabelo (azul ou transparente)
Tinta de tecido (verde)

Tinta acrilica a base d’agua (diversas cores)
Cola de madeira

Cola instantanea

Fita dupla-face

Tesoura

Estilete

Pincel

LR R I Ik I O b Ok Ik 2 3B 3k O 3 % Ik 3 O 2% 0

Como fazer:

Antes de iniciar a construgdo da maquete é preciso definir em qual escala vocé ira trabalhar,
para que assim todos os elementos fiquem com a mesma propor¢ao. Nesta maquete foi usada a es-
cala 1:300, ou seja, cada centimetro na maquete equivale a 3 metros no tamanho real. Além disso, é
necessario destacar que residéncias, casas comerciais, estabelecimentos publicos, edificios e pragas
nao devem ser fixados na base da maquete. O objetivo ¢ justamente mover as pegas ¢ alterar a sua
localizacdo conforme a necessidade.

1° passo

Base: Corte um pedaco de papeldo de 60x30 cm. Para simular o relevo acidentado, faga uma
pequena dobra no meio da superficie. Para simular o rio, faga um corte transversal na superfi-
cie e d€ um espago entre as partes recortadas (cerca de 2 cm) revestindo o fundo. Produza uma
espécie de escada com o proprio papeldao. Apos isso, recorte e cole tiras ao redor para fixar as
laterais ¢ dar sustenta¢do a maquete.
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Ruas: Recorte tiras (1,5 cm) de lixa de parede e cole na base com fita dupla-face. Para fazer as
linhas, utilize tinta branca ¢ um pincel fino.

Calcadas e quarteirdes: Recorte e cole tiras de piso sintético de qualquer cor.

Ponte: Mega o espaco entre as margens do rio e faga uma miniatura de uma ponte utilizando
palitos de fosforo. Fixe com cola madeira.

Arvores: Recorte pedacos pequenos (em forma de copa) de bucha vegetal, pinte com tinta de
tecido verde e utilize os palitos de dente para simular o tronco. Fixe na base utilizando cola
instantanea.

Grama: Pinte o pano de prato com tinta de tecido verde e depois fixe na base utilizando cola
instantdnea.

Morro: Passe cola de madeira no local a ser simulado como uma area sem cobertura vegetal
e, apos isso, espalhe terra. Espere secar e retire o excesso.

Agua: Utilize gel de cabelo, de preferéncia, na cor azul.

Foto 16 — Base com grama e ruas

Fonte: PIBID Geografia — UNESP/Ourinhos (2012).

Foto 17 - Arvores

Fonte: PIBID Geografia — UNESP/Ourinhos (2012).
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Foto 18 — Rio e ponte

Fonte: PIBID Geografia — UNESP/Ourinhos (2012).

Foto 19 — Base pronta

ll__-,_|I |IIIII
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Fonte: PIBID Geograﬂa — UNESP/Ourinhos (2012).

2° passo (pegas)

Paredes das construcoes: Recorte pedagos de papeldo fino e fixe-os uns aos outros com cola
instantdnea. A forma depende de qual construgdo esta sendo feita. As casas sdo geralmente
quadradas e construgdes maiores (hospital, escola) sdo retangulares. E importante destacar
que, neste momento, seja usada a criatividade de cada um, criando formas arquitetdnicas
diversas.

Telhados: Apoés juntar as paredes, mega a distancia entre elas e recorte a embalagem de tor-
rada. Pinte-as (marrom) antes de colar nas paredes.

Janelas e portas: Para simular janelas e portas de vidro, utilize plastico transparente.

Pracas: Pintar de verde e recortar um pedago de pano de prato, fixando em um pedaco de
papeldao para que seja possivel mové-las. Montar e fixar arvores da mesma forma descrita
anteriormente.
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Foto 20 - Paredes em processo de secagem

Fonte: PIBID Geografia — UNESP/Ourinhos (2012).

Foto 21 - Estrutura para fixag&o do telhadoFonte: PIBID Geografia — UNESP/Ourinhos (2012)

Fonte: PIBID Geografia - UNESP/Ourinhos (2012).

Foto 22 — Construcoes prontas

Fonte: PIBID Geografia - UNESP/Ourinhos (2012).

Foto 23 — Maquete finalizada

Fonte: PIBID Geografia — UNESP/Ourinhos (2012). UNI WES P
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8. IDENTIFICACAO DO MATERIAL:
PAINEL OU SLIDES

Tema da aula: Leitura de paisagens
Materiais necessarios:

Se a opg¢ao for pela criagdo de um painel, providencie fotos do municipio (antigas e atuais),
cartolina ou papel craft, pincel atdmico e cola.

Caso deseje produzir slides, entdo, obtenha fotos do municipio (antigas e atuais) e faca uso do
recurso de multimidia.

Como fazer:

Selecione algumas fotos da cidade de diferentes décadas. Apresente para os alunos em forma-
to de painel ou slides. E importante que a disposi¢io das fotos siga uma ordem cronolégica, para que
os alunos possam observar a modificacao da paisagem ao longo dos anos.

No caso do municipio de Ourinhos, a atividade é favorecida pela existéncia do acervo do
Centro de Documentagdo ¢ Memoria (CEDOM) da UNESP, coordenado pela Dra. Fabiana Lopes
da Cunha. No CEDOM estao disponibilizados arquivos, documentos e fotos que contribuem para a
producdo de material educativo, cultural e cientifico.

Para o tema da aula em questdo, o grupo CEDOM selecionou uma variedade de fotos, seguem
abaixo algumas delas:

Foto 24 — Praca Mello Peixoto na década de 1930

Fonte: Acervo CEDOM.

Foto 25 - Praga Mello Peixoto na década de 1950

A Fonte: Acervo CEDOM.
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Fonte: Acervo CEDOM.

Foto 27 - Praga Mello Peixoto atualmente

Fonte: CEDOM (2011).

Explore em cada imagem as mudangas ocorridas na paisagem, tendo como referéncia a foto
atual do cenario que os alunos conhecem em seu cotidiano.

E importante considerar algumas questdes como:
% O que se v€ na paisagem?
% Quando ela foi retratada?

¥ Como ela esta representada (elementos naturais, culturais e artificiais)?

Apds a discussdo, oriente uma pesquisa sobre outros aspectos das paisagens observadas e in-
centive os alunos a organizarem seus proprios painéis ou cartazes demonstrando as modificagdes da
paisagem no tempo. Ao final, podera ser feita uma exposi¢ao dos cartazes ou painel para toda a escola.
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9. IDENTIFICACAO DO MATERIAL:
A GEOGRAFIA ATRAVES DE ROTULOS E EMBALAGENS

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Tema da aula: relagdes comerciais entre paises (importagdo e
exportacao), industrias e meio ambiente

Materiais necessarios:
% Embalagem ou imagem da embalagem do chocolate Classic ao leite da Nestlé (ampliada) disposta em
um painel.

Foto 28 — Embalagem do chocolate

CLASSIK

o Leilé

Fonte: PIBID Geografia — UNESP/Ourinhos (2012).
Algumas informacgdes podem ser retiradas do verso da embalagem:

Foto 29 - Rotulo do chocolate

Fonte: PIBID Geografia — UNESP/Ourinhos (2012).
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Como fazer:

Divida a sala de aula em grupos de, no maximo, trés alunos e deixe uma embalagem do choco-
late para cada grupo. Uma segunda opgao é confeccionar um painel ou cartaz com imagens amplia-
das da embalagem e do rétulo do chocolate. Para problematizar, faca algumas questdes para a sala:

1.
2.

v P N oA ;e

10.

Qual a principal matéria-prima utilizada na fabricagdo do chocolate?
Em que cidade esta situada a fabrica do chocolate Classic ao leite?

Qual a relacdo existente entre a Argentina, Paraguai, Uruguai, Bolivia, Brasil e o cho-
colate Classic ao leite?

Quem ¢ o dono da marca Nestlé? Onde ele mora(va)?

O que representa o ano de 1866 impresso no rétulo?

Em que local da sua cidade vocé encontra o chocolate Classic ao leite?

Como voce vai até o local onde vocé encontra o chocolate? (transporte)

Como o chocolate Classic ao leite chega até o local onde vocé o consegue?
Faca o célculo de quantos anos a Nestlé tem a mais que vocé, seu pai e sua mae.

Localize em uma linha do tempo: 0 ano em que estamos, 0 ano do seu nascimento ¢ o
ano da fundagao da Nestlé.

A ideia é que o professor acompanhe a atividade auxiliando nas informacgdes e pesquisas re-
ferentes ao chocolate e aos conceitos da Geografia.

Este material foi produzido a partir das ideias da Dra. Noémia Ramos Vieira, docente da
UNESP, campus de Marilia, quando do oferecimento da oficina sobre o Ensino de Geografia na “10*
Jornada do Nucleo de Ensino de Marilia”, em agosto de 2011 e pode ser adaptado para outros tipos
de embalagens e rotulos.

Figura 1 - Painel “A Geografia através de rétulos e embalagens”

Fonte: PIBID Geografia — UNESP/Ourinhos (2011).
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Além destes materiais detalhados acima, outros foram produzidos e/ou reproduzidos pelos
alunos do Curso de Geografia da UNESP campus de Ourinhos, como parte das atividades desenvol-
vidas na disciplina correspondente a Didatica. Veja alguns deles:

Foto 30 — Piramide etaria

Fonte: Acervo da autora.

Foto 31 — Energia edlica

Fonte: Acervo da autora.

Foto 32 — Coleta seletiva de lixo

Fonte: Acervo da autora.
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Foto 33 - Jogo estados e capitais

Fonte: Acervo da autora.

Foto 34 — As regibes brasileiras segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
Bt pasianie |

Fonte: Acervo da autora.

Foto 35 — Mapa tatil do Brasil: fuso horario

Fonte: Acervo da autora.
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Foto 36 — Biomas brasileiros

Fonte: Acervo da autora.

Foto 37 — Fuso horario

Fonte: Acervo da autora.

Foto 38 — Problemas ambientais: queimadas

Fonte: Acervo da autora.
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Foto 39 — Cadeia produtiva da reciclagem

(
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Fonte: Acervo da autora.

Foto 40 - IIha de calor

Fonte: Acervo da autora.

Foto 41- Jogo da meméria: biomas

Fonte: Acervo da autora.
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Foto 42 - Trilhando sobre a cidade (jogo de tabuleiro)

Fonte: Acervo da autora.

Foto 43 — Hidrelétrica

i SR

Fonte: Acervo da autora.

Foto 44 — Caixa/TV: programa meio ambiente com criagao de histdria ilustrada

Fonte: Acervo da autora.
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Foto 45 — Rosa dos ventos tatil

Fonte: Acervo da autora.

Foto 46 — Geo jornal

Fonte: Acervo da autora.

CONSIDERACOES FINAIS

A dimensao técnica da Didatica do ensino de Geografia nao pode ser desvinculada das dimen-
soes humana e politico-social. Este movimento ¢ ancorado na triade pratica-teoria-pratica proposta
pela Pedagogia historico-critica em torno de uma praxis transformadora.

A indissociabilidade entre teoria e a pratica € possibilitada, entdo, por uma metodologia dialé-
tica que se inicia com a problematizacdo das praticas sociais e espaciais cotidianas dos alunos, passa
pelo processo de aquisi¢do do conhecimento geografico na escola e considera o seu questionamento
em termos de suas implica¢des espaciais e sociais.

Espera-se, assim, que, nas aulas de Geografia, se ensine Geografia, mais do que o mapa pelo
mapa, do que o relevo pelo relevo, do que o clima pelo clima etc. Para tanto, o professor ndo pode
desconsiderar os conceitos e as categorias elementares da ciéncia geografica, nem seu objeto de es-
tudo — o espago geografico.
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Bloco 2 Disciplina 22

Didatica dos Contetidos  Conteudos e Didatica de Geografia s

AGENDA DA PRIMEIRA SEMANA
De 27/08/2012 a 02/09/2012

Caros alunos!

Os estudos geograficos possibilitam a compreensao da realidade através da ana-
lise e (re)construgédo do espago geografico. Para isto, o estudo do meio toma como
base a construgcao do lugar pelo sujeito social. Desta maneira, o ser social — 0 ho-
mem — ao infringir modificagdes no espago geografico o transforma, o que possibilita
a construcao das categorias de analise geografica: lugar, paisagem e territorio.

[...] Esta busca da compreenséo da realidade ndo é uma tarefa somen-
te da Geografia, mas dos diversos ramos do saber cientifico. Surge
assim uma questao; qual a contribuicado da Geografia para o entendi-
mento do mundo (realidade) em que vivemos? Como a Geografia, en-
quanto disciplina escolar, pode organizar seu corpo de conhecimento
e torna-lo acessivel ao aluno, para que ele seja capaz de realizar uma
leitura “correta” da realidade que o cerca? (GIOMETTI; PITTON; OR-

TIGOZA, 2006, p. 7). .
1. Possibilidades de analise da

Com estes norteadores foram tragados os caminhos da espaco Geogréfico. In: UNIVERSI-
construgao dos conteudos trabalhados nesse caderno da D22 DRADE ESdTAgUg\L PAUL}'DSTdA' Pro-
. , L . -Reitoria de Graduag&o. Pedagogia
— Conteudos e Didatica de Geografia. Para atingir os objetivos ¢ 900
. L i o Cidada: Cadernos de Formagéo:
gerais da d.|SC|pI|n.a, o] C(_)n’Feudo a ser trabalhado foi distribuido . 4 Geografia. 2* Edigio;
em duas sistematicas distintas. S50 Paulo: UNESP, 2006.
* Trabalho reflexivo — a partir de textos elaborados para a apresentagao dos conteu-
dos teoricos.

* Trabalho pratico — para constru¢cdo de Materiais Didaticos.

Dessa forma, iniciaremos a disciplina apresentando inUmeras possibilidades para
a construcado desses Materiais Didaticos. Vocés ja leram o texto A — “Da teoria a
pratica do ensino da Geografia”, da professora Marcia Cristina de Oliveira Mello, no
qual ela explica detalhadamente como planejar uma aula que utilize materiais didati-
cos confeccionados pelos proprios professores. Justifica-se, entao, que seja também
proposta da disciplina o direcionamento de agdes como recurso pedagdgico.

Assim, nessa primeira semana de atividades, trabalharemos, basicamente, na ela-
boracao do Projeto de Construgdo de Materiais Didaticos, que sera desenvolvido ao
longo da disciplina. Vocés deverao entido, primeiro conhecer algumas dessas pos-
sibilidades de confec¢cao de materiais, além de entrar em contato com o conteudo
programatico de Geografia dos anos iniciais. Em seguida, precisam escolher o tipo
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de material didatico com o qual gostariam de trabalhar e, a partir dai, elaborar um
plano de aula que dé subsidio a sua utilizacado em sala de aula. O Projeto sera de-
senvolvido em grupo e a apresentagao de seus resultados sera feita na aula do dia
20 de setembro de 2012.

O Projeto de Construgao de Materiais Didaticos compora parte avaliativa da dis-
ciplina, como vocés poderdo observar no detalhamento das atividades, e podera
corresponder a duas horas de Estagio no Fundamental, se sua sistematizacao for
devidamente postada, também no ambiente de Orientacao de Estagio, até o periodo
final da recuperacao de prazos.

A disponibilizacao dos textos sera feita em trés links na Ferramenta Leituras:

e Link 1 — Textos Principais — textos que estdo no caderno. Estes sao os textos
de conteudos tedricos que fardo parte da avaliagéo final da disciplina.

* Link 2 — Construgao de Materiais Didaticos — textos que apresentam as possibi-
lidades e as técnicas para a confecgao dos materiais didaticos.

* Link 3 — Textos Complementares — destinam-se aos alunos que desejam am-
pliar as possibilidades de trabalho na escola. Esses textos foram elaborados
com o objetivo de facilitar a transmissdo do conhecimento da area geografica
no Ensino Fundamental — Segundo Ciclo, pois foram pensados segundo as
abordagens da Proposta Curricular do Ensino de Geografia.

Observem que as atividades propostas nessa primeira semana nao sao avaliativas,
entretanto, sdo fundamentais para o desenvolvimento do Projeto de construgéo de
Materiais Didaticos e, de qualquer maneira, dever&o ser entregues até domingo, dia
02 de setembro de 2012.

Vale lembrar também que o periodo de recuperagao de prazos termina no dia 26
de setembro de 2012, as 23h55. Por isto, aconselhamos que ndo deixem para postar
suas atividades de ultima hora.

Atencao: As atividades presenciais deverao ser publicadas até o final da aula e po-
derdo ser aprimoradas ao longo da semana, se houver necessidade.

Vejam abaixo as atividades programadas para a semana:

Atividade 01 — Discussao do texto A — Da teoria a pratica do ensino da Geografia.

Atividade 02 — Assistir a entrevista de apresentacdo da disciplina D22 e realizar
retomada da discussao do texto A.
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— 1° Periodo Virtual — 28 e 29/08/2012 — 32 e 42 feira
: Atividade 03 — Assistir ao video 01 — A Construgédo de Materiais Didaticos.

Atividade 04 — Leitura dos textos sobre Construcédo de Materiais e definicdo do tema
do plano de aula, por meio dos Féruns de grupo.

@ > Aula Presencial — 30/08/2012 — 5° feira aéh
. Atividade 05 — Leitura do texto 01 — Uma aproximacao a Didatica do ensino de Ge-
ografia.

Atividade 06 — Assistir ao video 02 — O que € geografia?, e participar da discussao
sobre os conteudos trabalhados na aula.

@B 2° Periodo Virtual — 31/08, 01 e 02/09/2012 — 62 feira, sabado e domingo @

B

Atividade 07 — Assistir ao video 03 — Conteudos da Geografia no Ensino Funda-
mental e iniciar as reflexdes para a elaboracao do Plano de Aula.

Atividade 08 — Leitura do texto 02 — Leitura do espago geografico através das ca-
tegorias: lugar, paisagem e territério, e participar de uma discussado sobre seus
conteudos pelo Férum 01 — Espago geografico.

Qualquer problema, por favor, entrem em contato com seu Orientador de Disciplina.

Boa semana!



4
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SEMANA DE ATIVIDADES

— 12 Aula Presencial — 27/08/2012 a®

Atividade 01 — Discussao do texto A — “Da teoria a pratica do ensino da
Geografia”.

Iniciem a aula discutindo o fexto A — “Da teoria a pratica do ensino da Geografia”,
da professora Marcia Cristina de Oliveira Mello, cuja leitura foi indicada na ultima
agenda da disciplina D21.

Esse texto encontra-se disponibilizado também, no link 2 — Construcao de Materiais
Didaticos, na Ferramenta Leituras.

Segundo sua autora, o texto tem como objetivo,

ressaltar que, teoria e pratica, devem ser indissociaveis no processo
de ensino-aprendizagem em Geografia. Assim, busca-se subsidiar o
professor na elaboracado do planejamento da aula; destacar a impor-
tancia da pesquisa no trabalho docente; e apresentar um conjunto de
materiais didaticos que possibilitem boas experiéncias e boas formas
de ensinar, contribuindo para o aprimoramento do ensino de Geografia
nas escolas. (MELLO apud GIOMETTI, 2012. p. 1)*.

Finalizadas as discussdes, iniciaremos os trabalhos do Projeto de Construgao de
Materiais Didaticos. Para tanto, vocés deverao formar grupos com no maximo trés
alunos. Articulem-se de forma que todos componentes dos grupos tenham o mesmo
interesse no tipo de material a ser construido. Tentem, na medida do possivel, traba-
Ihar com pessoas que atuem em diferentes areas do conhecimento, buscando a in-
terdisciplinaridade. Levem em conta, também, no momento da formag¢ao dos grupos,
a proximidade e/ou facilidade de encontro com os colegas para eventuais reunides
fora das aulas presenciais.

Informem seus Orientadores de Disciplina sobre o nome dos grupos e seus com-
ponentes, para que abram Foéruns de Discussbées especificos dos grupos, ja que
precisarao definir aspectos do Projeto durante os periodos virtuais.

Em seguida, assistam a apresentagéo da disciplina com a Professora Dr?. Analucia
Bueno dos Reis Giometti.

* MELLO, M. C. de O. Da teoria a pratica do ensino da Geografia. In: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA. Pro-Reitoria
de Graduagao. Caderno de Formagao: formagao de professores didatica dos contetdos. Sao Paulo: Cultura Académica, 2012.
(Bloco 2, volume 9, Contetidos ¢ Didatica de Geografia).
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Atividade 02 - Assistir a entrevista de apresentacgao da disciplina D22 e realizar
retomada da discuss&o do texto A

Assistam, as 21h em sua TV digital, a entrevista de apresentacao da disciplina D22
— Conteudos e Didatica de Geografia, com a Professora Dr2 Analucia Bueno dos
Reis Giometti, responsavel pela organizagcao do Caderno de Formacao.

Tirem eventuais duvidas sobre a apresentacao geral da disciplina com seus Orien-
tadores e, caso considerem necessario, enviem questdes ao apresentador da disci-
plina. Posteriormente, a apresentacao e as respostas enviadas pela Professora Auto-
ra estardo no Acervo Digital. O link sera disponibilizado por seu Orientador.

Finalizem a aula, iniciando as discussdes com o grupo do Projeto, sobre os tipos
de Materiais Didaticos que gostariam de construir ao longo da disciplina. No préximo
periodo virtual, vocés terao acesso a varios textos e ao video 01, que apresentam,
também, inumeras possibilidades de escolha.

@ 1° Periodo Virtual — 28 e 29/08/2012 @

Atividade 03 — Assistir ao video 01 - A Construgao de Materiais Didaticos

Assistam ao video 01 — “A Construgdo de Materiais Didaticos”, acessando a Ferra-
menta Material de Apoio, ou pelo Portal Académico, link Videos.

Esse video apresenta varios tipos de materiais confeccionados pelos alunos da
graduacao de Geografia da UNESP de Ourinhos e Rio Claro. Esses alunos sao esta-
giarios da graduagao e bolsistas PIBID, e trabalham com a professora da Disciplina
Didatica — Marcia Cristina de Oliveira Mello. Os resultados dessas aulas sao aplica-
dos na Escola EE Josepha Cubas da Silva, com os alunos do Ensino Fundamental Il
e Médio, cujas idades variam de 10 a 18 anos.

Assistam a seguir, ao video complementar 01 — “Cartografia Tatil” — que apresen-
tara as experiéncias da UNESP de Rio Claro (profa. Isabel), LEMADI da USP, além
da Carla Sena, também de Ourinhos. Esse video pode ser acessado por meio da
Ferramenta Material de Apoio, ou o Portal Académico, link Videos.

Atividade 04 — Leitura dos textos sobre Construgao de Materiais e definigcao
do tema do plano de aula, por meio dos Féruns de grupo

Para que vocés possam escolher o tipo de Material Didatico que vao construir ao
longo da disciplina é fundamental que conhegam, pelo menos, algumas, das inume-



ras possibilidades que compdem a vasta gama de Materiais Didaticos que podem
ser confeccionados — maquetes, mapas texturizados, planisférios, globos terrestres,
bussolas etc.

Faz-se necessario que tenham também uma nocgao sobre os tipos de materiais de
suporte (cola, tesoura, garrafas pet, isopor, reciclaveis etc.) que podem ser utilizados
para a concretizagao de cada proposta, além de conhecer um pouco sobre os proce-
dimentos técnicos para sua construcao.

Assim, acessem o link 2 - Construcao de Materiais Didaticos, na Ferramenta Leitu-

-

ras, e leiam:

* Texto B — “Cartografia Tatil”, de Bruno Zucherato, Paula Cristiane Strina Ju-
liasz e Maria Isabel Castreghini de Freitas.

* Texto C — “Geografia Pratica: instrumentagéo para o ensino de Geografia— I,
de Fadel David Antonio Filho.

#* Texto D — “Geografia Pratica: instrumentagdo para o ensino de Geografia —
11", de Fadel David Antonio Filho.

-

* Texto E — “Dicas de sitios na Internet para elaboragcdo de materiais para o
ensino de Geografia”, de Ana Paula Saragossa e Carina Reis da Silva.

#* Texto F — “Bibliografia de apoio de material pedagdgico: sugestbes de leitu- .
ras”, de Anallcia Bueno dos Reis Giometti.

#* Texto G — “O caminho da interdisciplinaridade — Desafios para a escola na
implantagcéao da Agenda 21 Escolar”, de Dilza A. N. O. Leite, Jeferson M. R. M. F.
Lourenco, Larissa L. V. Lourengo, Magda A. Lombardo e Mbénica G. M. Magalh&es. .

Esses textos trazem alguns exemplos de Materiais Didaticos que podem ser facil-
mente construidos por vocés e por professores de todos os niveis de ensino. Mas
ndo se prendam apenas a esses exemplos. Usem a criatividade e definam com seus
colegas de grupo, o Material Didatico que gostariam de confeccionar, utilizando o
Férum de Discussées do seu grupo, para essas discussodes.

VIIVYIOO1D 1d vOILYdId 1 SOdNTLNOD

@D 2° Aula Presencial — 30/08/2012 @il

Atividade 05 - Leitura do texto 01 — Uma aproximacao a Didatica do ensino
de Geografia

Leiam em pequenos grupos o texto 01 — “Uma aproximacgédo a Didatica do ensino
de Geografia”, de Marcia Cristina Oliveira de Mello, disponibilizado no link 1 - Textos
Principais, na Ferramenta Leituras ou diretamente em seu Caderno de Formacao.
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Segundo a autora do texto, este

tem como objetivo propiciar uma aproximagao acerca das discussodes
que envolvem os elementos constitutivos do processo ensino-apren-
dizagem em Geografia. Ao focar o planejamento, a aula de Geogra-
fia e a avaliagao da aprendizagem, destaca-se a importancia de se
considerar quem aprende e seu contexto de aprendizagem; o que é
importante aprender; e para qué se aprende Geografia na Escola hoje.
(MELLO, 2012. p.21).

Anotem os pontos que chamaram mais a atencao do grupo, pois retomaremos as
discussoes logo apos a apresentagao do video 02.

Atividade 06 — Assistir ao video 02 — O que € geografia?, e participar da
discussao sobreos contelidos trabalhados na aula

Assistam, as 20h ou 21h15 em sua TV digital, ao video 02 — “O que é Geografia?”.

Trata-se, basicamente, de um programa conceitual que apresenta os motivos para
se estudar Geografia; 0 seu campo de estudo e as relagdes que estabelece com as
outras ciéncias. Aborda, ainda, brevemente, estudos geograficos que discorrem so-
bre a Geografia ontem e hoje, destacando seus avangos com o uso das tecnologias.

Esse video pode ser acessado, também, por meio da Ferramenta Material de Apoio,
ou pelo Portal Académico, link Videos.

Finalizada a apresentacéo, discutam com a classe os pontos que mais chamaram a
atencao do grupo em relacao ao video e ao texto 01, e debatam sobre a importancia
da Didética na transmissdo do conhecimento geografico.

@ 2° Periodo Virtual — 31/08, 01 e 02/09/2012 @

Atividade 07 — Assistir ao video 03 — Conteudos da Geografia no Ensino
Fundamental e iniciar as reflexdes para a elaboracéo do Plano de Aula

Assistam ao video 03 — “Conteudos da Geografia no Ensino Fundamental”, aces-
sando a Ferramenta Material de Apoio, ou o Portal Académico, link Videos.

Esse video aponta os conteudos do ensino de Geografia abordados nos anos do
Ensino Fundamental.



Agora que ja foram apresentados a uma vasta gama de possibilidades de cons-

trucdo de Mateial Didatico, refletiram e discutiram sobre o planejamento da aula de
Geografia, bem como sobre a avaliagdo de sua aprendizagem, e observaram o0s
conteudos que podem ser trabalhados nessa disciplina durante os anos do ensino
fundamental, escolham alguns temas que gostariam de apresentar aos colegas de
seu grupo, como alternativas para a elaboracéo e o desenvolvimento do Projetfo de
Construgao de Materiais Didaticos.

Entretanto, para que o grupo seja capaz de definir o tema gerador do Projeto, bem
como elaborar um plano de aula que subsidie, significativamente, a confecgédo do
Material Didatico escolhido, observem alguns aspectos importantes que devem ser
levados em conta em suas reflexdes € no momento de discussao com o grupo:

* E fundamental correlacionar o Material Didatico a ser confeccionado aos con- -

teudos programaticos (PCNs) do publico-alvo escolhido.

#* E importante que fagam uma breve pesquisa tedrica sobre o tema escolhido,

de forma a possibilitar a confeccao correta do Material Didatico escolhido.

Se acharem pertinente, utilizem os respectivos Foruns de Grupo para debater com
0s colegas.

Atividade 08 - Leitura do texto 02 — Leitura do espago geografico através das
categorias: lugar, paisagem e territério, e participar de uma discussao sobre
seus conteudos pelo Forum 01 — Espago geografico.

Leiam o texto 02 — “Leitura do espago geografico através das categorias: lugar, pai-
sagem e territério”, das professoras Analucia Bueno dos Reis Giometti, Sandra Elisa
Contri Pitton e Silvia Aparecida Guarnieri Ortigoza, disponibilizado no link 1 - Textos
Principais, na Ferramenta Leituras, ou diretamente em seu Caderno de Formacao.

Em seguida, acessem o Forum 01 — “Espaco geografico”, e interajam com os cole-
gas respondendo a sua questao disparadora.
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Bloco 2 Disciplina 22

Didatica dos Contetidos @ Contetdos e Didatica de Geografia e

AGENDA DA SEGUNDA SEMANA
De 03/09/2012 a 09/09/2012

Caros alunos!

Vamos iniciar os trabalhos da semana com a elaboragao do Plano de aula que dara
subsidio a Construgédo do Material Didatico escolhido pelo grupo.

A partir do terceiro periodo virtual, trabalharemos mais intensamente com os textos
tedricos que compéem o Caderno de Formagdo, mas sem perder de vista os traba-
Ihos do Projeto.

Para tanto, as atividades desenvolvidas serao distribuidas ao longo de encontros
presenciais e periodos virtuais. Durante a semana, vocés poderdo entregar suas
atividades, sem descontos em nota, até domingo, dia 09 de setembro de 2012, as
23h55. As atividades entregues, fora do prazo estabelecido, entrardo no periodo de
recuperacao de prazos que termina no dia 26 de setembro de 2012, as 23h55, e terdo
suas notas avaliadas com descontos (consultem o Manual do Aluno). Apds esse pra-
z0, as atividades nao serao avaliadas. Por isto, aconselhamos que ndo deixem para
posta-las de ultima hora.

Atencao: As atividades presenciais deverdo ser publicadas até o final da aula, e
poderao ser aprimoradas ao longo da semana, se houver necessidade.

Vejam abaixo as atividades programadas para a semana:

@ 3° Aula Presencial — 03/09/2012 — 22 feira ‘.E
/2—. Atividade 09 — Elaboracao do plano de aula. :

Atividade 10* — Organizagao do planejamento do Projeto.

—3° Periodo Virtual — 04 e 05/09/2012 — 32 e 42 feira @

Atividade 11 — Leitura e trabalho com o texto 03 — Percepgao da paisagem: concei-
tuagao, observacao, descri¢cao e vivéncia.

@I 4° Aula Presencial — 06/09/2012 — 52 feira a@b:
: Atividade 12 — Retomada da Atividade 11. :
Atividade 13 — Assistir ao video 04 — Espago geografico urbano.

——@® Atividade 14 —Trabalho com o texto 03 — Percepgdo da paisagem: conceituagéo,
observacao descricdo e vivéncia.

Atividade 15* — Retomada do Projeto de Construgcédo de Materiais Didaticos.

; Atividades Avaliativas
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@B ° Periodo Virtual — 07, 08 e 09/09/2012
- 62 feira, sdbado e domingo (07/09 — feriado)

Atividade 16 — Leiam o texto 04 — Paisagem: sintese das herangas da relagcéo da
sociedade com o espacgo.

Atividade 17 — Pesquisa sobre debates para definicdo do novo Cddigo Florestal
Brasileiro.

(*) Importante: Para o desenvolvimento das propostas das Atividades 10 e 15, res-
pectivamente nas aulas dos dias 03 e 06 de setembro de 2012, levem material de
suporte para a confecgado dos Materiais Didaticos.

Qualquer problema, por favor, entrem em contato com seu Orientador de Disciplina.

Boa semanal!
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&
e 2" SEMANA DE ATIVIDADES

@ 3° Aula Presencial — 03/09/2012 g gy

‘Atividade 09 — Elaboragao do Plano de Aula

Agora que ja definiram com seus grupos o tema da aula, vocés deverao elaborar o
plano detalhado dessa aula. Para tanto, acessem o roteiro do plano de aula apresen-
tado no Texto A — Da teoria a pratica do ensino da Geografia, disponibilizado no link
2 - Construcao de Materiais Didaticos, na Ferramenta Leituras, e sigam seu modelo.

Lembrem-se de que a elaboracédo do plano de aula deve objetivar a articulagéo
entre a escolha do conteudo, os objetivos, a metodologia de ensino e a avaliagédo em
torno de uma atividade significativa para o aluno. Assim, o material didatico deve ser
um elemento auxiliar e pontencializador das aprendizagens no processo de aplicagao
(futura) dessa aula.

Observem que a elaboragao do plano de aula é a primeira parte do Projeto de
Construgcdo de Materiais Didaticos, que se divide em trés etapas:

1. Elaboragao do Plano de Aula.
2. Construcdo de Material Didatico.
3. Apresentacdo do Material Didatico construido.

Publiquem o plano de aula elaborado no Portfélio de Grupo, com o titulo D22 Ati-
vidade09. Lembrem-se de que poderao aprimora-lo até domingo, dia 09 de setembro
de 2012.

Atividade avaliativa — Formar grupos na Plataforma - Associar a
avaliacao — Compartilhar com formadores

Valor: 10.00 Peso: 3

Tipo de atividade: Em grupo.

Objetivos:

» Sistematizar a preparagao do conteudo pedagdgico da aula, que subsidiara o
desenvolvimento do Projeto de Construgao de Materiais Didaticos.

Critérios de avaliagao:

+ Critérios gerais de produgao textual (vide Manual do Aluno).

» Participagao na elaboragéo do trabalho.



* Apresentagao do plano de aula, segundo o modelo apresentado no texto A.
* Entrega no prazo determinado.
Prazo de entrega:

e até 09/09/2012 — sem desconto em nota.
 de 10 a 26/09/2012 — com desconto em nota.

Atividade 10 — Organizagao do planejamento do Projeto

Finalizado o Plano de Aula, retomem o planejamento do Projeto de Construgéo de
Materiais Didaticos. Organizem as ag¢des de forma a distribuir o trabalho individual
dos componentes do grupo — que pode ser adiantado durante os periodos virtuais —,
e os coletivos, entre as aulas dos dias 06 e 13 de setembro de 2012.

Aproveitem este segundo momento da aula para a confec¢cado do Material Didatico
escolhido.

E importante que vocés registrem as fases do trabalho, por meio de fotos, pois tan-
to o processo de produgao, como o Material Construido, deverao ser apresentados
na finalizagao do Projeto — dia 20 de setembro de 2012.

@ 3° Periodo Virtual — 04 e 05/09/2012 @

Atividade 11 — Leitura e trabalho com o texto 03 — Percepgao da paisagem:
conceituagao, observagao, descrigao e vivéncia

Leiam o texto 03 — “Percep¢éo da paisagem: conceituagdo, observagéo, descricdo
e vivéncia”, da professora Lucy Marion Calderini Philadelpho Machado, disponibili-
zado no link 1 - Textos Principais, na Ferramenta Leituras ou, diretamente, em seu
Caderno de Formacgao.

Finalizada a leitura, acessem a planta urbana de sua cidade (Internet, guia telefoni-
co, plantas turisticas, guia da cidade etc.) e demarquem com caneta colorida o trajeto
percorrido entre sua casa e a sala de aula do curso de Pedagogia Semipresencial da
UNESP/UNIVESP.

ApOs tracar esse percurso, exercitem:

1. A orientagdo — Localizem a diregao entre sua casa e a sala de aula, utilizan-
do a Rosa-dos-Ventos.

2. A observagao do caminho — Descrevam os elementos da paisagem natural
e construida observados ao longo desse trajeto.
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Levem uma cépia impressa das respostas e da demarcacgao do trajeto percorrido
na aula presencial do dia 06 de setembro de 2012.

Publiguem as questdes 1 e 2 no Portfélio Individual, com o titulo D22 _ Atividade11.
@D 4° Aula Presencial — 06/09/2012
: -

Atividade 12 — Retomada da Atividade 11

Retomem as producgdes da Atividade 11 e, em pequenos grupos, comparem 0s
trajetos percorridos por cada colega e os elementos destacados em cada percurso.
Comparem-nos.

Se acharem pertinente, completem seus trabalhos com aspectos observados pelos
colegas.

Atividade 13 — Assistir ao video 04 — Espaco geografico urbano

Assistam, as 20h ou 21h15 em sua TV digital, ao video 04 — “Espacgo geografico
urbano”. Esse video pode ser acessado também, por meio da Ferramenta Material de
Apoio, ou pelo Portal Académico, link Videos.

O Programa explora as caracteristicas do espago a partir da ocupagao humana.
Como observar e interpretar a paisagem? Analisa o espago sob pontos de vistas e
escalas diferentes, langando mao de imagens antigas e atuais da favela de Parais6-
polis, zona sul de Sao Paulo.

‘ Atividade 14— Trabalho com o texto 03 —Percepg¢éao da paisagem: conceituagao,
observagao descricdo e vivéncia

Finalizada a apresentacado do video, acessem a figura do link http://I[proweb.pro-
cempa.com.br/pmpa/prefpoa/turismo/usu_img/caminhos_rurais_poa_(256).jpg e tra-

balhando em pequenos grupos, fagam a leitura dos principais elementos da paisa-
gem proposta, destacando aspectos de observacao direta e indireta:

[. OBSERVACAO DIRETA

1. Elementos de Paisagem Natural
a. Animal - passaros, insetos, animais grandes e pequenos.
b. Vegetal - flores, frutos, arvores, arbustos e capim.
c. Mineral - pedra, barro, areia, agua.



2. Elementos de Paisagem Construida

a. Urbana - bairro, casas, prédios, jardim, fabricas, comércio, ponte, tunel, pon-
tilhao, ferrovia, postes, telefones, asfalto, carros, 6nibus.

b. Rural - produtos cultivados, pasto, criagéo.

[I. OBSERVACAO INDIRETA

1. Identificacdo dos Trés Planos

a. Plano mais Préximo - Identificar os elementos da paisagem natural e cons-
truida.

b. Plano mais Distante - Identificar os elementos da paisagem natural e cons-
truida.

c. Plano mais Longinquo - Identificar os elementos da paisagem natural e
construida.

2. Verifiquem e justifiquem quais dos elementos abaixo podem ser observados:
a. Orientacao.
b. Tempo.
c. Estacdes do ano.
d. Pessoas.

Publiquem seus arquivos no Portfolio de Grupo, com o titulo D22 Atividade14.

Atividade avaliativa — Formar grupos na Plataforma - Associar a
avaliacdo — Compartilhar com formadores

Valor: 10.00 Peso: 3

Tipo de atividade: Em grupo.

Objetivos:

* Pretende-se agucar a percepc¢ado envolvendo a observacdo, a exploracao, a
descrigao e a vivéncia de paisagens.

Critérios de avaliagao:

» Critérios gerais de producéo textual (vide Manual do Aluno).

» Participacao na elaboracao do trabalho.

* Entrega no prazo determinado.

Prazo de entrega:
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e até 09/09/2012 — sem desconto em nota.
e« de 10 a 26/09/2012 — com desconto em nota.

Atividade 15 — Retomada do Projeto de Construgcado de Materiais Didaticos
Retomem e avancem no processo de confecgao dos Materiais Didaticos.

Lembrem-se de registrar mais essa fase do trabalho, por meio de fotos, para com-
por a apresentacgao final do Projeto.

@D 4° Periodo Virtual — 07, 08 & 09/09/2012 @

Atividade 16 - Leiam o texto 04 — Paisagem: sintese das herangas da relagao
da sociedade com o espago

Segundo a Professora Silvia,

Existem diversas maneiras de analisar o espaco geografico — objeto
central da ciéncia geografica. Para a geografia, o espago geografi-
co € uma totalidade, complexa e em constante transformacgao. Para
compreendé-lo, existem algumas categorias de analise que auxiliam
os diferentes estudos, tais como paisagem, lugar, regido e territorio.
Essas categorias podem sofrer recortes escalar, neste caso, revelam
partes, momentos, enfim fragmentos da apreensao do espaco geogra-
fico. (ORTIGOZA, p.52)

Para saber mais sobre o assunto, leiam o texto 04 — “Paisagem: sintese das heran-
cas da relacdo da sociedade com o espaco”, de Silvia Aparecida Guarnieri Ortigoza,
disponibilizado no link 1 — Textos Principais, na Ferramenta Leituras, ou diretamente
em seu Caderno de Formacéao.

Anotem os pontos que mais chamaram sua atengao e as eventuais duvidas para
serem discutidas na préxima aula presencial.

Atividade 17 — Pesquisa sobre debates para definicdo do novo Cddigo
Florestal Brasileiro

Facam uma busca na Internet acerca dos debates que ocorreram durante o peri-
odo de discusséao sobre a reformulacéao do novo Cédigo Florestal Brasileiro. Nesse
periodo, tivemos um grande embate entre posturas a favor e contra as mudancgas no
Caddigo. Posicionem-se em relagao a essa tematica e levem, na préxima aula presen-
cial, conteldos dessa pesquisa que ajudem a sustentar a argumentacao que sera
apresentada por vocés.




Bloco 2 Disciplina 22

RERY Didatica dos Conteudos @ Contetdos e Didatica de Geografia e ,

AGENDA DA TERCEIRA SEMANA
De 10/09/2012 a 16/09/2012

Caros alunos!

No decorrer da semana, refletiremos a propdsito da acao transformadora do ho-
mem sobre a paisagem. Discutiremos os impactos dessas transformacgodes, buscan-
do entender as interagdes existentes entre natureza e sociedade, e os riscos que
essa relagéo pode significar para o planeta.

Durante a terceira semana, vocés poderao entregar suas atividades, sem descon-
tos em nota, até domingo, dia 16 de setembro de 2012, as 23h55. As atividades entre-
gues, fora do prazo estabelecido, entrardo no periodo de recuperagao de prazos que
termina no dia 26 de setembro de 2012, as 23h55, e terdo suas notas avaliadas com
descontos (consultem o Manual do Aluno). Apds esse prazo, as atividades ndo serao
avaliadas. Por isto, aconselhamos que nao deixem para posta-las de ultima hora.

Atencao: As atividades presenciais deverao ser publicadas até o final da aula, e
poderao ser aprimoradas ao longo da semana, se houver necessidade.

Vejam abaixo as atividades programadas para a semana:

@ 5° Aula Presencial — 10/09/2012 — 22 feira ‘.;

Atividade 18 — Trabalho com o texto 04 — Paisagem: sintese das herangas da rela-
¢ao da sociedade com o espacgo. Observacao e analise da transformacao da paisa-
gem. Estudo de caso do Rio de Janeiro (1500 — 2000).

Atividade 19 — Assistir ao video 05 — As transformacdes da paisagem rural, e juri

: simulado. .
@ 5° Periodo Virtual — 11 e 12/09/2012 — 32 e 42 feira @ :

,:/—.Atividade 20 — Ler o texto 05 - Sustentabilidade da paisagem no meio rural e urbano,
e realizar reflexdes sobre sustentabilidade ambiental na Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel - RIO + 20.

@B - Aula Presencial — 13/09/2012 — 5° feira ‘.
: Atividade 21* — Trabalho com o texto 05 e retomada da atividade 20. :

Atividade 22 — Finalizagdo da confeccdo de Materiais Didaticos e elaboragado da
apresentacao do Projeto.

\—— Atividade Avaliativa
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- 6° Periodo Virtual — 14, 15 e 16/09/2012 — 62 feira, sabado e domingo @

Atividade 23 — Ler o texto 06 — Geotecnologias na representagao do espago geo-
grafico.

(*) Importante: Para a realizacdo da Atividade 21, vocés deveréo levar para a aula
do dia 13 de setembro de 2012, jornais e revistas de sua regido, que discutam proble-
mas tipicos do meio urbano.

Qualquer problema, por favor, entrem em contato com seu Orientador de Disciplina.

Boa semanal!

.......................................................................
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" 3" SEMANA DE ATIVIDADES:

@ 5° Aula Presencial — 10/09/2012 al

Atividade 18 — Trabalho com o texto 04 — Paisagem: sintese das herangas da
relacdo da sociedade com o espacgo. Observagao e analise da transformacao
da paisagem. Estudo de caso do Rio de Janeiro (1500 — 2000)

Agora que ja leram o texto 04 — “Paisagem: sintese das herancas da relacao da
sociedade com o espaco”, naveguem nos sites http://urbanidades.arq.br/2008/07/a-

-

-transformacao-da-paisagem-do-rio-de-janeiro-1580-2002/ e http://portalgeo.rio.

ri.gov.br/EOUrbanal/, e observem as diferentes etapas de construcéo e transformagao
da paisagem.

Os sites acima demonstram

[...] simulagdes da paisagem ao longo da histdria, 1. SABOYA, Renato. Atransforma-
¢ao da paisagem do Rio de Janeiro -
(1580-2002). Disponivel em: http:/ .
Pra dizer o minimo, € impressionante observar as  panidades.arq.br/2008/07/a- -

mostrando as transformacdes ao longo do tempo.

-

modificagbes, partindo de uma paisagem rural, até  -transformacao-da-paisagem-do- :
-rio-de-janeiro-1580-2002/. Acesso ©

uma paisagem intensamente urbanizada como é
em: 26 abr. 2012.

atualmente (SABOYA, 2012)".

Tomando como ponto de partida para a realizacdo desse exercicio o site acima e
norteando-se pelos tépicos do texto abaixo citados, fagam uma lista, na lousa, dos
principais aspectos observados, procurando compreender a dindmica socioespacial
da transformacéao da paisagem. Destaquem o que mais os impactou nesses proces-
sos evolutivos.

Para tanto:
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1. Observem atentamente cada uma das figuras.
2. Descrevam brevemente cada uma das paisagens, com base em cada figura indi-
vidualmente.
3. Avaliem as principais mudancas nos diferentes momentos histéricos apontando:
a. O que mudou?
Por que mudou?
Quanto mudou?

b
c
d. Quais os elementos que permaneceram?
e. Quais desapareceram totalmente?

f

Quais foram transformados?
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Atividade 19 — Assistir ao video 05 — As transformagdes da paisagem rural —,
e participar do juri simulado.

Assistam, as 20h ou as 21h15 em sua TV digital, ao video 05 — “As transformacdes
da paisagem rural”. Vocés podem acessa-lo, também, por meio da Ferramenta Ma-
terial de Apoio, ou pelo Portal Académico, link Videos.

Este programa explora as caracteristicas do espaco e a modificagdo da paisagem
imposta pela acdo humana. Apresenta como observar e interpretar a paisagem, e a
problematizar a construgcao dos espacos, levando em conta agdes que vao ao encon-
tro de valores “ecologicamente corretos” ou ndo, como por exemplo: o uso de agro-
toxicos; a falta de cuidado na exploragédo do ambiente; o respeito a biodiversidade.

Assim, levando em conta todos os conteudos relacionados a transformacgao da pai-
sagem, estudados até o momento, discutam sobre a agdo do homem e os aspectos
impactantes dessas transformagdes.

Em forma de juri simulado, defendam seu posicionamento em relagéo a pesquisa
feita na atividade 17.

Concluam o debate, destacando na lousa, maneiras de abordar essa tematica no
cotidiano escolar.

_- 5° Periodo Virtual — 11 e 12/09/2012 @

:. Atividade 20 — Ler o texto 05 - Sustentabilidade da paisagem no meio rural e

urbano, e realizar reflexdes sobre sustentabilidade ambiental na Conferéncia das
Nacgdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel - RIO + 20

Leiam, atentamente, o texto 05 - “Sustentabilidade da paisagem no meio rural e
urbano”, de Ana Tereza Caceres Cortez, disponibilizado no /ink 1 — Textos Principais,
na Ferramenta Leituras ou, diretamente, em seu Caderno de Formacao.

A partir da leitura e tragando paralelos aos resultados da Conferéncia das Nagbes
Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel — Rio + 20, escrevam um texto de, no
maximo, duas laudas, destacando as maiores conquistas dessa Conferéncia e os
aspectos que ainda faltam ser aprimorados em relacao a sustentabilidade ambiental.
Incluam, nessa redagao, como vocés trabalhariam esse tema com seus alunos, des-
tacando os elementos de maior relevancia a serem trabalhados nos diferentes anos
escolares.



Publiquem seus textos no Portfolio Individual, com o titulo D22 Atividade20.

Atividade avaliativa - Associar a avaliagdo — Compartilhar com formadores

Valor: 10.00 Peso: 3

Tipo de atividade: Individual

Objetivos:

» Refletir sobre os aspectos relacionados a sustentabilidade ambiental.
Critérios de avaliacao:

» Critérios gerais de producéo textual (vide Manual do Aluno).

* Entrega no prazo determinado.

Prazo de entrega:

+ até 16/09/2012 — sem desconto em nota.

+ de 17 a 26/09/2012 — com desconto em nota.

@ 6: Aula Presencial — 13/09/2012 al

Atividade 21 — Trabalho com o texto 05 e retomada da atividade 20

Com base no texto 05 — “Sustentabilidade da paisagem no meio rural e urbano”, e
trabalhando em pequenos grupos, realizem as seguintes propostas:

1. Escrevam o que entendem por sustentabilidade e deem um exemplo.

2. Procurem, na cidade onde residem, exemplos de problemas tipicos do meio
urbano como: congestionamentos na area central, caréncia de areas verdes
e de lazer, lixo langado nas vias publicas e bueiros, presenca de lixdes, ocor-
réncia de enchentes.

a. Facam uma pesquisa em artigos de jornais, revistas, e docu-
mentem seu levantamento.

b. Elaborem um quadro-sintese com os principais problemas ob-
servados e o0s principais agentes causadores. Por exemplo:

Enchentes Impermeabilizagéo do solo e lixo nos bueiros
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c. Respondam: Quais as condutas (do poder publico, dos empresa-
rios, da populagcédo) que merecem ser modificadas para minimi-
zar os impactos causados pelos problemas que vocé detectou?

d. Troguem experiéncias de como trabalhar essa tematica em sala
de aula.

3. A modernizacdo do campo trouxe diversos beneficios no que tange ao au-
mento da produgdo, mas ao mesmo tempo trouxe maleficios para o meio
ambiente, a partir do momento em que muitos agricultores passaram a fazer
uso de agrotoxicos indiscriminadamente e a desmatar grandes areas para
aumentar sua produgao.

a. Destaquem dois aspectos positivos e dois aspectos negativos
relacionados a afirmacao acima, que podem ser observados em
sua regiéo.

Publiquem seus trabalhos no Portfélio de grupo, com o titulo D22 Atividade21.

Em seguida, compartilhem com a classe suas reflexdes a respeito do tema “Sus-
tentabilidade ambiental”, discutindo os resultados da Conferéncia das Nag¢des Unidas
sobre Desenvolvimento Sustentavel — Rio + 20, expondo os temas discutidos por
vocés na atividade 20.

Debatam eventuais questdes polémicas e defendam seu ponto de vista.

Atividade 22 — Finalizacido da confec¢cado de Materiais Didaticos e elaboracao
da apresentagao do Projeto

Finalizem a confec¢cao dos Materiais Didaticos e iniciem a elaboracéo da apresen-
tacao do Projeto.

Para a apresentacdo do Projeto, que sera avaliada no dia 20 de setembro de 2012,
vocés deverao seguir as seguintes determinacoes:

* Levar o Material Didatico construido.
#* Montar um pdster, que contenha:
#* A apresentacdo do Plano de Aula.
#* O registro fotografico de todo o processo de confec¢cao do Material Didatico.

#* A lista dos materiais de suporte utilizados para a realizagdo do Projeto e as
técnicas utilizadas durante a construcao.



O Poster devera ser feito em dois formatos — impresso e digital. O impresso sera

apresentado, em sala, no dia 20 de setembro, e o digital deve ser postado, seguindo
as orientacdes da Atividade 27. Acessem o arquivo da Atividade 22, na Ferramenta
Material de Apoio, para ver as orientagcdes completas para a confecgao do Poster.

Importante: A apresentacédo de cada Poster ndo devera ultrapassar 10 minutos.

Publiquem o progresso da elaboragao da apresentagao do Projeto, no Portfélio do
Grupo, com o titulo D22 Atividade22.

@ 6° Periodo Virtual — 14, 15 e 16/09/2012 @

Atividade 23 — Ler o texto 06 — Geotecnologias na representagado do espacgo
geografico

Leiam o texto 06 — “Geotecnologias na representagcao do espago geografico’. Des-
taquem seus pontos principais e anotem aspectos que gostariam de discutir na proé-
xima aula presencial.

O texto encontra-se disponivel no /ink 1 — Textos Principais, na Ferramenta Leitu-
ras, ou, diretamente, em seu Caderno de Formacao.

Obs.: Aproveitem esse periodo virtual, também, para a finalizagdo da confecgéo do
Material Didatico.
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Bloco 2 Disciplina 22

Didatica dos Contetidos  Conteudos e Didatica de Geografia e

AGENDA DA QUARTA SEMANA
De 17/09/2012 a 23/09/2012

Caros alunos!

Essa semana, trabalharemos, especialmente, com a representacdo do espago geo-
grafico, destacando os beneficios que a evolugao das geotecnologias trouxeram para
o desenvolvimento global.

Fiquem atentos e finalizem a construgdo dos Materiais Didaticos, bem como a ela-
boragao do Poster com a apresentacao do Projeto, pois quinta-feira, dia 20 de setem-
bro de 2012, sera a avaliagdo da proposta.

Assim, durante esta quarta semana, vocés poderao entregar suas atividades, sem
descontos em nota, até domingo, dia 23 de setembro de 2012, as 23h55. As ativida-
des entregues, fora do prazo estabelecido, entrardao no periodo de recuperagao de
prazos que termina no dia 26 de setembro de 2012, as 23h55, e terdo suas notas
avaliadas com descontos (consultem o Manual do Aluno). Atividades entregues, apés
esse prazo, ndo serao avaliadas. Por isto, aconselhamos que n&o deixem para postar
suas atividades de ultima hora.

Atencao: As atividades presenciais deverao ser publicadas até o final da aula, e
poderao ser aprimoradas ao longo da semana, se houver necessidade.

Observem abaixo as atividades programadas para a semana:

@D 77 Aula Presencial — 17/09/2012 — 22 feira ae
- Atividade 24 — Estudo de interpretacdo de imagem de satélite. .
Atividade 25" — Assistir ao video 06 — As representagdes cartograficas, e trabalhar
os conteudos do texto 06.

- 7° Periodo Virtual — 18 e 19/09/2012 — 32 e 42 feira

Atividade 26 — Ler o texto 07 — Educacdo Ambiental sob o enfoque da construcao
do espaco geografico.

@ 5° Aula Presencial — 20/09/2012 — 52 feira ae
ﬁ Atividade 27 — Apresentagao do Projeto de Construgcao de Materiais. :

mm 3° Periodo Virtual — 21, 22 e 23/09/2012 — 62 feira, sabado e domingo Ij

Atividade 28 — Levantamento de questdes para a revisao.

(*) Importante: Para a realizagdo da atividade 25, levem na aula do dia 17 de setem-
bro de 2012, lapis preto e colorido e uma folha de papel vegetal, tamanho A4.

Qualquer problema, por favor, entrem em contato com seu Orientador de Disciplina.

—— Atividade Avaliativa
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¢
* 4" SEMANA DE ATIVIDADLES:

- 72 Aula Presencial — 17/09/2012 ‘.

Atividade 24 — Estudo de interpretacéo de imagem de satélite

Leiam, em pequenos grupos, como confeccionar mapas a partir da interpretagao
de uma imagem de satélite.

Tomem, como exemplo, a imagem de satélite da regido de Sao Joaquim da Barra
e rio Sapucai (Imagem 1).

Imagem 1 - Imagem de Satélite da Regido de Sao Joaquim da Barra - S&o Paulo, 2002

Fonte: Embrapa — Monitoramento por satélite (2002)

Para exercitar a construgdo de mapas a partir de uma imagem de satélite, colo-
quem uma folha de papel vegetal sobre essa imagem. Depois, colem um pedaco de
fita adesiva s6 na parte de cima do mapa-base, de tal maneira que, ao findar o exer-

-----------------------------------------------------------------------
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. cicio, esta folha com as informacoes possa ser descolada. O préximo passo é o de
passar as informacdes para o papel vegetal. As imagens de satélite apresentam uma
grande semelhanga com as cores verdadeiras da paisagem ou com os resultados de

+ no quadro 1:

uma fotografia colorida. Entretanto, para um primeiro trabalho no uso de imagens de
satélite, pode ser dificil a identificacao de determinados alvos ou areas de interesse.
Para interpretar as manchas que representam os diferentes usos do solo, sao utili-
zados alguns padrdes basicos e didaticos de cores e formas, como descritos abaixo

Quadro 1 - Esclarecimento da chave de interpretagéo de imagens de satélite

Padré&o de cor variando do verde claro ao mais escuro, podendo aparecer na

‘| preparados para o
plantio e culturas em
estagio precoce de
desenvolvimento ou
cultura anual de soja.

Reflorestamentos tonalidade arroxeada, com formatos geométricos, geralmente grandes, unifor-
mes e continuos. Textura lisa.

Areas desmatadas . .

sol0s Nus ou ’ Apresentam diferentes tonalidades de rosa e vermelho em recortes peque-

nos com formas geométricas regulares, podendo apresentar curvas de nivel.
Grandes culturas mecanizadas e areas desmatadas apresentam padrdes i-
neares e formas geométricas bem definidas, contrastantes com seu entorno,
como no caso dos plantios de soja. Neste caso, a correta diferenciacéo deve
se basear numa visita ao campo em questao.

Semelhantes as areas desmatadas, contudo apresentam tom rosa amarelado

Pastagens . )
g ou alaranjado. Textura lisa.
Remanescentes »
florestais Podem aparecer como “ilhas verdes”. Textura rugosa.

.| Cerrados, campo
cerrado e cerraddo

Boa parte do ano apresenta-se, marcadamente, com diferentes tonalidades
de verde. Textura rugosa.

de-aglcar

Culturas anuais: cana-

Aparecem com uma tonalidade verde claro, bem luminoso. Geralmente,
apresenta linhas de curva de nivel facilmente detectadas pelas linhas alongadas
desenhadas no interior das formas regulares.

Cidades e

aglomeragdes urbanas

Também aparecem em rosa e avermelhadas. Em geral, é possivel identificar
(dependendo da escala) a rugosidade ou a regularidade dos quarteirdes, ruas
e 0s alinhamentos das grandes avenidas.

Rios, lagos, represas e

Variam em tonalidades que véao do preto e azul escuro (aguas claras onde a luz
do sol penetra e ndo é quase refletida), até o azul e azul claro, em fungdo do

agudes. aumento de material em suspensao (argilas ou poluigao).

. Sé&o identificadas por apresentarem alinhamentos continuos, podendo ocorrer
-| Estradas desmatamentos ao longo de seu entorno. Neste caso, esses desmatamentos
aparecem na cor rosa ou avermelhada que evidenciam o seu tragado.
e Fonte: EMBRAPA, 2002 (Como interpretar os Mosaicos de Imagens do Satélite Landsat) =
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Contornem com linhas pretas as manchas de uso do solo que vocés identificarem

na imagem de maneira a obter um mapa esquematico. Para facilitar a interpretacéo e
posterior preenchimento com cores, denominem cada tipo de uso do solo com letras
do alfabeto até obter um resultado semelhante ao da Figura 1. Para cada uso de solo
destacado na imagem de satélite, utilizem um lapis de cor diferente. Por exemplo:
para vegetagao nativa (A) usem a cor verde; azul, para o curso d'agua (B); vermelho,
para a estrada de rodagem (C); linhas em xadrez, para preencher delimitacdo da
mancha urbana (D); amarelo, para reflorestamento (H).

Figura 1 — Mapa esquematico do uso do solo da
Regiéo de S&o Joaquim da Barra — SP, 2002

F

S v S
D~

H F
E — N\ P .

Fonte: Elaboragao propria a partir de Imagem de Satélite da Regido de Sao Joaquim da Barra - Sdo
Paulo, 2002 vinda de Embrapa — Monitoramento por satélite (2002).
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O préximo passo é o de colocar o nome do trabalho. Este titulo deve responder a
trés perguntas:
#* Quando? (2002)
% Onde? (Regido de Sao Joaquim da Barra)
#* O qué? (mapa esquematico do uso do solo)

Por exemplo: MAPA ESQUEMATICO DO USO DO SOLO DA REGIAO DE SAO
JOAQUIM DA BARRA - SP/ 2002

Observem uma legenda com 0s usos € suas cores correspondentes, como no
exemplo da Figura 02.

Figura 02 — Mapa do uso do solo da Regido de S&o Joaquim da Barra — SP, 2002

[2&d Zona Urbana (D)
I Pastagem (E)
Reflorestamento (H)
[ Cultura anual:
cana-de-agUcar (F)
I \/egetaco nativa / cerraddo (A) -
N Solo preparado para .
cultivo ou soja (G)
I Lago
4~ Cursos d'agua (B)
—— Estrada de rodagem (C)

Fonte: Elaboragao propria a partir de Imagem de Satélite da Regi@o de S&o Joaquim da Barra
Séo Paulo, 2002 vinda de Embrapa — Monitoramento por satélite (2002).

Atividade 25 — Assistir ao video 06 — As representagdes cartograficas, e
trabalhar os conteudos do texto 06

-----------------------------------------------------------------------
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Assistam, as 20h ou as 21h15 em sua TV digital, ao video 06 — “As representacdes
cartogréaficas’.

O programa apresenta como as representagdes cartograficas foram importantes
na historia. Trata, também, da evolugéo da cartografia e de sua importancia nas di-
ferentes épocas.

Vocés podem acessa-lo, por meio da Ferramenta Material de Apoio, ou pelo Portal
Académico, link Videos.

Como visto no texto 06,

-

[...] Nas ultimas décadas, o avango nas técnicas de cartografia em meio digi-
tal possibilitou a produ¢cado de um grande volume de mapas, de maneira agil
e eficiente, garantindo a qualidade dos documentos, reduzindo-se os custos
e o tempo de producgao [...]. (GIOMETTI; PANCHER, 2012, p.85)

Assim, vamos exercitar, em grupo, alguns dos conteudos apresentados no texto,
como por exemplo: a construgdo de mapas; a interpretagdo de imagens de satélites;

-

o trabalho com escalas etc., cumprindo as seguintes propostas:

1. Repitam o exercicio da atividade 24, s6 que, agora, com a imagem de saté-
lite da regiao de Luis Anténio, mais especificamente, da Estagao Ecoldgica
de Jatai e rio Mogi-Guacu, utilizando como base a imagem de satélite (ano
de 2002) da Imagem 2.

Imagem 2 — Imagem de Satélite da Regido de Luis Anténio/Sao Paulo, 2002

VIdVdDO1D 1d vOILlvdIld 1 SOdNILNOD
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Observem que, nesta imagem, os alvos que deverao ser analisados foram desta-

cados abaixo, de A a l..
* A: vegetacdo nativa — cerradao.
* B: rio Mogi-Guagu.
% C: estrada de rodagem.

#* D: zona urbana (trace o quadriculado das ruas e avenidas para formar a :
malha urbana). .

* E: reflorestamento.
* F: vossoroca.
#* G: cultura anual — cana-de-acucar.
#* H: solo exposto e/ou preparado para cultivo.
* |. pastagem.
Apresentem coletivamente o mapa construido pelos grupos.

2. Vamos exercitar as distancias. Determinem qual € a maior (>) e a menor (<)
escala entre as opgdes abaixo:

A) 1: 500

B() 1: 5.000

C() 1: 250.000

D() 1: 1.000.000

E() 1: 250

3. Utilizando a Planta do Centro da Cidade de S&o Paulo — 2004 (Planta 1),
calculem a distancia entre a Catedral da Sé e a Estacao Julio Prestes. Para
tanto, fagam uso de um pedacgo de barbante e desenvolvam os seguintes
passos:

% Com uma régua, megcam o tamanho da escala grafica (no exemplo pro-
posto da figura 05 - 750 m) para verificar sua equivaléncia em centimetros. :

#* Num pedacgo de barbante, em um dos lados, facam um né que servira de
balizamento para o inicio das atividades. O passo seguinte é o de ir cor- -
rendo o barbante por sobre a linha que se quer medir, tomando o cuidado



: e, e iu A ) . "\“_3\‘ - | :
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de colocar o noé por sobre o ponto inicial da linha. Concluida esta etapa,
megam com uma régua o tamanho do barbante que foi usado (esta medi-
da corresponde a distancia entre os dois pontos no mapa). .

* O préximo passo € medir qual a distancia real no terreno entre os pontos. -
Para isto, utilizem uma regra de trés:

Distancia real no terreno = tamanho da escala grafica indicada no
mapa através da unidade de comprimento X tamanho do barbante
- tamanho equivalente da escala grafica em centimetros.

Planta 1 — Planta do centro da cidade de S&o Paulo — 2004

A e Sy

PINACOTECA L—.vu ESTADO -
ACO A ‘

veja em tamanho maior na pg. 187 \wZaly

£

ESTADIO DOQ
PACAEMBU \

; ! ‘\‘ ..‘\ ﬂmav“'_! % '8 Y E
R v 2 WA, < BT 1
& '\Q ~ N4 A BnTgmmlf
. ol Ny, ‘.0 , /—:— .
, o a7 / 0 250 500 750m
y ; 7 X L 4 Px i - y ®

Fonte: Adaptado de Churrascaria Fogo de Chao, 2004
(Trata-se de folder veiculado em vias publicas).
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a. Assim a distancia entre a Catedral da Sé e a Estagao Julio Prestes é de:

b. Transforme a escala grafica em escala numérica:

4. Quando a escala numérica for representada através do seguinte numero
1:60.000, quanto valera cada centimetro da escala grafica? Represente a
escala grafica em metros e com o taldo:

@B 7° Periodo Virtual — 18 e 19/09/2012 @

Atividade 26 — Ler o texto 07 - Educacdo Ambiental sob o enfoque da
construcao do espacgo geografico

O texto 07 — “Educagdo Ambiental sob o enfoque da construgdo do espago geo-
grafico”, da professora Analucia Bueno dos Reis Giometti, fecha o caderno de Ge-
ografia. O objetivo deste é auxiliar na analise do espago geografico, pois descreve
a paisagem embasada num recorte temporal e espacial, registrando fatos histoéricos
que subsidiem estudos geograficos. Mostra, também, como trabalhar a relagao en-
tre 0 tempo e o0 espacgo, de maneira objetiva e pratica, apresentando um método de
trabalho para andlise da evolugdo de um espacgo geografico, através de trabalhos de
campo. As atividades praticas desenvolvidas neste texto podem ser aplicadas em
qualquer recorte geografico, desde que se apoiem em dados histéricos que possibili-
tem analisar o desenvolvimento evolutivo da espacializagéo geografica.

O conteudo foi estruturado no formato de um projeto de estudo para facilitar sua
aplicacao em qualquer unidade educacional.

O texto encontra-se disponibilizado no link 1 — Textos Principais, na Ferramenta
Leituras ou, diretamente, em seu Caderno de Formacao.

Aproveitem o inicio da aula presencial do dia 24 de setembro de 2012, para o escla-
recimento de eventuais duvidas.

Como exemplo da metodologia desenvolvida no texto, acessem o arquivo da Ativi-
dade 26, na Ferramenta Material de Apoio, e observem as varias etapas do “Projeto
Arraial Bonito do Capim Mimoso a Franca do Imperador”.



— 82 Aula Presencial — 20/09/2012 — 52 feira‘.

' Atividade 27 - Atividade de Estagio - Apresentagao do Projeto de Construgao
de Materiais

Iniciem a aula fixando os pésteres na sala de exposicao e montando a apresenta-
¢ao dos Materiais Didaticos confeccionados pelos grupos. Em seguida, organizem-
-se de forma que cada grupo apresente seu trabalho para a sala toda, destacando
seus pontos principais e, sobretudo, a relevancia do Material construido.

Lembrem-se de que a apresentacao dos trabalhos ndo devera ultrapassar 10 minutos.

Publiquem seus pésteres em formato digital, finalizados, no Portfélio do Grupo,
como titulo D22 _ Atividade27.

Atencéo: Essa atividade podera também ser convalidada como horas de estagio.
Para tanto, vocés deverdo postar a verséao digitalizada do pdster, bem como o Plano
de Aula na integra (Atividade 08), TAMBEM no Portfélio Individual, do Ambiente de
Orientacdes de Estagio, com o titulo Estagio  Fundamental _D22_Atividade27, até
o final do periodo de recuperagao dessa disciplina que se encerra no dia 26 de se-
tembro de 2012, as 23h55. (Observagao: ndo acentuem a palavra *Estagio* quando
nomearem seus arquivos). Este trabalho correspondera ao cumprimento de 02 horas
de estagio no Ensino Fundamental.

Atividade avaliativa - Formar grupos na plataforma - Associar a
avaliagao — Compartilhar com formadores.

Valor: 10.00 Peso: 3

Tipo de atividade: Em grupo

Objetivos:

* Exercitar a construgcdo de Materiais Didaticos para serem utilizados como re-
cursos pedagogicos.

* Adequar esses Materiais Didaticos a um Plano de Aula.

Critérios de avaliagao:

» Elaboracéao e apresentacao de um péster — em formato digital e impresso, que
cumpra com todos os topicos apresentados no arquivo “Normas para elabora-
cao de pobster” — Material Complementar da Atividade 22.

* Apresentacido do Material Didatico construido finalizado.
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» Critérios gerais de producéo textual (vide Manual do Aluno).

* Entrega no prazo determinado.

Prazo de entrega:

« até 23/09/2012 — sem desconto em nota.

* de 24 a 26/09/2012 — com desconto em nota.

@ 3° Periodo Virtual — 21, 22 e 23/09/2012 @

Atividade 28 — Levantamento de questdes para a revisao

Facam um levantamento dos conteudos trabalhados durante esta disciplina. Ob-
servem os temas que, eventualmente, ainda estejam obscuros e/ou questbes que
gostariam de discutir mais profundamente.

Facam uma lista com os temas que gostariam de retomar e/ou aprofundar na proé-
xima aula presencial e a enviem, pela Ferramenta Correio, aos seus Orientadores de
Disciplina.



Bloco 2 Disciplina 22

PR Didatica dos Contetdos @ Conteudos e Didatica de Geografia s ,

AGENDA DA QUINTA SEMANA
De 24/09/2012 a 30/09/2012

Chegamos ao final da D22 — Contetudos e Didatica de Geografia. Esperamos que,
por meio das atividades propostas, os objetivos da disciplina tenham sido alcanga-
dos, contribuindo, assim, significativamente, para a construgao de seu conhecimento.

Excetuando a prova final, as atividades propostas durante esta quinta semana, nao
serdo avaliativas, destinando-se assim aos seus estudos. Aproveitem esse periodo
para tirar suas duvidas e para entregar as eventuais atividades atrasadas. Vocés
deverao posta-las até quarta-feira, dia 26 de setembro de 2012, as 23h55, data final
do periodo de reviséo e recuperagao de prazos. Fiquem atentos, pois as atividades
entregues apos esse prazo nao serao avaliadas.

No dia 27 de setembro de 2012, vocés realizarao a prova presencial. Aproveitem o
momento da prova para refletir sobre os conteudos trabalhados. A prova deve repre-
sentar, para vocés, um momento de reflexdo sobre o que aprenderam, e de organiza-
¢ao das informacgobes e dos conhecimentos.

Observem abaixo as atividades programadas para a semana: :
,-9a Aula Presencial — 24/09/2012 — 22 feira (Revisao/Recuperacao) ‘.
Atividade 29 — Discussao das questdes levantadas para a revisao. .

Atividade 30 — Entrevista de encerramento da Disciplina. :
- 9° Periodo Virtual — 25 e 26/09/2012 — 32 e 42 feira (Revisdo/Recuperagao) @
: Atividade 31 — Periodo para estudos.

— 102 Aula Presencial — 27/09/2012 — 52 feira - Avaliagao ‘.

ﬁ Atividade 32 — Prova. :
: 10° Periodo Virtual — 28, 29 e 30/09/2012 — 62 feira, sabado e domingo. @

Atividade 33 — Finalizagao da disciplina.

Segunda-feira, dia 01 de outubro de 2012, daremos inicio a D23 — Conteudos e
Didatica de Ciéncias da Saude. Fiquem atentos! Fagam seus acessos, por meio do
Portal Académico (http://www.edutec.unesp.br).

Qualquer problema, por favor, entrem em contato com seu Orientador de Disciplina.

Boa semanal!
\—— Atividade Avaliativa
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- 5* SEMANA DE ATIVIDADES:

@ ©° Aula Presencial — 24/09/2012 - Revisao/Recuperacao a®

Atividade 29 — Discussao das questdes levantadas para a revisao

Discutam as questbes previamente levantadas por vocés e, anteriormente, envia-
das aos Orientadores de Disciplina.

Aproveitem esta aula para tirar as duvidas, ainda existentes, sobre os conteudos
trabalhados durante a D22 — Conteudos e Didatica de Geografia, e, especialmente,
sobre as questdes referentes ao texto 07 - “Educacdo Ambiental sob o enfoque da
construgdo do espago geografico”.

Fiqguem atentos, também, ao final do periodo de recuperacédo de prazos que ter-
mina no dia 26 de setembro de 2012. Assim, coloquem em dia eventuais atividades
atrasadas.

Atividade 30 — Entrevista de encerramento da disciplina

Assistam, as 21h em sua TV Digital, a entrevista de encerramento da D22 — “Con-
teudos e Didatica de Geografia”, veiculada pela UNIVESP TV, com a professora Ana-
lucia Bueno dos Reis Giometti.

Se quiserem enviar questdes, pecam ao Orientador de Disciplina que as direcione.

— 9° Periodo Virtual - 25 e 26/09/2012 — Revisdo/Recuperagao @

Atividade 31 — Periodo para estudos

Aproveitem esse periodo para aprofundar seus estudos. Retomem seus trabalhos
pessoais e grupais para produzir uma sintese contendo reflexdes e aspectos centrais
das aulas e das atividades virtuais. Esse procedimento permitira verificar se, ainda,
existem aspectos com lacunas. Nesse caso, voltem aos videos que permitirdo uma
abordagem mais rapida do contetdo. Sugerimos, também, um retorno as leituras, se
sentirem necessidade ou tiverem o interesse.

Se acharem pertinente, pecam aos seus Orientadores que abram um Férum de
Discusséo, para a interacdo com os colegas.

Bons estudos!



-10a Aula Presencial - 27/09/2012 - Avaliagéo‘.

‘@ Atividade 32 — Prova
: Chegou o momento de verificarmos suas aprendizagens!
Esta prova é composta de questdes de multipla escolha, dissertativas, e de inter-

pretacao de figuras, relativas aos estudos realizados na Disciplina D22 — Contetdos
e Didatica de Geografia.

A prova vale 10 pontos, € individual e tera duracéo de quatro horas.

Boa proval

Atividade avaliativa

Valor da nota: 10,00 Peso: 4

Tipo da atividade: Individual.

Objetivos:

* Avaliacao da aprendizagem em Conteudos e Didatica de Geografia.

Critérios de avaliacao:

* Produgdo textual (Manual do Aluno).

* Analise critica dos conteudos discutidos e compreensao dos aspectos mais
relevantes da Geografia.

@D 10° Periodo Virtual — 28, 29 e 30/09/2012 @

Atividade 33 — Finalizagcao da disciplina

Se acharem pertinente, retomem os apontamentos feitos ao longo desta disciplina
e escrevam um Memorial Reflexivo pontuando suas conquistas e as aprendizagens
construidas ao longo da D22 — “Conteudos e Didatica de Geografia”.

Sugerimos que escrevam em um editor de texto e depois copiem o texto na Ferra-
menta Diario de Bordo, com o titulo D22 Atividade33.
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Imagem 2 — Imagem de Satélite da Regido de Luis Antdnio/S&o Paulo, 2002

Fonte: Embrapa — Monitoramento por satélite (2002)

® 00 0000000000000 00000000 000000000000 000000000000 00000000000 000000000000 00000000000 00000000000 000000000




Planta 1 — Planta do centro da cidade de S&o Paulo — 2004 Fonte: Adaptado de Churrascaria
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(Trata-se de folder veiculado em vias publicas).
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