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PREZADOS ALUNOS

Entramos no terceiro ano do primeiro Curso de Pedagogia na modalidade semi presencial
oferecido pela Unesp em parceria com a Univesp. Em mais de meio caminho percorrido, podemos nutrir
esperangas de completa-lo com éxito. Os dados de que dispomos sobre suas realizagdes sdo animadores:
as atividades, tanto as presenciais quanto as virtuais, estdo sendo cumpridas com rigor e com qualidade.
Nossos materiais didaticos mantém-se em um nivel de exceléncia correspondente ao prestigio da
Unesp e tem sido avaliados como 6timos guias para as atividades que, sem duvida, sdo enriquecidas e

complementadas com a experiéncia e a competéncia dos nossos formadores.

Se no bloco 1 com as 1050 horas cumpridas procuramos abordar os assuntos conformadores do
preparo de um profissional da educag@o, com este bloco 2 em curso, nas suas 1440 horas, estamos nos
empenhando para que os nossos licenciandos adquiram um dominio amplo e atualizado das varias areas
de contetido que englobam o ensino basico, atrelado a um dominio das metodologias didaticas que sdo
necessarias para ensinar nossas criangas a se inserirem com firmeza no mundo da leitura, da escrita e da

interpretagdo criteriosa dos fatos da vida e do mundo natural.

A Pro-Reitoria de Graduagao tem desenvolvido sua atuagao sempre no sentido de garantir a boa
formacdo aos nossos alunos, compromissada com um processo de ensino-aprendizagem que torne os
profissionais competentes no conhecimento e profundamente éticos nas suas realizagdes. Isto se aplica
tanto aos cursos presenciais quanto aos cursos cujas partes sao feitos a distancia, todos sdo da Unesp e

¢ com o seu selo de qualidade que temos compromisso.

Portanto desejamos a todos que aproveitem esse material para que ele contribua como mais uma

etapa importante da sua formacao.
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Sheila Zambello de Pinho




CARTA AO ALUNO
Mensagem da coordenagio

Todo o programa de estudos se desenvolve sobre um curriculo. Embora arido no termo em si,
ele significa, em uma acepcao fértil, o conjunto de experiéncias ordenadas pelas quais deve passar
o aprendiz ao longo do curso que, se transcorrer como o esperado, lhe possibilitard o dominio de
conhecimentos necessarios para o exercicio de atividades importantes na sociedade. Necessarios mas
ndo suficientes, uma vez que uma formagdo nunca se completa porque ela é realizada pela e para a

sociedade humana que, como a natureza, ¢ dindmica e desafiadora.

Este curso de Pedagogia Unesp/Univesp foi planejado de forma a ter um curriculo que
possibilitasse aos alunos passarem por experiéncias as mais diversas e necessarias para que se
certificassem como pedagogos habeis e versateis e, principalmente, valorosos em humanidade. O
caderno de cada disciplina ¢ parte substancial deste curriculo. Para a sua elaboracgdo fizemos questao
de contar com autores devidamente qualificados, reconhecidos nas suas areas de atuagdo e com uma
equipe de profissionais que cuidasse com esmero da parte técnica dele. Nossa avaliacdo até aqui,
baseada em dados concretos extraidos de varios segmentos da area pedagogica, € a de que temos
conseguido obter um material , em termos de conteudo formativo e de apresentagdo grafica, de boa
qualidade, compativel com a exceléncia almejada por nossa institui¢ao, a Unesp. Nem por isso temos
nos acomodado, pois a cada edigdo de novo caderno tentamos melhorar em aspectos que nos sao

sugeridos por essas proprias avaliacdes.

Assim como as demais partes do nosso curriculo apenas serdo cumpridas se houver a
correspondéncia de todos os que o fazem acontecer na pratica, alunos e professores, estes cadernos
também s0 terdo efetividade curricular se todos os completarem com seus empenhos referenciados

no compromisso com a sua propria formagao.

Nem sempre o esperado ¢ cumprido, mas acreditamos que mesmo para o inesperado hd, como

disse o poeta, imensos caminhos.

G4

Klaus Schliinzen Junior Edson do Carmo Inforsato
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EIXO ARTICULADOR

O presente eixo articulador foi concebido com a premissa de oferecer instrumentos de
analise das politicas e praticas de inclusao escolar de Pessoas com Deficiéncia.

Assim, o intuito ¢ levantar subsidios necessarios para analise de quais sdo as praticas
e os recursos que podem ser utilizados na perspectiva de uma escola inclusiva, por meio
da promocdo de atividades escolares que desenvolvam as habilidades de todos os alunos,
incluindo as Pessoas com Deficiéncia (PD). Neste sentido, serdo promovidas atividades e es-
tudos sobre as atividades proprias da escola comum, agregadas ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), de acordo com as necessidades educacionais especificas dos alunos,
bem como considerando sua importancia dentro das politicas de Inclusdo e sua aplicagcdo em
contextos escolares.

Para tanto, foram delineados os seguintes objetivos:

GERAL

Desenvolver conhecimentos sobre Incluséo Escolar e Educagao Especial articulados aos con-
hecimentos especificos das metodologias de ensino.

ESPECIFICOS

» Estudar as perspectivas de Inclusdo Escolar e de Educagdo Especial, buscando

identificar suas caracteristicas, diferengas ¢ semelhangas.
* Analisar leis e decretos que configurem as abordagens de ensino.

» Identificar quais sdo as praticas e os recursos que podem ser utilizados na perspectiva
inclusiva para o desenvolvimento das habilidades de Pessoas com Deficiéncia (PD).

* Analisar possibilidades de atuacdo profissional, usando como ponto de partida o Am-
biente Construcionista, Contextualizado e Significativo, e o Trabalho com Projetos.

10 unes pmv



EMENTA

Abordagem dos conhecimentos sobre Inclusdo Escolar e Educacao Especial, suas caracteristi-
cas, diferencas, semelhangas, politicas de a¢do e possibilidades de atuacao profissional. Apresentacao
de contetidos sob a forma de blocos representativos de cada caracteristica abrangida pelas areas de
metodologia de ensino, seguido da referente bibliografia.

Ao final deste eixo, esperamos criar um espaco de analise da propria
atuagdo profissional, usando como ponto de partida o Ambiente Constru-
cionista, Contextualizado e Significativo, e o Trabalho com Projetos, os
quais serao estimulados ao longo do Eixo, articuladamente as disciplinas
de metodologia de ensino.

Esperamos que cada contetido e pratica sejam desenvolvidos no
sentido de utilizar as mais variadas estratégias de estudo, estimulan-
do a reflexdo e a a¢ao contextualizadas.

A média final do Eixo representard 50% do somatdrio que
compora a média final da disciplina D24 — Libras. Assim, teremos
atividades avaliativas que devem ser feitas com empenho e dentro
dos prazos estabelecidos.

jcipagdo
Agradego d importante partzczpal(;
: da Renatd, Danielle e Raque
na produg&o deste material.
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Diante deste quadro, foram elencados os seguintes contetidos:

» Politica de Educagao Inclusiva e Adaptagdes Curriculares.
» Trabalho com Projetos e apresentacao de Tecnologia Assistiva e Objetos educacionais .

» Tecnologias Educacionais Digitais para o trabalho com contetidos especificos das Me-
todologias de Ensino.

» Elaboragao e Aplicagao de Planos de Ensino e Projetos articulando os diferentes conte-
udos das Metodologias de Ensino.

Com isso, o eixo buscara integrar teoria e pratica, a partir de:
e Leituras, analises e discussdo de textos tedricos.

* Levantamento e vivéncia de atividades propostas por diferentes fontes, inclusive a va-
lorizagdo de experiéncias construidas pelos alunos/professores.

» Realizagdo de pesquisas junto as instituicdes de ensino para que os alunos tenham con-
tato com a realidade e possam preparar-se para o trabalho pedagdgico.
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Resumo: Abordar a temdtica da Inclusdo quer no ambito escolar, social ou profissional, tem se tornado foco

de reflexdo em todos os setores, principalmente dentro do campo académico. Diante desta perspectiva foi
criado na esfera da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT/Unesp) de Presidente Prudente/SP/Brasil, em
2002, o grupo de pesquisa: Ambientes Potencializadores para Inclusdo (API) cujo desafio ¢ promover es-
tratégias pedagogicas viabilizadoras de inclusdo digital, social e educacional de Pessoas com Deficiéncia
(PD), inseridas em um ambiente denominado: Construcionista, Contextualizado e Significativo (CCS), para
desenvolver projetos tendo como ferramenta o computador. Para tanto, o grupo promove a formacao inicial
dos alunos dos cursos de licenciatura da unidade ¢ também a formagdo em servi¢o de professores da rede
regular da regido. A metodologia adotada (analise tedrica e metodoldgica para fundamentagio teorica, entre-
vistas, estudo das patologias, elaboragdo de atividades contextualizadas, entre outras), tem contribuido tanto
para a construgdo do conhecimento e para o afloramento da afetividade e sociabilidade das PD, quanto para
a formacdo dos agentes atuantes no projeto. Deste modo, os avangos obtidos (desenvolvimento afetivo, social
e cognitivo) em 2008 comprovam que ¢ possivel alcangar a inclusdo das PD, desde que seu potencial e ndo
suas limitagdes sejam evidenciadas e exploradas, de forma que expressem seus valores, idéias e habilidades.

Palavras-Chave: Inclusdo Digital, Social e Escolar, Trabalho com Projetos, Ambiente Construcionista, Con-
textualizado e Significativo.

HISTORICO

Iniciamos o presente artigo a partir da perspectiva da Inclusdo, a qual defendemos em
nosso contexto académico e social. Em rapidas palavras, como define Sassaki (1999), esta é
um processo de mudanga do sistema social comum, para acolher toda a diversidade humana
(grifo nosso).

Nessa perspectiva, uma educacdo inclusiva deve partir da premissa de que toda e qual-
quer pessoa tem que ter garantidos os direitos de estudar e, acima de tudo, aprender. No entan-
to, € necessario que a escola atente-se para o fato de que todos t€m o direito de estudar nela.

Entende-se por educacdo inclusiva, uma vez que seja capaz de garantir o direito a
educacdo indisponivel e para todos, e que exija da escola comum uma mudanga radical de
paradigma e transformacdo na sua organiza¢do pedagogica. Para Mantoan (2002), nesse
sentido, ¢ impossivel pensar em um projeto escolar que reconhece e valoriza as diferencas,
encerrado em uma proposta de ensino so para “alguns”, sendo estes aqueles que se encaixam
em suas exigéncias normalizadoras, que sdo discriminatorias € compensatorias da diversi-
dade natural dos alunos.

Para tanto, € necessaria uma preparagao significativa, no que diz respeito as estruturas
formais e funcionais do sistema educacional, bem como ao atendimento a diversidade, que,
de acordo com Mantoan (2002) no meio social e, especialmente no ambiente escolar, ¢ fator
determinante do enriquecimento das trocas, dos intercimbios intelectuais, sociais e cultu-
rais. O atendimento a diversidade pode aprimorar a qualidade do ensino regular e a adi¢do
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de principios educacionais validos para todos os alunos, o que resultara naturalmente na

inclusao das Pessoas com Deficiéncias (PD).

Considerando o atendimento a diversidade, surge também a perspectiva da moderniza-
¢do e informatizagdo do ensino, paralela a que ocorre na sociedade. Em informatica aplicada
a educacao, estudos ja comprovam que, de acordo com a Abordagem Construcionista de
Ensino (VALENTE, 1999), o uso do computador passou a assumir um papel fundamental
de complementagdo, de aperfeicoamento e de possivel mudanca na qualidade da educacao,
possibilitando a criacdo de ambientes de aprendizagem diversificados e inclusivos.

Mas, ndo ¢ tao simples quanto parece. Incluir significa modificar estruturas, quebrar
paradigmas, e transpor barreiras, o que €, no minimo, um processo desafiador. Assumir este
“Onus” significa reestruturar o processo de formagao de professores, assumindo a caracteris-
tica de continuidade. Almeida (2001) afirma que, para que o sistema educacional tenha con-
digdes de criar ambientes de aprendizagem que possam garantir esse movimento (continuo
de construgdo e reconstru¢do do conhecimento) € preciso, para além das estruturas fisicas e
funcionais da escola, que o professor seja preparado para desenvolver competéncias.

Tais competéncias tém que assumir a complexidade de: estar aberto a aprender a apren-
der, aceitar e trabalhar com as diferengas, atuar a partir de temas emergentes no contexto
e de interesse dos alunos, promover o desenvolvimento de projetos cooperativos, assumir
atitude de investigador do conhecimento e da aprendizagem, propiciar a reflexdo, domi-
nar os recursos computacionais, identificar as potencialidades de aplicagdo desses recursos
na pratica pedagogica, e desenvolver um processo de reflexdo na pratica e sobre a pratica,
reelaborando continuamente teorias que orientem sua atitude de mediagao.

Por isso, sendo a escola o produto das relagdes da sociedade, e sendo o professor o prin-
cipal referencial dentro dela, suas atitudes devem primar por adaptagdes, capazes de tornar
a sua pratica pedagdgica a maior beneficiaria na constru¢ao do conhecimento de seus alunos
e no atendimento a diversidade. Especificamente em relagcdo as PD, o uso de programas in-
formatizados, aliado a uma pratica diferenciada, pode contribuir para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas que sdo cada vez mais necessarias a sobrevivéncia, realizagao e cres-
cimento humanos. Quando falamos nesses trés aspectos, ndo podemos deixar de salientar
que nos referimos a todas as pessoas, mas, principalmente as PD, foco de nossas pesquisas.

O ambiente Construcionista, Contextualizado e Significativo (CCS), termo definido
por Schliinzen (2000), ¢ um ambiente inclusivo, onde existe um problema que nasce de um
movimento na sala de aula e onde os alunos em conjunto com os professores decidem o que
desenvolver, com o uso do computador, elaborando um projeto que faz parte de sua vivéncia
e contexto. No decorrer da constru¢ao do projeto, os alunos deparam-se com os conceitos
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curriculares e o professor auxilia o aluno para a constru¢do do conhecimento a partir dos

conceitos e significado.

Sendo assim, o Ambiente CCS significa: Construcionista porque o computador € uti-
lizado para a construcdo do conhecimento a partir de objetos palpaveis; Contextualizado
porque os projetos/atividades construidas sdo emergentes de situacdes do contexto dos alu-
nos e Significativo porque os alunos constroem o conhecimento de acordo com o significado
atribuido aos conceitos e contexto.

Tais concepcdes estdo amplamente difundidas no ideédrio pedagdgico do Grupo de
Pesquisa Ambientes Potencializadores para Inclusdao (API), cujas perspectivas pedagogicas
e metodologicas serdo descritas a seguir, por diversificadas linhas de pesquisa e extensao,
em seqiiéncia cronoldgica:

1. 2000: a orientadora e idealizadora do projeto realizou sua tese de doutorado
onde buscou investigar os principios basicos que orientariam os professores
da Associagdo de Apoio a Crianga com Deficiéncia (AACD), na cidade de
Sdo Paulo/SP, construindo uma metodologia que usou o computador com
criangas com deficiéncia fisica, despertando as potencialidades e habilidades
de cada aluno, tendo como estratégia o desenvolvimento de projetos. Logo,
em uma formagdo em servico, resgatou um ambiente no qual as criangas
aprenderam os conceitos de forma ludica, promovendo contato e vivéncia
com a sociedade;

1. Inclusdo Digital: direito

de acesso ao mundo digi-

tal para o desenvolvimen-
Unesp/Presidente Prudente/SP/Brasil, com a iniciativa  to intelectual (educagao,

2. 2002 até 2009: nasceu o Grupo de Pesquisa Ambientes
Potencializadores para a Inclusdo (API) da FCT/

~ N | . . 42 5 i
de promover uma Inclusdo Digital e também Social”  9eracao de conhecimento,
participagdo e criagdo) e
para o desenvolvimento
denominado Construcionista, Contextualizado € de capacidade técnica e

de Pessoas com Deficiéncia (PD), em um ambiente

Significativo (CCS)3, baseado na pesquisa de doutorado ~ operacional.
de Schliinzen 2000;

3. 2005 até 2006: foram realizadas duas pesquisas de 2. Inclusdo Social: € o
processo pelo qual a so-
ciedade e o portador de
deficiéncias procuram
houve a formagdo em servigo de professores do adaptar-se mutuamente
tendo em vista a equipa-
ragdo de oportunidades e,
consequentemente, uma
pratica, tornando-se reflexivos e proporcionando sociedade para todos.

mestrado em uma escola da rede publica estadual
de Presidente Prudente. Com esta investigacao

Ensino Fundamental (5% 6* e 7% séries), que estavam
abertos a uma mudanca de postura frente a sua
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a construcao de projetos dentro do contexto dos alunos, usando também a

Internet.

4. 2004 até¢ 2008: participacdo do grupo de 3. O ambiente Construcionista,
Contextualizado e Significativo é

] ~ . um ambiente favoravel que desper-
Virtual de Educagdo (RIVED), em parceria i, g interesse do aluno e o motiva a

pesquisa no projeto Rede Internacional

com a Secretaria de Educacdao a Distancia explorar, a pesquisar, a descrever,
(SEED) do Ministério de Educagﬁo (MEC), a refletir a depurar as suas idéias.
Tal ambiente propicia a resolugao
de problemas que nascem em sala
de Objetos de Aprendizagem (OA), ou, de aulae cujos alunos, juntamente
com o professor, decidem desen-
volver, com auxilio do computador,
um projeto que faz parte da vivén-
regular ¢ junto as PD acompanhadas no cia e do contexto dos alunos.

visando a constru¢do e desenvolvimento

softwares educacionais, que resultaram em
sua aplicacdo em escolas publicas da rede

grupo APL

Todas as vertentes do API tém a caracteristica primordial de promover igualdade de
oportunidades e condic¢des. O foco deste artigo esta no desenvolvimento do trabalho de cam-
po semanal e individual junto as PD, onde estagiarios e bolsistas do Nucleo de Ensino, sen-
do estes alunos dos cursos de licenciatura em Pedagogia e Matematica da FCT/Unesp, sdo
formados para usar os recursos computacionais, construindo estratégias pedagdgicas para
favorecer a inclusao social, digital e escolar dos alunos acompanhados, com as mais diversas
patologias: Sindrome de Down, Atraso Cognitivo e Paralisia Cerebral.

O publico-alvo ¢ uma populacio ao qual, em decorréncia de sua deficiéncia, ndo teve
a oportunidade de freqiientar institui¢des educativas e chegou a maior idade, entre 20 (vinte)
a 30 (trinta) anos, sem passarem por um processo de alfabetizacdo e letramento ou mesmo
de inser¢ao em um contexto educacional. Assim, sao pessoas provenientes de classes sociais
desfavorecidas que enfrentam grandes dificuldades, especialmente no que concerne a sua
inclusdo social. Durante os 06 (seis) anos de execucao do projeto, passaram pelo acompanha-
mento mais de 200 (duzentos) alunos. Entre 2008 e 2009 temos um total de 20 (vinte) alunos,
onde aproximadamente 50% (cinqilienta por cento) estdo inseridos em escolas publicas da
rede regular ou em institui¢des especializadas.

No dia-a-dia do projeto procuramos oportunizar a autonomia dos alunos promovendo
praticas educativas informatizadas que possam realmente oferecer condi¢des de aprendiza-
gem de conhecimentos cognitivos, afetivos e sociais especificos. Partimos do pressuposto
inclusivo de que recriar o modelo educativo deve referir-se primordialmente ao gue ensina-
mos e ao como ensinamos tendo em vista o crescimento e desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia, buscando forma-los para serem éticos, justos e revolucionarios, tendo de reverter
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uma situacdo que a propria sociedade ainda ndo conseguiu resolver inteiramente: mudar o
mundo e torna-lo mais humano (MANTOAN, 2002).

Recriar o modelo educativo tem a ver com o que entendemos como qualidade de ensi-
no. Assim, o desenvolvimento de habilidades para a leitura e a escrita tem se destacado neste
processo, considerando as necessidades educativas basicas de ensinar a ler e escrever, essen-
ciais a formacao para a cidadania e a qualidade de vida, onde a aprendizagem ¢ acentrada.
No processo de alfabetizacao e inclusao digital e social trabalhamos destacando o l6gico, o
intuitivo, o sensorial, bem como o aspecto social e afetivo dos alunos.

Neste sentido, as acdes realizadas no contexto do grupo API consistem em propor-
cionar intervengdes pedagogicas, para que os alunos tenham a oportunidade de avangcar em
relacdo a aprendizagem tanto de conceitos escolares como em relagdo ao seu desenvolvi-
mento diante de midias digitais (especialmente o computador), considerando um processo
de inclusdo digital. Nas praticas e métodos pedagdgicos predominam a experimentacgao, a
criacdo, a descoberta, a co-autoria do conhecimento, ou seja, o trabalho com projetos e temas
de interesse dos alunos. Para tanto, vale o que os alunos sao capazes de aprender hoje € o que
podemos lhes oferecer de melhor para que se desenvolvam em um ambiente rico e verdadei-
ramente estimulador de suas potencialidades (MANTOAN, 2002).

Vale ressaltar que o produto final ¢ a busca incessante de que os sujeitos sejam inclu-
idos em contextos de ensino regular, uma vez que ¢ dever da universidade contribuir para
que sejam cumpridas as premissas da Constituicdo Federal de 1988, onde dispde que a edu-
cacdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser garantidos, entre varios
principios, a igualdade de condi¢des para o acesso e a permanéncia na escola e a garantia do
padrao de qualidade (BRASIL, 2012).

Além disso, a Declaragdo de Salamanca reafirma o compromisso de uma educagdo
para todos, principalmente no que diz respeito as pessoas com deficiéncia. Ela traz varios
dispositivos acerca do que ¢ a educacao inclusiva e quais seus principios. Dentre outras
coisas, proclama que toda crianga tem o direito fundamental a educacdo, e as pessoas com
deficiéncia devem ter acesso a escola regular, alcangando educacdo para todos.

E neste sentido que o grupo investe esforgos para a formagdo dos estagiarios dos cur-
sos de Licenciatura da FCT/UNESP e também dos professores atuantes da rede publica de
ensino. Assim, estaremos contribuindo para preparagdo e formacdo de professores para o
processo inclusivo.

Diante da perspectiva de formacgao de professores, vemos a tecnologia como um re-
curso que, além de ser valorizado em nossa sociedade, proporciona acesso a informagao.
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Assim, de acordo com Omote (2004), saber lidar com a tecnologia, consumi-la € manejar os

instrumentos e meios a ela ligados pode abrir as portas para a educagao, o trabalho, o lazer, a
sociabilidade e a cultura. Nada mais justo entdo do que dar condigdes para que professores e
alunos se beneficiem de seus recursos e de que as pessoas com deficiéncia desenvolvam suas
habilidades e potencialidades, além de ter equiparadas suas condi¢des.

Para ndo ficar a margem da sociedade informatizada, o grupo API enfatiza a elaboragdo
de estratégias onde professores e alunos devem se apropriar das tecnologias, transformando
e enriquecendo as suas relagdes, sua maneira de se comunicar, aprender pela facilidade de
acesso a informacodes variadas, expressando sua criatividade e desenvolvendo capacidades
mais elaboradas. Assim, desenvolvemos um trabalho transformador promovendo pesquisas,
registros escritos, falados, observagao e vivéncias. Os contetudos curriculares vao sendo cha-
mados espontaneamente, sendo indicativos da vivéncia dos proprios sujeitos, mas, também
buscamos elaborar praticas para esclarecimento de diversos assuntos, sendo esses meios e
nao fins do ensino.

Dentro da perspectiva do atendimento educacional especializado, procuramos cami-
nhos alternativos, que possibilitem o aprendizado, respeitando o tempo de cada aluno, fa-
zendo com que supere a sua propria limitagdo. Como aliado no processo de alfabetizacao,
o computador os envolve por meio de estimulos visuais e auditivos, da variacdo de cores,
movimento, imagens. Para Valente (1999), quanto mais o aluno interage com o computador,
mais informagoes ele recebe, as quais colaboram para a construgdo do seu conhecimento,
contribuindo de maneira natural com o seu desenvolvimento intelectual.

Dentro deste contexto, para o desenvolvimento das atividades realizadas, vinculadas
ao Nucleo de Ensino, a “Alfabetizacdo” se torna principal temadtica, aliada ao processo de
inclusdo digital, social e escolar. O computador passa a ser, nesse sentido, uma ferramenta
capaz de oportunizar o desenvolvimento de habilidades cognitivas ainda nao despertadas,
tendo grande apelo auditivo e visual proporcionando o desenvolvimento de aptiddes e es-
timulagdo da criatividade, coordenagao motora, raciocinio logico, além da exploracao dos
sentidos de forma divertida e interativa, diante dos alunos com deficiéncia fisica e mental.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES EM 2008

O trabalho desenvolvido ao longo de 2008 visou desenvolver os objetivos e tematicas
do projeto, oferecendo recursos e subsidios para o desenvolvimento motor e cognitivo e afe-
tivo das pessoas com deficiéncia, buscando melhoras no seu dia-a-dia na escola, no trabalho,
e em geral, na vida em sociedade. Sendo assim, foram propostas atividades direcionadas
exclusivamente a cada tipo de necessidade, de acordo com seus desejos, preferéncias, limita-
¢des, sempre procurando oferecer oportunidade de crescimento e conhecimento.
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Neste sentido, nossa proposta pedagogica norteia-se pela base nacional comum (Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN) e referenda a educacao nao-disciplinar
(GALLO, 1999), cujo ensino se caracteriza por:

#* formacgdo de redes de conhecimento e de significacdes em contrapo-
sicdo a curriculos apenas contetdistas, a verdades prontas e acabadas,
listadas em programas escolares seriados;

* integracdo de saberes decorrente da transversalidade curricular e que
se contrapde ao consumo passivo de informagdes e de conhecimentos
sem sentido;

#* descoberta, inventividade e autonomia do sujeito na conquista do co-
nhecimento;

* ambientes poliss€émicos, favorecidos por temas de estudo que partem
da realidade, da identidade social e cultural dos alunos, contra toda a
énfase no primado do enunciado desvinculado da pratica social e con-
tra a énfase no conhecimento pelo conhecimento.

Dentro desta proposta utilizamos o computador, suas opcdes de acessibilidade, e
Objetos de Aprendizagem, softwares educativos, internet (jogos virtuais, sites de relaciona-
mento, e-mails, pesquisas, etc). Além disso, usamos também adaptacdes fisicas, tais como,
plataforma, colméia e ponteira, como ilustra a figura 1.

FOTO 1: USO DE COLMEIA E PLATAFORMA.

Fonte: Grupo de Pesquisa Ambientes Potencializadores para Inclus&o (API) -

Unesp/Presidente Prudente. (Comité de Etica n® 106/2009).
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Diante das mais diversificadas formas de adaptagdes pedagdgicas, tecnologicas e fisi-

cas, os alunos participam de uma sistematica de trabalho cujos objetivos sdo:
5. Diagnosticar e escolher temas e centros de interesse;

6. Desenvolver atividades com ou sem uso do computador visando
(estabelecimento de rotina, pesquisas, comunicacdo por e-mail e sites de
relacionamento, desenvolvimento psico-motor, etapas de alfabetizacao,
leitura, escrita, trabalho com auto-imagem, entre outras — figuras 2, 3 e 4);

7. Registrar, analisar e avaliar o trabalho realizado.

FOTO 2: ATIVIDADE PARA DESENVOLVIMENTO MOTOR.

. !.*. 7 e BT .

3 M i -

Fonte: Grupo de Pesquisa Ambientes Potencializadores para Incluséo (API) -
Unesp/Presidente Prudente. (Comité de Etica n® 106/2009).
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FOTO 3: ATIVIDADE DE PESQUISA E
ABERTURA DE CONTA DE E-MAIL.

Fonte: Grupo de Pesquisa Ambientes Potencializadores para Inclus&o (API) -
Unesp/Presidente Prudente. (Comité de Etica n® 106/2009).

FOTO 4: TOMANDO LANCHE PARA
ESTABELECIMENTO DE ROTINA.

Fonte: Grupo de Pesquisa Ambientes Potencializadores para Incluséo (API) -
Z 4_ . Unesp/Presidente Prudente. (Comité de Etica n® 106/2009).



De acordo com cada tipo de atividade desenvolvida, conforme ilustram as figuras ¢ a

sistematica apresentada, as limitagdes impostas pela deficiéncia ndo sdo barreiras para essa

construgdo, pois o tempo de aprendizagem de cada aluno € respeitado, e acreditamos na sua

potencialidade, na capacidade humana de superar desafios.

Para alcancar os objetivos delineados na sistematica adotada realizamos:

* Entrevistas semi-estruturadas’ e dialogos 4. Roteiro pre-definido com perguntas

eventuais com os pais, para a confirmagao do

relacionadas ao tema abordado.

diagnostico realizado sobre o nivel de aprendizagem dos alunos, bem
como, seus gostos e desejos, visando completar a verificagao dos
resultados, para uma analise do crescimento da parte afetiva e social

dos alunos;

* Estudos de caso’ de cada aluno para verificar 5-Um Estudo de Caso é um fipo de

seu nivel de aprendizagem, patologias e uni-

pesquisa empirica onde o pesquisador
investiga um fendbmeno contempora-

verso afetivo e social; neo dentro de um contexto real.

#* Encontros quinzenais com intuito de elaborar e desenvolver ativida-

des para revisao de toda a pratica de ensino, considerando o compu-
tador como ferramenta potencializadora de habilidades;

* Analise de softwares e Objetos de Aprendizagem
para verificagao de quais podem proporcionar a
comunicacgao, a producao e o aprimoramento do
nivel de aprendizagem e que se agreguem no
desenvolvimento das atividades de acordo com
o0 momento e andamento dos encontros. Os sof-

6. Microsoft® Word 2000 Copyright©
1983-1999, Microsoft® Paint Versao
5.0 Copyright© 1981-1999, Micro-
soft® Power Point 2000 Copyright©
1987-1999 Microsoft Corporation.
Todos os direitos reservados.

. . - . . 6
twares mais analisados e utilizados foram: Word, Power Point, Paint,

Jogo das Mimocas, Objetos de Aprendizagem: Fazendinha RIVED,
Alfabetizacao, entre outros, e a rede Internet. Outros instrumentos

foram utilizados, como recursos audiovisuais (TV, DVDs musicais e

interativos) e materiais pedagodgicos variados (blocos logicos, alfabeto
movel, etc), de acordo com o interesse e necessidade dos alunos;

#* Analise do processo de desenvolvimento das atividades por meio do

registro coletado a partir da plataforma TelEduc, onde os dados co-
letados sdo armazenados. Para analise e acompanhamento de cada
atividade realizada possuimos o registro compartilhado tanto dos alu-
nos quanto dos estagiarios, visando trocar materiais, idéias e saberes.
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* Reunides do grupo de pesquisa, que visa oferecer oficinas sobre temas

da area de atuagdo do API, promovendo troca de experiéncias e cons-
tru¢ao de conhecimentos especificos.

Dessa maneira, cada estagidrio pode refletir e discutir as praticas vivenciadas junto aos
seus alunos, uma vez que cada um acompanha em média 3 a 5 alunos individualmente, uma
vez por semana.

A importancia social e académica do projeto ¢ abrangente e reflete diretamente na
comunidade, onde nossos alunos estabelecem suas relagoes, sendo na familia, na escola
ou no trabalho. Diante da familia podemos citar maior interagdo € comunicagdo entre os
membros; na escola, maior facilidade de interacdo com os colegas e compreensao de conte-
udos; no trabalho, facilidade de manuseio do computador e da internet. Entre varias outras
possibilidades.

Diante da diversidade de atividades realizadas com um total de 20 (vinte) alunos, des-
tacaremos apenas algumas, peculiares, salientando que serdo mencionados a partir de letras
do alfabeto, de acordo com o estabelecido pelo comité de ética.

Destacamos primeiramente a realiza¢ao do trabalho com D., um aluno que tem a Sin-
drome de Down e com 23 (vinte e trés) anos completados neste ano, tendo concluido o 3°
(terceiro) ano do Ensino Médio em uma escola publica e estando inserido profissionalmente
em um projeto denominado “Asteca”, dentro da Associag¢do de Pais e Amigos dos Excepcio-
nais (APAE) de Presidente Prudente.

L4 ele desempenha certas fungdes da secretaria tais como: tirar xérox, anotar recados,
etc. Sua maior satisfagdo ¢ ver o resultado do seu trabalho pelo retorno financeiro. De acor-
do com o principal objetivo do projeto, buscamos proporcionar a esse aluno sua autonomia
e independéncia diante do computador e, consequentemente, diante de sua vida em geral,
oportunizando sua inclusdo digital e social.

Assim, no grupo API o aluno aprendeu a utilizar as ferramentas do computador e in-
ternet, abriu uma conta em um site de relacionamento, e-mail e ferramenta de comunicagao
instantanea, principais meios de comunicac¢do virtual no momento e, a partir dai, desen-
volveu suas habilidades rapidamente. Percebemos que, no decorrer das atividades o aluno
fez muitos amigos virtuais, com os quais interagia diariamente. Outra caracteristica das
atividades desenvolvidas com ele foi a realizagdo de pesquisas, onde efetuou a participacao
em diversas comunidades virtuais, interagindo com o “mundo” sem que fossem explicitadas
suas limitagoes.
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O fato mais marcante nesse aluno ¢é sua vontade de estudar e trabalhar, de fazer novas

amizades, namorar, enfim, de viver intensamente todas as possibilidades que a vida pode
oferecer e ¢ muito satisfatorio para o projeto poder fazer parte da sua realidade e contribuir
significativamente para o desenvolvimento de seus conhecimentos, habilidades e atitudes.

Outra experiéncia destacavel, vivenciada durante o ano de 2008 foi com o aluno L.,
33 (trinta e trés) anos, também com a Sindrome de Down e atraso cognitivo. Sua principal
caracteristica ¢ a participa¢do no projeto desde o ano de 2002 onde teve seu processo de
alfabetizag¢do aprimorado. Assim, procuramos focar os encontros nas suas necessidades es-
pecificas.

Sempre que vinha aos acompanhamentos, L. dirige-se até a cantina para comprar refri-
gerante, levando sua carteira e dinheiro. Observamos, no entanto, que entregava o dinheiro
para o caixa, mas ndo sabia o valor a ser pago, nem o troco, caso houvesse. Diante desta ne-
cessidade evidente, propusemos o desenvolvimento de atividades que envolvessem questoes
financeiras, usando o jogo Banco Imobiliario Infantil e outros jogos educativos, cujo resulta-
do permitiu independéncia e autonomia ao aluno nas questdes cotidianas.

Paralelamente a este processo, desenvolvemos a construcao da linguagem escrita do
aluno, que possuia sérias dificuldades de narrativa. Usando softwares educativos e objetos de
aprendizagem, que fazem interagdo do texto com figuras e personagens, € com intervengdes
do estagiario, percebemos avangos expressivos na sua capacidade de narragdo, produzindo
textos com sentido, com seqiienciacdo de fatos e com pontuacgdo, algo que o aluno dispensa-
va em suas produgoes.

Paulo Freire (1996), aponta neste sentido que € necessario o respeito ao conhecimento
que o aluno traz, visto ser ele um sujeito social e historico, e a compreensao de que formar ¢
muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas.

Neste sentido, por meio de intervengdes pedagogicas direcionadas particularmente, de
acordo com sua patologia e necessidades especificas, proporcionamos aos alunos avangos em
relacdo a aprendizagem, a suas interagdes sociais, ao seu desenvolvimento cognitivo, afetivo,
motor, entre outros.

A terceira e Ultima experiéncia a ser relatada ocorreu com J.C. Sempre mantida em
casa com os familiares, a aluna de 42 anos, pela primeira vez na vida passou a freqilientar
uma instituicdo com fins educativos. Tendo diagndstico de Deficiéncia Fisica ¢ Mental e
timidez acentuada, considerando que nunca havia se comunicado com pessoas fora de seu
contexto familiar, foram muitas as dificuldades iniciais que ela teve que enfrentar para se
adaptar ao novo ambiente, como um grande esfor¢o para se comunicar oralmente e o em-
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baraco para o manuseio dos periféricos do computador (principalmente mouse e teclado),

devido problemas com sua coordenagdo motora decorrentes de sua deficiéncia fisica.

Passada a fase inicial de adaptagdo, por iniciativa da aluna e com o auxilio da rede in-
ternet, J.C. passou a interagir com familiares distantes, que ha muito ndo tinha noticia, usan-
do seu endereco de e-mail. Surpreendeu-nos, também, sua nova postura diante da vida e da
sociedade, sua autonomia para buscar assuntos de seu interesse, como por exemplo, musicas
em sites repositorios de videos e clipes musicais. Ao assistir os videos com legendas tal foi
seu desenvolvimento na fala que passou a tentar se comunicar oralmente com as pessoas do
grupo, mesmo com dificuldade, e acabou sendo encorajada a cantar suas musicas preferidas,
que o fez para os outros alunos do grupo de forma desinibida e feliz, “esquecendo” de sua
limitacao oral.

Diante desse quadro, observamos que a participacdo no grupo permitiu que a aluna
tivesse a oportunidade de se desenvolver de forma cognitiva e motora, bem como de esta-
belecer relacionamentos afetivos com um grupo diferente da familia com a qual conviveu a
vida toda, adquirindo maior autonomia nas questdes cotidianas.

Neste contexto, outra prioridade do grupo ¢ a relagdo afetiva estabelecida entre os
alunos e os seus respectivos estagidrios, permitindo que o desempenho diante das atividades
seja bem mais favoravel. De acordo com Piaget (1974), a afetividade cumpre o papel de fonte
de energia para o funcionamento da inteligéncia. Para ele, a afetividade ndo modifica a estru-
tura no funcionamento da inteligéncia, porém, pode acelerar ou retardar o desenvolvimen-
to dos individuos, podendo até interferir no funcionamento das estruturas da inteligéncia.
Quando uma pessoa estd em harmonia com o ambiente expressa por meio de seu corpo, sen-
timentos de alegria, de autovalorizagdo, de sucesso, de confian¢a em si mesmo e no mundo
e consegue interagir com o outro com a sociedade, com a cultura.

Neste ambiente buscamos promover uma aprendizagem acentrada, pois de acordo com
Mantoan (2002) esta pode destacar o logico, o intuitivo, o sensorial, e também os aspectos
social e afetivo dos alunos. Os mecanismos pedagogicos adotados primaram pela experi-
mentagao, criagdo, descoberta e co-autoria do conhecimento.

Assim, criou-se um contexto educacional em que todos os alunos tiveram a possibili-
dade de aprender, diante da elaboragdo de estratégias pedagogicas com o uso das tecnolo-
gias, aliadas ao trabalho com projetos considerando seu contexto e habilidades e contribuin-
do para a formagdo para a cidadania.

Diante da impossibilidade de relatar neste documento toda a riqueza de experiéncias
construidas, mesmo que considerando apenas o ano de 2008, seguem as consideragdes do
projeto.
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CONSIDERACOES FINAIS

De forma particular, pode-se citar o progresso que os alunos tiveram referente a sua
determinada patologia.

Para os alunos com deficiéncia fisica, o computador tornou-se a melhor forma de co-
municagao. Decorrente de suas caracteristicas fisicas que na maioria dos casos de nossos
alunos compromete também a fala, a comunicagao verbal ¢ dificultada. Embora ndo possu-
am qualquer dificuldade mental, por ndo conseguirem se comunicar ou escrever com lapis
e papel (pelo comprometimento motor e devido a deficiéncia fisica gerada) acabam ficando
atrasados em aspectos da aprendizagem escolar, tendo em vista habilidades de escrita no
caderno comum. Assim, o computador torna-se um poderoso recurso de aprendizagem, uma
vez que algumas pessoas com deficiéncia fisica utilizam seus recursos para escrever.

Em relacdo aos alunos com Deficiéncia Mental e Sindrome de Down, pode-se concluir
que o fato de trabalhar com projetos cujos temas sdo significativos e contextualizados per-
mitiu uma constancia no trabalho, sem as costumeiras dificuldades de falta de interesse que
caracterizam o trabalho com esse tipo de pessoa dentro de um ambiente tradicional. Nossos
alunos tiveram significativos progressos na leitura, escrita, e produgdo de textos. Percebe-
mos, também, o advento de uma certa autonomia deles em relacdo ao uso do computador, o
que nos permite afirmar que houve avangos em sua inclusdo digital, alfabetiza¢ao, letramen-
to e desenvolvimento social.

Assim, cabe concluir que todos os alunos conseguiram progressos significativos em
pelo menos um dos aspectos de suas necessidades: progrediram na aprendizagem, no uso
do computador (inclusdo digital) e para muitos, mais do que isso, o trabalho desenvolvido
contribuiu para a vida deles no aspecto de socializagdo e afetividade, como pode ser visto
anteriormente nas trés experiéncias supracitadas.

Na perspectiva de Mantoan (2002), a consciéncia cada vez mais aberta as diferencas
entre as pessoas, aos contextos em que se inserem, seus valores e especificidades tém muda-
do o modo de conviver e de compartilhar o mundo com o outro.

O acesso as tecnologias que a humanidade produz depende da transformacao de nos-
sos espagos e de nossas concepgdes o que, para tanto, reflete no modelo de formagao de pro-
fessores e no paradigma educacional emergente. Desta forma pode-se atingir a concretizagao
dos ideais inclusivos, desde que enfrentados seus desafios.

Em iniciativas como esta, ja se impde, mesmo timidamente, uma tendéncia de re-o-
rientacdo das escolas, segundo uma logica educacional regida por principios sociais, demo-
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craticos, de justica, de igualdade, contrapondo-se a que € sustentada por valores econdmicos

e empresariais de produtividade, competitividade, eficiéncia, modelos ideais, que tantas ex-
clusdes tém provocado na educacdo, em todos os seus niveis (MANTOAN, 2002).

Nao héa como duvidar dos beneficios que o uso do computador pode trazer ao sistema
educacional, como forma de inclusdo digital e escolar. Assim, a partir destas experiéncias
foi possivel observar que o computador pode ser uma importante ferramenta pedagogica,
capaz de favorecer o processo de ensino-aprendizagem e socializagdo, onde sejam desenvol-
vidas as aptidoes e habilidades dos alunos, como a estimulagao da criatividade, coordenagao
motora, raciocinio logico, além da exploragdo dos sentidos de forma divertida, interativa e
motivadora.

Tendo como principal foco a alfabetizagcdo das pessoas com deficiéncia, além de sua
inclusdo digital, social e escolar, percebemos que este processo nos permitiu desenvolver as
habilidades necessarias, usando softwares adequados e os objetos de aprendizagem, valiosos
instrumentos para auxiliar as pessoas com deficiéncia no seu processo de compreensdo da
linguagem escrita, em uma perspectiva diferente daquela comumente realizada pelo ensino
das instituigcOes escolares.

Neste contexto, para que haja a inclusdo desses alunos na sociedade, na escola e no
meio digital, procuramos estudar suas limitagdes, para entender como se da o processo de
ensino-aprendizagem, e assim, buscar a melhor maneira de envolvé-los nas atividades, de
forma prazerosa facilitando sua aprendizagem e o seu desenvolvimento, respeitando suas
vontades e limitacoes.

Diante de toda a experiéncia relatada, os objetivos do projeto foram e continuardo sen-
do alcangados, assim considerando os resultados obtidos até o momento ¢ o andamento das
atividades, sendo por mais um ano apoiado pelo Nucleo de Ensino. Assim, todos sdo benefi-
ciados: alunos, estagidrios, docentes, familiares e comunidade académica e cientifica. Seus
ideais igualitarios apontam para o compromisso com a cidadania, em que todo e qualquer
individuo tem o direito ao conhecimento ¢ aos recursos produzidos e disponibilizados em
nossa sociedade, refletindo a crenca na potencialidade do ser humano.
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Bloco 2 Eixo Articulador

REEEERERRY Didatica dos Contetidos € Educacao Inclusiva e Especial REEEEEre )

AGENDA DA QUINTA SEMANA — PARTE V
DE 05/11/2012 A 11/11/2012

Adaptar o ensino para alguns estudantes de uma turma néo
conduz a transformagdo pedagobgica das escolas, exigida pela
inclusdo. Essa transformacéo implica em uma mudanca de pa-
radigma educacional, que gera uma reorganizagédo das praticas
escolares: planejamentos, formacéo de turmas, curriculo, avalia-
¢do, gestdo do processo educativo (MANTOAN, 2007).

Caros alunos!

Iniciamos, hoje, a quinta e ultima parte do Eixo Articulador — “Educacéo Inclusiva e
Especial”.

Nossa proposta visa criar um espacgo de analise sobre elaboragao e aplicacéo dos
planejamentos de ensino realizados ao longo do Eixo, considerando, principalmente,
os aspectos inerentes a sua propria atuagao profissional.

Nesse sentido, vale ressaltar que os procedimentos metodoldgicos utilizados tive-
ram como ponto de partida e de chegada os fundamentos da Abordagem Construcio-
nista, Contextualizada e Significativa, a qual permitiu que todos refletissem sobre as
resisténcias da escola as mudancgas exigidas pela abertura incondicional a diversida-
de e as diferencgas. Ja podemos compreender que as situagdes que promovem esse
desafio tendem a mobilizar professores e gestores para que revejam, e recriem suas
praticas a partir de novas possibilidades educativas. Por isso abordamos as politicas
educacionais, apresentamos experiéncias diversas e focalizamos o planejamento de
ensino como elemento fundamental no exercicio docente para uma pratica compro-
metida com a construgao de uma escola inclusiva.

Esperamos que esse Eixo Articulador “Educacéao Inclusiva e Especial” tenha pro-
porcionado bons momentos de reflexdo sobre sua pratica na sala de aula e na escola.
Também pretendemos que vocés tenham observado de forma critica o trabalho cole-
tivo de sua instituicao, no que concerne a construgao de formas de agdo e manejo de
praticas inclusivas que viabilizem o acesso e a permanéncia de todos os estudantes.

Adicionalmente, esperamos ter esclarecido sobre a articulagdo com o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), cuja finalidade € a de auxiliar o professor da classe
comum e a escola na construgao, e efetivagdo da inclusdo. Dessa forma, almejamos
que as escolas desenvolvam estratégias que lhes permitam ofertar uma organizacao
pedagdgica inclusiva.



Nesse sentido, esta quinta parte do Eixo se desenvolvera no periodo de 05 a 11 de
novembro de 2012. Entretanto, oferecemos a possibilidade de entrega das ativida-
des, sem desconto de nota, até o dia 18 de novembro de 2012, as 23h55. Mas, aten-
¢ao! Semana que vem (12/11 a 18/ 11 /2012) teremos outras atividades programadas.
Entdo, ndo deixem as tarefas se acumularem. Atividades entregues, apds esse pra-
Z0, nao serao avaliadas. Por isto, aconselhamos que n&o deixem para posta-las de
ultima hora.

Reiteramos a importancia do empenho na realizacdo das atividades desse Eixo,
visto que sua média final valera 50% da média final da disciplina D24 — LIBRAS.

Vejam a seguir as atividades programadas para a semana:

— 92 Aula Presencial — 05/11/2012 — 22 feira @

Atividade 34 — Elaboragao de um Péster com resultados sobre a aplicagao dos
Planos de Ensino Inclusivo, elaborados ao longo do Eixo.

@B ©° Periodo Virtual — 06 e 07/11/2012 — 32 e 42 feira ‘.
Atividade 35 — Finalizar a elaboragcao do Péster.

Atividade 36 — Leitura e discussao do texto 07 — “Ambientes potencializadores
para incluséo e nucleo de ensino”, da autora do eixo Elisa Tomoe Moriya Schliinzen.

@ 10° Aula Presencial — 08/11/2012 — 52 feira @

Atividade 37 — Apresentagao dos Pdsteres.

Atividade 38 — Assistir a entrevista de encerramento do Eixo, com a Professora
Dra. Elisa Tomoe Moriya Schllinzen e finalizar as discussodes.

- 10° Periodo Virtual — 09, 10 e 11/11/2012 — 6 feira, séabado e domingo ‘.

/(—. Atividade 39 — Aprimoramento final de seu Plano de Ensino Inclusivo.
Qualquer problema, por favor, entrem em contato com seu Orientador de Disciplina.

Reservamos a semana que vem, de 12 a 18 de novembro de 2012, para as orien-
tacdes de Estagio e para o desenvolvimento do TCC. Aproveitem esse periodo, para
adiantar esses trabalhos.

Dia 19 de novembro de 2012, iniciaremos a D24 — Conteudos e Didatica de Libras.
Figuem atentos! Fagam seus acessos, por meio do Portal Académico (http://www.
edutec.unesp.br).

: Boa semanal
\—Atividade Avaliativa
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¢~ 5" SEMANA DE ATIVIDADES:

@ 9° Aula Presencial — 05/11/2012 gl

Atividade 34 — Elaboragao de um Pdster com resultados sobre a aplicagcao
dos Planos de Ensino Inclusivo, elaborados ao longo do Eixo.

Reunam-se com seus colegas de grupo e compartilhem os resultados da aplicagcédo
pratica de seu Plano de Ensino Inclusivo em sua sala de aula ou escola. Destaquem

e registrem

os resultados positivos do trabalho, explicitando as agdes e estratégias

que ajudaram a potencializar as aprendizagens dos estudantes. Indiquem, também,

os desafios que enfrentaram nesse processo, as dificuldades encontradas na opera-

cionalizagao da proposta e as angustias. Em seguida, elejam, entre os Planos desen-
volvidos no grupo, aquele que melhor representar os pontos destacados.

A partir da discussao coletiva, vocés deverao organizar um pdster com dados le-

vantados pelo grupo na discusséo e o resultado visualizado na aplicagao de um dos

planos, para ser apresentado na préoxima aula presencial. Na hora da aplicagao, se
tiraram alguma foto, poderao ilustrar também no péster.

O péster deve conter dados como:

»*

»*

* Wk

introducéo — indicando as ideias do grupo e a partir delas a selegéo de
uma experiéncia especifica que contempla os principais aspectos discu-
tidos;

instituicdo onde o Plano de Ensino Inclusivo foi desenvolvido, série/ano,
numero de estudante(s) com algum tipo de deficiéncia (auditiva — DA, inte-
lectual — DI, fisica — DF e/ou visual - DV), TGD ou AH/S, especificando-a; :

caracteristicas da professora (experiente, iniciante, possui a formacao
para o AEE, atua na SRM ou SAPI etc.);

componente curricular trabalhado;
objetivos do plano aplicado;
estratégias pedagodgicas e recursos usados em seu desenvolvimento;

atividades desenvolvidas e resultados (os aspectos positivos, as facilida-
des no desenvolvimento do trabalho e as dificuldades/limitagdes).

Acessem o Material de Apoio — Atividade 34, e observem um modelo de Pdster.




Publiquem o trabalho, mesmo que nao esteja finalizado no Portfélio de Grupo, com
o titulo Eixo_Atividade34, e deixem Compartilhado com Formadores.

@ o° Periodo Virtual — 06 e 07/11/2012 @

Atividade 35 — Finalizar a elaboracéo do Péster.

Ainda trabalhando em grupo, aproveitem o periodo virtual para finalizar a elabora-
¢ao do Péster.

Publiquem o Péster finalizado no Portfélio de Grupo, com o titulo Eixo_Atividade35
e o Compartilhem, apenas, com Formadores.

Na préxima aula presencial, dia 08 de novembro de 2012, vocés deverao apresentar
o péster no formato digital elaborado pelo grupo. Apds a apresentagao, fagam uma
avaliagcao sobre a experiéncia de aplicacdo do plano de ensino inclusivo, visando ter
um momento de troca e reflexao.

Atividade 36 — Leitura do texto 07 — “Ambientes Potencializadores para
Inclusdo e Nucleo de Ensino”

Leia o texto 07 — “Ambientes Potencializadores para Inclusdo e Ntcleo de Ensino”,
da autora do eixo e pesquisadoras do seu grupo de pesquisa. O texto apresenta a
proposta de intervengdes praticas e pedagogicas de formacao inicial e em servigo de
professores em ambientes educacionais, pensando nas transformagdes dos espagos
escolares, dos ambientes de aprendizagem, do professor e de sua concepg¢éao sobre
seus estudantes, como possibilidades de transformar a escola em um local que pode
favorecer a inclusdo. Apos a leitura, reflita sobre: os elementos tedricos e praticos
apresentados ao longo do Eixo Articulador; as sugestbes para a sua pratica peda-
gogica, incluidas em cada uma das atividades realizadas; e elabore um MEMORIAL,
contendo as reflexdes sobre o seu papel no desenvolvimento do plano de ensino
inclusivo, como possibilidade de contribuicdo para a construcdo de uma cultura mais
democratica no espaco escolar.

Para ajuda-los em suas reflexdes e na elaboragcao do Memorial, disponibilizamos
algumas questdes norteadoras no arquivo da Atividade 36 no Material de Apoio.

Finalizado o trabalho, publiquem o Memorial, no Portfélio Individual, com o titulo
Eixo_Atividade36 e deixem Compartilhado com Formadores.
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@D 102 Aula Presencial —08/11/2012 a®

Atividade 37 — Apresentacao dos Pésteres.

Cada grupo devera apresentar seu Poster para a classe, por meio de recurso mul-
timidia e com tempo de duracéao entre 10 e 15 minutos. Procurem destacar, na apre-
sentagao, os pontos mais relevantes sobre o contexto em que o plano foi desenvolvi-
do/aplicado, detalhando as atividades e os resultados alcangados.

Se for necessario, fagam uma pausa nas apresentacgoes/discussoes, as 21h, para
assistir a entrevista de encerramento do Eixo. Em seguida, retomem as apresenta-
coes e discussoes.

Atividade 38 - Assistir a entrevista de encerramento do Eixo Articulador.

Assistam as 21h, em sua TV Digital, a entrevista de encerramento do Eixo Articu-
lador — Educacao Inclusiva e Especial, com a Prof? Dra. Elisa Tomoe Moriya Schliin-
zen, veiculada pela UNIVESP TV.

Se quiserem enviar questdes, pe¢am ao Orientador de Disciplina que as direcione.

Em seguida, retomem as discussdes iniciadas para a apresentagao dos Posteres.
-10° Periodo Virtual — 09, 10 e 11/11/2012 @

‘ Atividade 39 — Aprimoramento final de seu Plano de Ensino Inclusivo.

Agora que vocés ja refletiram sobre seus Planos de Ensino Inclusivo sob varias
perspectivas, quais seriam os aprimoramentos que fariam se fossem reaplica-lo?

Para tanto, lembrem-se de que nunca é demais considerar que aprender € uma
acao humana criativa, individual heterogénea e regulada pelo sujeito. Por isso é tao
importante considerar as diferentes ideias, opinides e niveis de compreensao que
servem de base para que sejam adaptados os conteudos e as possibilidades de
acgao.

Publiquem a nova versao no Portfélio Individual, com o titulo Eixo _Atividade39.

Atividade avaliativa — Associar a avaliagdo —
Compartilhar com formadores —



Valor da nota: 10,00 Peso: 3
Tipo da atividade: Individual.
Objetivos:

refletir sobre o planejamento elaborado e os aspectos coletivos estruturados
durante a sua aplicacéo e analise junto a turma.

Critérios de avaliagao:

possibilidades de analise/intervencao no planejamento elaborado;

revisdo do plano inicial a partir de uma perspectiva de reflexdo sobre a pratica;
cumprimento da proposta;

producgao textual (Vide Manual do Aluno);

entrega no prazo estabelecido.

Prazo de entrega:

Periodo de desenvolvimento das atividades — de 05 a 11/11/2012.
Término da entrega — 18/11/2012.

Atencao: Fique atento ao periodo de entrega das atividades, pois ndo esta previsto
um periodo de recuperacao de prazo para as atividades propostas na semana.
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CONTEUDOS E
DIDATICA DE LIBRAS

Professora autora:

ELISA TOMOE MORIYA SCHLUNZEN

Departamento de Matematica, Estatistica e Computacao,
Faculdade de Ciéncia e Tecnologia Unesp -
Presidente Prudente

Professoras assistentes:

RENATA RINALDI

Faculdade de Ciéncia e Tecnologia,
Departamento de Educacao Unesp —
Presidente Prudente

RAQUEL GOMES DE OLIVEIRA
Faculdade de Ciéncia e Tecnologia,
Departamento de Educacao Unesp —
Presidente Prudente

Professora colaboradora:

DANIELLE SANTOS

Faculdade de Ciéncia e Tecnologia
Unesp - Presidente Prudente
Intérprete de Libras:

LAIS DOS SANTOS DI BENEDETTO

Bloco 2 Disciplina 24

Didatica dos Conteldos @ Conteudos e Didatica de Libras



LINGUA BRASILEIRA DE
SINAIS (LIBRAS)

Com a perspectiva de Inclusdao Escolar aos Estudantes Publico-Alvo da Educagao Es-

pecial (EPAEE), a escola passou a ter, também no estudante surdo, a responsabilidade de
criar estratégias frente ao desafio de abracar a inclusdo, favorecendo a aprendizagem e a
convivéncia desses estudantes sem restri¢des e incondicionalmente.

A diferenca entre o estudante surdo e os demais € que o primeiro estabelece, e utiliza
uma diferente linguagem de comunicacdo, uma vez que nao pode ouvir sons emitidos por
meio da fala. Assim, no Brasil, utiliza-se para esse estudante a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), cujos sinais emitidos a partir das maos com expressoes faciais, simbolizam as pala-
vras faladas. Na verdade, a Libras traduz o portugués falado para que a pessoa surda possa
se comunicar.

Por isso ¢ tdo importante que a escola programe ag¢des de ensino que tenham sentido
para esses estudantes, considerando a sua primeira lingua, ou seja, a sua lingua materna
(a Libras) para a formalizacdo de conceitos cientificos em todas as areas do conhecimento,
estimulando a comunicagao e desafiando o pensamento desse estudante, explorando as suas
capacidades em todos os sentidos.

Ao longo da disciplina, vocé tera a oportunidade de conhecer a histéria das pessoas
surdas, desde a sua exclusdo da sociedade até a criacao de métodos especificos de comuni-
cacdo, chegando a perspectiva inclusiva e ao desenvolvimento da Libras. Além disso, serad
desafiado a situagdes-problemas que remetam a momentos de comunicagdo com essas pes-
soas, desde o estabelecimento de expressoes faciais, alfabeto manual, até a construgao de
frases em Libras.

Para tanto, detalhamos os objetivos, a ementa, o contetido programatico e a metodolo-
gia da disciplina:

OBJETIVOS

40

1. Estudar a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e suas caracteristicas basicas.

2. Analisar a importancia da Inclusdo de pessoas surdas na sala comum.
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3. Estudar Leis e Decretos que dispdem sobre a Libras como disciplina
curricular obrigatoria em todos os cursos de licenciatura, em nivel médio e
superior, visando a formacao de professores para o exercicio do magistério.

4. Analisar o contexto de inclusdo de pessoas com surdez, visando a construir
propostas praticas.

EMENTA

Analise e conhecimento da Libras. Caracteristicas da aprendizagem de Pessoas Surdas.
Compreensdo das mudangas necessarias no ambiente educacional para favorecer a Inclusao
da Pessoa Surda. Pratica de Libras Basica e desenvolvimento da expressao visual-espacial.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Historico e conceituacdo da pessoa surda.
6. Conhecimento sobre a legislacdo que assegura a educagdo da Pessoa Surda.
7. Caracteristicas do desenvolvimento da Pessoa Surda.
8. O papel da Libras na formagao da identidade do surdo na sociedade inclusiva.
9. Introdu¢do a estrutura linguistica da Libras.
10. Compreensao sobre o Oralismo, Bilinguismo e Comunicacao Total.

11. Prética de Libras (Alfabeto manual ou dactilolégico, Sinal, Numeros, Datas,
Dias da Semana, Pessoas, Cores, Matérias Escolares, Natureza, Adjetivos,
Alimentacao, Familia, entre outros).

METODOS DE ENSINO

A disciplina buscara integrar teoria e pratica, a partir de leituras, analises e discussdo
de textos teoricos; realizacdo de pesquisas junto as instituicdes de ensino para que os estu-
dantes tenham contato com a realidade e possam preparar-se para o trabalho pedagogico; e
pratica da Libras.

LEMBRETE

A média final desta disciplina D24 devera ser composta pelas atividades avaliativas do Eixo
Articulador: Educacdo Especial e Inclusiva, sendo que ambas representardo 50% do somatorio.
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Assim, as atividades avaliativas devem ser feitas com empenho e dentro dos prazos

estabelecidos e, na terceira semana, havera uma prova escrita.

Enfim, esperamos que, ao final da disciplina, vocé tenha elemen-
tos iniciais para comunica¢do minima e, consequentemente, consiga
desenvolver um trabalho pedagogico com os estudantes com surdez,
pensando em um ambiente bilingue, ou seja, em um espago que uti-
lize a Libras e a Lingua Portuguesa. Objetivamos, ainda, que vocé

saiba como buscar auxilio do Atendimento Educacional Especiali-

zado, caso surjam duvidas no dia a dia.
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IO QUE E LIBRAS?
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A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi estabelecida, na Lei n° 10.436/2002
(BRASIL, 2012a), como lingua oficial das pessoas surdas. De acordo com o proprio termo,
a Libras ¢ utilizada somente no Brasil, assim como a Lingua Portuguesa:

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema lingulistico de
transmissao de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do

Brasil.

Pelo exposto em Lei, devemos pensar na Libras como um idioma de mesmo estatuto
que o inglés, francés ou qualquer outro, sendo, assim, utilizada e reconhecida em seu pais
de origem.

Além disso, a Libras ¢ uma lingua de sinais e cada pais possui uma linguagem para as
pessoas surdas, como por exemplo: a “American Sign Language” (lingua de sinais norte-a-
mericana); a “British Sign Language” (utilizada na Inglaterra); a “Lengua Espafiola de Sig-
nos” (utilizada na Espanha); e a “Langue des Signes Francaise” (LSF) (utilizada na Franca).
De acordo com Honora, 2009, p. 41:

As linguas de sinais sdo naturais, pois surgiram do convivio entre as pes-
soas surdas. Elas podem ser comparadas a complexidade e a expressivi-
dade das linguas orais, pois pode ser passado qualquer conceito, concreto
ou abstrato, emocional ou irracional [...]. Trata-se se linguas organizadas e
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nao de simples juncdo de gestdes. Por este motivo, por terem regras e se-

rem totalmente estruturadas, s3o chamadas de LINGUAS. [..]. As linguas
ndo sdo universais. Cada uma tem sua propria estrutura gramatical, sendo
assim, como ndo temos uma unica lingua oral, também nao temos apenas

uma lingua de sinais.

Em todas as linguas de sinais, inclusive na Libras, cada palavra ¢ representada por um
sinal, por isso ¢ incorreto caracterizar os sinais da Libras como simples gestos ou mimicas,
uma vez que se diferem por regras gramaticais especificas. As linguas de sinais sdo cha-
madas de gestual-visual porque o responsavel para emitir a comunicagdo sao as maos por
meio dos sinais, e o receptor sdo os olhos. Essas linguas diferem das oral-auditivas (como os

ouvintes utilizam) em que o emissor € a voz e o receptor, os ouvidos.

A Libras ¢ direcionada para pessoas surdas, surdo-cegas ¢ até mesmo para pessoas
surdas que ndo possuem bragos. As pessoas surdas ‘escutam’ com os olhos, através dos si-
nais direcionados a elas. Ja as pessoas surdo-cegas usam o toque para ‘ouvir’, elas seguram
as maos do emissor (pessoa que faz os sinais) para entender o que esta sendo dito. As pessoas
surdas que ndo possuem bragos/maos fazem sinais com os pés, porém os sinais sdo adapta-
dos para esse tipo de comunicagao.

Além das pessoas surdas, a Libras pode ser aprendida e difundida por intérpretes de
Libras, que podem ser pessoas ouvintes especializadas em trabalhar com pessoas surdas,
bem como foi citado acima. Apesar de ainda estar em crescimento, a profissao de Intérprete
de Libras ja foi reconhecida através da Lei n° 12.319/2010. Esta lei regulamenta o exercicio
da profissdo de Intérprete de Libras, exigindo desse profissional a capacidade de realizar a
interpretacdo de duas linguas, a traducao e interpretacao da Lingua Portuguesa para a Libras
e da Libras para a Lingua Portuguesa, independentemente da modalidade ser simultanea ou
consecutiva (BRASIL, 2012b).

Com relagdo a gramatica da Lingua de Sinais, deve-se ressaltar a estrutura frasal parti-
cular dessa linguagem. Por exemplo, na Lingua Portuguesa (conforme vocés aprenderam em
Conteudos e Didatica de Alfabetizacdo), usa-se uma sequéncia (sujeito — verbo — objeto),
assim como na maioria das linguas orais para formar as frases. Porém, na Libras, usa-se
( objeto — verbo — sujeito) ou (objeto — sujeito — verbo). Desse modo, a frase em por-
tugués “Eu vou para casa”, na Libras, ficaria “Casa vou eu”. Essa estrutura diferenciada se
baseia no conceito de que para os surdos o ‘objeto’ da frase vem sempre antes do verbo ou
sujeito, dando sentido ao que ¢ dito.

Portanto, ¢ de suma importancia lembrar que, nos exercicios, os quais realizaremos
durante esta disciplina, vocés terdo que contextualizar as frases que ja conhecem na Lingua
Portuguesa, pensando em como falariam com seus estudantes surdos na estrutura da Libras.
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As dicas mais importantes para se comunicar em Libras sdo:

a.

C.

€.

Recorra ao Alfabeto Manual toda vez que estiver falando com uma pessoa
surda e ndo souber uma palavra ou frase. Lembre-se de que, se vocé for pro-
fessor da sala comum, poderd recorrer também ao professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para esclarecimentos sobre a linguagem
do estudante. Portanto, o Alfabeto Manual podera ser um grande aliado para

estabelecimento de comunicagdo sempre quando necessario.

Evite tocar o estudante surdo de forma imprevista, sem que ele visualize
vocé. O toque ¢ um dos sentidos agugados da pessoa surda e ela pode se
assustar. Entao, dirija-se a ela vindo pela lateral e acene até que veja vocé.

A expressao facial ¢ extremamente importante para dar sentido aos sinais da
Libras. Ela, além de fazer parte da formacao do sinal, pode esclarecer ainda
mais o que vocé€ pretende dizer a pessoa surda. Inclusive, se vocé ndo em-
pregar expressao facial alguma, ao falar em Libras, estard se equivocando.

Utilize sempre expressoes como: feliz, bravo, triste e afins.

Olhe nos olhos da pessoa surda quando estiver falando com ela, pois, se vocé

ficar desviando o olhar para os lados, ela ira olhar também.

Pessoas ouvintes dao énfase na frase através do tom de voz. Como a pessoa
surda ndo ouve o tom da voz, a énfase das frases pode ser dada para ela me-
diante a repeti¢do de um sinal. Portanto, ¢ normal na comunicacao em Libras
a repeticdo de sinais, sendo assim, ndo tenha medo e faca a mesma coisa

quando julgar necessario.

Assim como na Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, neste momento, vocé
estd sendo convidado a ser alfabetizado em Libras! Nao tenha medo, preste
muita aten¢ao nos sinais que serdo desenvolvidos ao longo das aulas e exer-
cite bastante com seus colegas e com as pessoas surdas da sua escola, familia
ou comunidade. Pense nos “signos” da Libras como novos signos alfabéticos,
ou seja, como o “a-b-c”, vocé vera como essa aprendizagem serd significa-

tiva!

A imposicao das maos esta diretamente ligada as expressoes faciais, confor-
me indicamos no item c. Portanto, ao impor as maos ao empregar as frases,

\ ~

lembre-se sempre de vincular o que esta “dizendo” a sua expressao facial.
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Esperamos que tenham compreendido um pouco sobre o que ¢ Libras e como ela po-

dera ser aplicada em seu contexto de atuacdo. Bom curso!

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras
providéncias. Didario Oficial da Unifo, Brasilia, DF, 25 abr. 2002. Disponivel em: http:/www.planalto.gov.br/
ccivil_03/1eis/2002/110436.htm. Acesso em: 03 out. 2012a.
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gua Brasileira de Sinais - LIBRAS. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 02 set. 2010. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02007-2010/2010/Lei/L12319.htm. Acesso em: 04 out. 2012b.
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1 NO MUNDO

De acordo com a literatura atual, existem poucos documentos que registram a historia
das Pessoas Surdas (PS’s) na Antiguidade. Dos poucos registros existentes sobre essa fase da
historia dessas pessoas, podemos observar que existiram muitos obstaculos com relagdo ao
seu reconhecimento enquanto seres humanos.

No século XII (Idade Antiga), as PS’s ndo eram consideradas seres pensantes, uma vez
que a capacidade de raciocinio era diretamente ligada a fala. Logo, elas eram consideradas
incapazes de pensar, sendo comparadas a seres parecidos com os animais irracionais.

A situagdo das PS's comegou a melhorar a partir do Século XV (aproximadamente no
fim da idade média), pois foi nessa época que comegaram a surgir pesquisas as quais serao
mencionadas a seguir, a respeito da surdez. As familias nobres que tinham herdeiros surdos
tinham interesse em compreendé-los e integra-los na sociedade com a finalidade de ndo per-
der as riquezas familiares. Além disso, havia o interesse da Igreja em praticar a ‘caridade’,
promovendo a comunicagdo das PS’s com Deus e o ensino dos sacramentos para que nao
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perdessem a sua alma.

Ja no século X VI, estudiosos diversos, como Cardano (1501-1576) que tinha interesse
em ajudar seu filho surdo, desenvolveram pesquisas e descobriram que a escrita representava
ideias e pensamentos, € nao somente ideias faladas.

Além de Cardano, Ponce de Leon (1510-1584), monge Beneditino, usava sinais para se
comunicar por conta de um voto de siléncio que havia feito na Espanha, em sua terra natal.

A lingua de sinais foi originada a partir dessa comunicagdo proposta por Ponce de
Leon junto a duas PS’s de uma mesma familia que passaram a viver no seu mosteiro. Leon
dominava muitas ciéncias e seu trabalho foi reconhecido por toda a Europa, a ele conferiu-se
o crédito da descoberta de que a PS era capaz de realizar atividades diversas, como qualquer
ser humano, inclusive, a de raciocinar.

Ap0s a descoberta de que a escrita ndo estava relacionada a audi¢do de palavras, o
padre Espanhol Juan Pablo Bonet (1579-1633) criou o alfabeto manual (ilustrado na Figura
I). Este sugeria que cada palavra fosse trocada por um simbolo visual:

IMAGE

M I - ALFABETO DE JUAN PABLO

BONET
=

Fonte: Reduccion de las letras y arte para ensefiar a hablar a los mudos (Bonet, 1620).
Disponivel em: http://saber.sapo.cv/iwiki/Juan Pablo Bonet. Acesso em: 04 out. 2012. (GNU

Free Documentation License).
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Além de Bonet, existiram outros pesquisadores, como Jacob Rodrigues Pereira (1715-

1780) e Johann Conrad Amman (1669-1724), que eram interessados na educacdo das PS’s,
mas o apice desse interesse ocorreu no século XVI, em que se descobriu que as familias
nobres pagavam fortunas para que educassem seus herdeiros com este tipo de deficiéncia.

Thomas Braidwood (1715-1806) foi o educador que criou um método, por meio do qual
se deveria usar o alfabeto manual com as duas maos. Este ¢, atualmente, usado em seu pais.
Os seus estudantes aprendiam palavras escritas, seu significado, sua prontncia e a leitura
orofacial. Braidwood fundou a primeira escola para as PS’s na Gra-Bretanha, que mais tarde
foi transferida para a Inglaterra. Um dos estudantes dessa escola, Kinniburg, multiplicava
seu método.

Thomas Gallaudet (1787-1789) foi outro educador que, mais tarde, fundaria a primeira
faculdade para as PS’s, chamada atualmente de Universidade Gallaudet, localizada em Wa-
shington, nos Estados Unidos. O estudioso procurou Kinniburg para levar o método para os
Estados Unidos, porém este ndo o aceitou. A Universidade Gallaudet foi fundada em 1864,
em Washington. Gallaudet usou o método de I’EPée. Apds anos de trabalho, ele viajou o
mundo para verificar se 0 método, utilizado em sua instituicdo, estava adequado. Gallaudet
voltou desta viagem apoiando o chamado método do oralismo e, nas proximas décadas, seria
este o mais utilizado por todas as institui¢cdes de ensino para as pessoas surdas.

Houve também um professor considerado o “Pai dos Surdos”, chamado Charles-Mi-
chel de Epée (1712-1789), o qual defendeu o uso da lingua de sinais em detrimento do ora-
lismo, método que obrigava as PS’s a falarem oralmente. L’EPée fazia um trabalho filantro-
pico e para isso aprendeu a lingua de sinais para comunicar-se com as PS’s e ensina-las. Para
arrecadar dinheiro para sua institui¢do, fazia apresentagdes em pracas publicas. Sua obra
mais importante foi publicada em 1776, com o titulo “A Verdadeira Maneira de Instruir os
Surdos-Mudos”, esta obra continha regras sintaticas e também o alfabeto manual inventado
pelo Pablo Bonnet. Tardiamente, essa obra seria concluida com a teoria de abade Roch-Am-
broise Sicard (1742-1822).

A partir desses estudos, foi constatado que, ao longo dos séculos, as PS’s passaram a
ser consideradas iguais aos outros seres humanos, obtendo os mesmos direitos.

Apesar da evolucdo dada na Idade Moderna, a educagdo das PS’s passou por sérias
barreiras na Europa, onde varios pesquisadores, como Jean-Marc Itard (1775-1838), passa-
ram a questionar a origem da surdez, fazendo experiéncias que torturavam as PS’s, inclusive
levando uma delas a obito. Nos Estados Unidos, o acesso das PS’s a educagdo escolar foi
mais dificil, uma vez que a metodologia de comunicacdo em sinais ndo chegara até os pro-
fessores americanos.
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Em 1878, em Paris, aconteceu o I Congresso Internacional de Surdos-Mudos, onde se

reuniu a maioria das Institui¢des de Lingua de Sinais para discutir qual era o melhor método
para se utilizar na educagdo das PS’s. Definiu-se como sendo os mais adequados a leitura
labial e os ‘gestos’. Porém, em 1880, houve o II Congresso Mundial de Surdos-Mudos em
Milao, onde por votagdo escolheu-se o Oralismo (método de ensino através da fala) como
melhor método para uso e ensino dos estudantes surdos. Nesse congresso, somente uma PS’s
participou e ndo teve direito de votar.

A partir desse congresso foi proibido o uso de sinais na Europa e, consequentemente,
em outros paises do mundo. As instituigdes educacionais s6 se renderam a ideia de que a
lingua de sinais era o canal mais adequado para a educacdo das PS’s apds décadas e décadas
de tentativas frustradas de ensiné-las através do Oralismo.

Ap0s anos de proibi¢ao dos sinais, as PS’s, que ndo conseguiam desenvolver nem mes-
mo o minimo de fala, eram consideradas incapazes. Resultou disto a evasdo escolar da maio-
ria delas que optaram por trabalhar em atividades bragais. Somente no século XX, foi utili-
zado um novo método de ensino, chamado Comunicacao Total, que fora criado para educar
através dos sinais e, oralmente, a0 mesmo tempo. Nesse método o professor ensina falando
ao mesmo tempo nas duas modalidades: oral e sinalizada. Atualmente, usa-se o Bilinguismo
que ¢ o ensino por meio da lingua mae das PS’s — lingua de sinais — e, como segunda lingua,
fica a Portuguesa escrita, no caso do Brasil.

2 NO BRASIL

Em 1857, foi fundada a primeira escola para PS no Brasil, o Instituto dos Surdos-Mu-
dos, hoje, Instituto Nacional da Educa¢ao dos Surdos (INES). Mas o0 acesso a essa institui¢ao
por muito tempo foi restrito, pois as meninas surdas nao podiam frequentar o Instituto por
serem consideradas tranquilas e obedientes as familias. Assim, inicialmente o INES tornou-
se uma escola somente para meninos.

Em 1880 o Congresso de Mildo marcou a histéria no sentido de propor uma nova
filosofia educacional baseada em mudancas ocorridas na Europa. Em decorréncia desse pro-
cesso, no Brasil, o método combinado, que utilizada os sinais como o treinamento em lingua
oral, foi substituido pelo método oral puro - o Oralismo.

Os professores ja existentes nas institui¢des foram substituidos, e os estudantes proibi-
dos de usar sinais. A pratica de amarrar as maos das criangas para impedi-las de sinalizarem
era comum nessa ¢época. Mesmo assim, a lingua de sinais sempre foi a preferida das comu-
nidades surdas, por ser a maneira natural dessas pessoas se comunicarem.
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No entanto, a partir de 1871, o INES continuou a funcionar como um centro de integra-

cdo para o fortalecimento do desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), uma
vez que o professor da institui¢do A. J. Moura e Silva observou que o Oralismo ndo servia
para ensinar todas as PS’s, e relatou isso ao governo que concordou em permitir que a escola
usasse sinais. Nessa €poca, ja tinham passado em média 18 estudantes pelo INES e esses
estudantes surdos levaram consigo, de volta as cidades de origem, o aprendizado da Libras.

Nos dias atuais, a maioria das escolas de ensino regular brasileiras ja possui uma pro-
posta bilingue, as que ainda ndo possuem, acabam atrapalhando o rendimento escolar dessas
criangas, pois estas muitas ficam afastadas de sua cultura e criam sinais préprios, tornando-
se marginalizadas.

Ha ainda aquelas PS’s que, por se acostumarem com o método oralista, so utilizam
a Lingua Portuguesa e quando tentam se comunicar com outra PS ndo conseguem, devido
ao fato de terem se integrado a Cultura Surda tardiamente. Esse tipo de concepg¢do ndo usa
a Libras, mas um bimodalismo, ou seja, sinalizam e falam simultaneamente, como alguns
ouvintes quando estdo aprendendo alguma lingua de sinais.

Mas ao contrario dessa situacao, deve-se propor a valorizacao da Libras nas escolas re-
gulares, onde professores e estudantes surdos poderdo utilizé-la em todas as circunstancias,
podendo haver uma participagao efetiva dessas pessoas na escola comum e, consequente-
mente, na sociedade.

Uma das diretrizes mais comentada a respeito da inclusdo escolar dos Estudantes Pu-
blico-alvo da Educacao Especial, entre eles as PS’s, ¢ a Politica Nacional de Educacao Es-
pecial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2007, em que fica caracterizado que, tanto
na rede publica quanto particular de ensino, os espacos devem ser abertos e os sistemas de
ensino preparados para garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem com qualidade
dessas pessoas.

O direito a educacdo ja vem sendo demonstrado desde a Constituicdo Federal (1988)
em seu artigo 205 (BRASIL, 2012b), no qual encontramos que: a educacao ¢ um direito de
todos e dever do estado e da familia. Especificamente sobre a inclusdo das PS’s, observa-se,
na Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2012a), a prote¢do ao estudante surdo e a obrigatoriedade
de todos os 6rgdos publicos e instituicdes de ensino de gerenciar recursos para atendé-los.

Essa lei ¢ regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005 que permite a inclusdo das PS’s
a partir de estratégias como o Atendimento Educacional Especializado (AEE), citado no
Capitulo IV (BRASIL, 2012¢):
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III - prover as escolas com:

a) Ensino e uso da Libras;
b) Tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa;

¢) Professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para pessoas surdas;

d) Professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos;

IV — garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alu-
nos surdos, desde a educac¢ao infantil, nas salas de aula e, também, em
salas de recursos, em turno contrario ao da escolarizacgao.

O AEE esté sendo implementado nas escolas por incentivo do MEC e, segundo Rosa
(2006), o ambiente da escola comum deve proporcionar um espaco adequado para que o
estudante surdo descubra a leitura, pois através dela esse estudante poderd interagir com os
conteudos das matérias escolares e de fato aprendera, e compreendera as peculiaridades da
Lingua Portuguesa. Assim, o AEE pode viabilizar que, por meio do emprego da Libras, o
estudante surdo podera ler e escrever textos em portugués que ¢ o idioma considerado como

sua segunda lingua.

Com o incentivo da lei 10.436/02, a Libras e outros recursos disponiveis podem melho-
rar os métodos de ensino das matérias escolares para estudantes surdos.

Além disso, a mesma lei disponibiliza espaco profissional aos intérpretes de Libras,
tanto ¢ que, atualmente, existe graduacdo Especializada em Sinais (Letras/Libras fundada

1 . : A s .
pela UFCS™ em 2006). Porém, somente essas conquistas ndo sao suficien- | ( ersidade Federal

tes para efetivar a inclusdo da PS e de sua cultura na sociedade. de Santa Catarina.

As escolas publicas devem e podem usar a Libras como primeira lingua dessas pessoas,
além de utilizar métodos especializados. Para que o estudante surdo seja inserido na escola
comum, deve ser educado em um ambiente bilingue e com um professor que ministre aulas
em sua lingua, de preferéncia, um professor surdo. Também ¢ ideal ter um trabalho de ensino
da Libras, bem como de suas especificidades cientificas, mediante um diagndstico feito pelo
professor bilingue ou surdo de preferéncia e, finalmente, seréd realizado o ensino da Lingua
Portuguesa, por um professor graduado na area, de acordo com o conhecimento diagnosticado
no estudante.

Conforme essas premissas, esperamos que o processo de escolarizagdo, no contexto in-
clusivo brasileiro, seja efetivado, pois segundo Fachini (2009), as leis t€ém cumprido seu papel,
mas a qualidade ndo se confirma quando sdo analisadas as condi¢des oferecidas. E isso deve
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ser observado pelos educadores, mediante a responsabilidade de criar formas alternativas de

ensino para todos os estudantes.

Se cada escola comecar a rever seus procedimentos de ensino e buscar novos meios para
incluir as PS’s de fato, enfim conquistaremos sua inclusdo na escola e na sociedade, dando
suporte para o exercicio da cidadania. Desse modo, essas pessoas poderdao desfrutar dos bene-
ficios a que tém direito, por meio desse processo histdrico que resultou em sua inclusao.
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B PRESIDENCIA DA REPUBLICA

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.436!, DE 24 DE ABRIL DE 2002.

1. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm.
Acesso em: 29 ago. 2012.

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e d4 outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Facgo saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressao a Lingua Brasilei-
ra de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de co-
municacao e expressdo, em que o sistema lingiiistico de natureza visual-motora, com estru-
tura gramatical propria, constituem um sistema lingiiistico de transmissao de idéias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas concessio-
narias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacdo objetiva e de utilizagdo corrente das
comunidades surdas do Brasil.

Art. 3° As institui¢des publicas e empresas concessiondrias de servigos publicos de
assisténcia a satide devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores de
deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, munici-
pais e do Distrito Federal devem garantir a inclusao nos cursos de forma¢ao de Educacdo
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Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da

Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente.

Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a moda-
lidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 24 de abril de 2002; 181° da Independéncia e 114° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

PAULO RENATO SOUZA

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 25.4.2002
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I PR ESIDENCIA DA REPUBLICA

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N° 5.626!, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.

1. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm.
Acesso em: 29 ago. 2012.

Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Bra-
sileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribui¢des que lhe confere o art. 84,
inciso IV, da Constitui¢do, e tendo em vista o disposto na Lei no 10.436, de 24 de abril de
2002, e no art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000,

DECRETA:
CAPITULO 1
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Este Decreto regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18 da
Leino 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestan-
do sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo tinico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total,
de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqiiéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz ¢ 3.000Hz.

CAPITULO IT

DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR
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Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos

de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos
cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal
de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacao
Especial sdo considerados cursos de formagdo de professores e profissionais da educagao
para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educagdo superior e na educacao profissional, a partir de um ano da publicagdo deste Decreto.

CAPITULO 111
DA FORMACAO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO INSTRUTOR DE LIBRAS

Art. 4° A formacao de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacao superior deve ser realizada em nivel superior,
em curso de graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua.

Paragrafo tinico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacgao previstos
no caput.

Art. 5° A formacao de docentes para o ensino de Libras na educagdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal
superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instru-
¢do, viabilizando a formacao bilingiie.

§ 1° Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de Libras na educa-
cdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacao ofertada em nivel médio
na modalidade normal, que viabilizar a formagao bilingiie, referida no caput.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagdo previstos no caput.
Art. 6° A formacao de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:
I - cursos de educagdo profissional;

II - cursos de formagdo continuada promovidos por instituigdes de ensino superior; e

III - cursos de formagao continuada promovidos por instituicdes credenciadas por se-
cretarias de educacao.
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§ 1° A formacao do instrutor de Libras pode ser realizada também por organizagdes

da sociedade civil representativa da comunidade surda, desde que o certificado seja convali-
dado por pelo menos uma das institui¢des referidas nos incisos II e III.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagdo previstos no caput.

Art. 7° Nos proximos dez anos, a partir da publica¢ao deste Decreto, caso ndo haja do-
cente com titulo de pos-graduacgdo ou de graduag@o em Libras para o ensino dessa disciplina
em cursos de educagdo superior, ela podera ser ministrada por profissionais que apresentem
pelo menos um dos seguintes perfis:

I - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pds-graduacdo ou com for-
magcao superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame promovido
pelo Ministério da Educagao;

IT - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formacao de nivel médio e com cer-
tificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da
Educacao;

IIT - professor ouvinte bilinglie: Libras - Lingua Portuguesa, com pos-graduag¢do ou
formacgao superior e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras,
promovido pelo Ministério da Educacao.

§ 1° Nos casos previstos nos incisos I e II, as pessoas surdas terdo prioridade para mi-
nistrar a disciplina de Libras.

§ 2° A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, os sistemas e as instituigdes de
ensino da educacao basica e as de educagdo superior devem incluir o professor de Libras em
seu quadro do magistério.

Art. 8° O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 70, deve avaliar a fluéncia
no uso, o conhecimento e a competéncia para o ensino dessa lingua.

§ 1° O exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido, anualmente, pelo Minis-
tério da Educacdo e institui¢cdes de educacao superior por ele credenciadas para essa finali-
dade.

§ 2° A certificacdo de proficiéncia em Libras habilitard o instrutor ou o professor para
a fun¢do docente.

§ 3° O exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca examinadora de
amplo conhecimento em Libras, constituida por docentes surdos e lingiiistas de institui¢cdes
de educacao superior.
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Art. 9° A partir da publicacdo deste Decreto, as institui¢cdes de ensino médio que ofe-

recem cursos de formagao para o magistério na modalidade normal e as instituigdes de edu-
cagdo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de formagao de professores devem
incluir Libras como disciplina curricular, nos seguintes prazos € percentuais minimos:

I - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicao;

IT - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da institui¢ao;
III - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicao; e
IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicao.

Paragrafo tinico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular deve
iniciar-se nos cursos de Educagao Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-
se progressivamente para as demais licenciaturas.

Art. 10. As instituicdes de educag@o superior devem incluir a Libras como objeto de
ensino, pesquisa e extensao nos cursos de formacao de professores para a educacao basica,
nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Tradugdo e Interpretagdo de Libras - Lingua
Portuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educagdo promovera, a partir da publicacao deste Decreto,
programas especificos para a criagao de cursos de graduagao:

I - para formacao de professores surdos e ouvintes, para a educacdo infantil e anos ini-
ciais do ensino fundamental, que viabilize a educagdo bilingiie: Libras - Lingua Portuguesa
como segunda lingua;

IT - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para surdos;

III - de formacdo em Tradugdo e Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 12. As instituicdes de educacdo superior, principalmente as que ofertam cursos
de Educacdo Especial, Pedagogia e Letras, devem viabilizar cursos de pds-graduagao para a
formacao de professores para o ensino de Libras e sua interpretagdo, a partir de um ano da
publicacdo deste Decreto.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de formagao
de professores para a educagdo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de
nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com habilitagdo em
Lingua Portuguesa.
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Paragrafo inico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa para surdos

deve ser incluido como contetido nos cursos de Fonoaudiologia.
CAPITULO IV
DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O
ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCACAO

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pes-
soas surdas acesso a comunicacdo, a informacao e a educagdo nos processos seletivos, nas
atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modali-
dades de educagao, desde a educacdo infantil até a superior.

§ lo Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso previsto no
caput, as instituicoes federais de ensino devem:

I - promover cursos de formagao de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a tradugdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

IT - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacgdo infantil, o ensino da Libras e também
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

III - prover as escolas com:
a) professor de Libras ou instrutor de Libras;
b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade lingiiistica
manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos,
desde a educacao infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em turno con-

trario ao da escolarizacao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre professores, alu-
nos, funciondrios, direcdo da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de cursos;
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VI - adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda lingua,

na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singula-
ridade lingiiistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos
expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou em outros meios ele-
tronicos e tecnologicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informagao e co-
municac¢do, bem como recursos didéticos para apoiar a educagdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva.

§ 20 O professor da educagdo basica, bilingiie, aprovado em exame de proficiéncia em
traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer a fung¢ao de tradutor
e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, cuja funcao ¢ distinta da fungdo de professor
docente.

§ 30 As instituigdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadu-
al, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo
como meio de assegurar atendimento educacional especializado aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de Libras e
o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos sur-
dos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialdgica, funcional e instrumental, como:

I - atividades ou complementagdo curricular especifica na educagdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental; e

IT - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educagao superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacao basica, deve ser oferta-
da aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno distinto ao da
escolarizacdo, por meio de agdes integradas entre as areas da saide e da educacao, resguar-
dado o direito de opg¢ao da familia ou do proprio aluno por essa modalidade.

Paragrafo inico. A definicao de espago para o desenvolvimento da modalidade oral
da Lingua Portuguesa e a definicdo dos profissionais de Fonoaudiologia para atuacdo com
alunos da educagdo basica sdo de competéncia dos 6rgaos que possuam estas atribui¢des nas
unidades federadas.
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CAPITULO V

DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA POR-
TUGUESA

Art. 17. A formacao do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve efe-
tivar-se por meio de curso superior de Tradugdo e Interpretacdo, com habilitagdo em Libras
- Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicagcdo deste Decreto, a formacao de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por

meio de:
I - cursos de educagao profissional,
II - cursos de extensdo universitaria; e

III - cursos de formacao continuada promovidos por instituicdes de ensino superior e
institui¢des credenciadas por secretarias de educacao.

Paragrafo inico. A formacgao de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por
organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que o certifica-
do seja convalidado por uma das institui¢cdes referidas no inciso III.

Art. 19. Nos proximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, caso ndo haja
pessoas com a titulag@o exigida para o exercicio da tradugdo e interpretacao de Libras - Lin-
gua Portuguesa, as instituigdes federais de ensino devem incluir, em seus quadros, profissio-
nais com o seguinte perfil:

I - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultanea e consecutiva, € com apro-
vagdo em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacéo, para atuagdo em

instituicdes de ensino médio e de educacao superior;

IT - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, € com apro-
vacdo em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educac¢do, para atuagdo no

ensino fundamental;

IIT - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretacdo de linguas de

sinais de outros paises para a Libras, para atuagdo em cursos e eventos.
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Paragrafo Uinico. As institui¢des privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,

estadual, municipal e do Distrito Federal buscarao implementar as medidas referidas neste
artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a co-

municag¢ao, a informacao e a educagao.

Art. 20. Nos proximos dez anos, a partir da publicacao deste Decreto, o Ministério da
Educacido ou institui¢des de ensino superior por ele credenciadas para essa finalidade pro-
moverdo, anualmente, exame nacional de proficiéncia em traducdo e interpretacdo de Libras

- Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O exame de proficiéncia em traducdo e interpretagdo de Libras -
Lingua Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo conhecimento dessa
funcdo, constituida por docentes surdos, lingliistas e tradutores e intérpretes de Libras de
instituicdes de educacao superior.

Art. 21. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, as instituicdes federais de
ensino da educacdo basica e da educagdo superior devem incluir, em seus quadros, em todos
os niveis, etapas e modalidades, o tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para

viabilizar o acesso a comunicacao, a informacao e a educacao de alunos surdos.
§ lo O profissional a que se refere o caput atuara:
I - nos processos seletivos para cursos na institui¢ao de ensino;

IT - nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e contet-

dos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagogicas; e
IIT - no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim da institui¢@o de ensino.

§ 20 As institui¢des privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadu-
al, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo
como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunica-

¢do, a informagao ¢ a educacao.
CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 22. As institui¢des federais de ensino responsaveis pela educacao basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacao de:
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I - escolas e classes de educagdo bilingiie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com pro-

fessores bilingiies, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

IT - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacdo
profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
lingiiistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras
- Lingua Portuguesa.

§ lo Sdo denominadas escolas ou classes de educagdo bilingiie aquelas em que a Li-
bras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instru¢do utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 20 Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do aten-
dimento educacional especializado para o desenvolvimento de complementagdo curricular,
com utilizacdo de equipamentos ¢ tecnologias de informagao.

§ 30 As mudangas decorrentes da implementagao dos incisos I e Il implicam a forma-
lizagao, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opgao ou preferéncia pela educagdo sem
o uso de Libras.

§ 40 O disposto no § 20 deste artigo deve ser garantido também para os alunos nao
usuarios da Libras.

Art. 23. As institui¢des federais de ensino, de educacdo basica e superior, devem pro-
porcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portugue-
sa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como equipamentos ¢ tecnologias
que viabilizem o acesso a comunicag¢ao, a informacao e a educagao.

§ lo Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagdes sobre a
especificidade lingiiistica do aluno surdo.

§ 20 As institui¢des privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadu-
al, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo
como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunica-
¢do, a informagao ¢ a educacao.

Art. 24. A programacao visual dos cursos de nivel médio e superior, preferencialmen-
te os de formagao de professores, na modalidade de educagdo a distancia, deve dispor de
sistemas de acesso a informagdo como janela com tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa e subtitulagdo por meio do sistema de legenda oculta, de modo a reproduzir as
mensagens veiculadas as pessoas surdas, conforme prevé o Decreto no 5.296, de 2 de de-
zembro de 2004.
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CAPITULO VII

DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 25. A partir de um ano da publicacio deste Decreto, o Sistema Unico de Satde -
SUS e as empresas que detém concessao ou permissao de servigos publicos de assisténcia a
saude, na perspectiva da inclusdo plena das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva em
todas as esferas da vida social, devem garantir, prioritariamente aos alunos matriculados nas
redes de ensino da educacdo bdsica, a atengdo integral a sua satde, nos diversos niveis de
complexidade e especialidades médicas, efetivando:

I - agdes de prevengao e desenvolvimento de programas de satde auditiva;

IT - tratamento clinico e atendimento especializado, respeitando as especificidades de
cada caso;

III - realizagao de diagnostico, atendimento precoce e do encaminhamento para a area
de educacao;

IV - selegdo, adaptacao e fornecimento de protese auditiva ou aparelho de amplificagdo
sonora, quando indicado;

V - acompanhamento médico e fonoaudioldgico e terapia fonoaudiologica;
VI - atendimento em reabilitagcdo por equipe multiprofissional;

VII - atendimento fonoaudiologico as criangas, adolescentes e jovens matriculados na
educacdo basica, por meio de ag¢des integradas com a area da educagdo, de acordo com as
necessidades terapéuticas do aluno;

VIII - orientagdes a familia sobre as implicagdes da surdez e sobre a importancia para
a crianca com perda auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a Libras e a Lingua Portu-
guesa;

IX - atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva na rede de servigos do
SUS e das empresas que detém concessdao ou permissdo de servigos publicos de assisténcia
a saude, por profissionais capacitados para o uso de Libras ou para sua tradu¢ao e interpre-
tacao; e

X - apoio a capacitacdo e formac¢do de profissionais da rede de servigos do SUS para o
uso de Libras e sua tradu¢do e interpretacao.
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§ lo O disposto neste artigo deve ser garantido também para os alunos surdos ou com

deficiéncia auditiva ndo usuarios da Libras.

§ 20 O Poder Publico, os o6rgdos da administragdo publica estadual, municipal, do
Distrito Federal e as empresas privadas que detém autorizacdo, concessdo ou permissdo de
servigos publicos de assisténcia a saude buscardo implementar as medidas referidas no art.
30 da Lei no 10.436, de 2002, como meio de assegurar, prioritariamente, aos alunos surdos
ou com deficiéncia auditiva matriculados nas redes de ensino da educacao basica, a atengao
integral a sua saude, nos diversos niveis de complexidade e especialidades médicas.

CAPITULO VIII

DO PAPEL DO PODER PUBLICO E DAS EMPRESAS QUE DETEM CONCESSAO
OU PERMISSAO DE SERVICOS PUBLICOS, NO APOIO AO USO E DIFUSAO DA LI-
BRAS

Art. 26. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, o Poder Publico, as empresas
concessiondrias de servigos publicos e os 6rgaos da administragdo publica federal, direta e
indireta devem garantir as pessoas surdas o tratamento diferenciado, por meio do uso e di-
fusdo de Libras e da traducao e interpretacao de Libras - Lingua Portuguesa, realizados por
servidores e empregados capacitados para essa fungdo, bem como o acesso as tecnologias de
informacao, conforme prevé o Decreto no 5.296, de 2004.

§ lo As instituicdes de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco por cento
de servidores, funcionarios e empregados capacitados para o uso e interpretacao da Libras.

§ 20 O Poder Publico, os 6rgaos da administragdo publica estadual, municipal e do
Distrito Federal, e as empresas privadas que detém concessao ou permissdo de servigos
publicos buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar
as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o tratamento diferenciado, previsto no caput.

Art. 27. No ambito da administrag¢do publica federal, direta e indireta, bem como das
empresas que detém concessao e permissdo de servigos publicos federais, os servicos pres-
tados por servidores e empregados capacitados para utilizar a Libras e realizar a tradug¢ao
e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa estao sujeitos a padroes de controle de aten-
dimento e a avaliag¢do da satisfacdo do usuario dos servigos publicos, sob a coordenacao da
Secretaria de Gestao do Ministério do Planejamento, Or¢gamento e Gestao, em conformidade
com o Decreto no 3.507, de 13 de junho de 2000.

Paragrafo unico. Cabera a administragdo publica no ambito estadual, municipal e do
Distrito Federal disciplinar, em regulamento proprio, os padroes de controle do atendimento
e avaliacdo da satisfacdo do usuério dos servigos publicos, referido no caput.
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CAPITULO IX

DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28. Os o6rgaos da administragdo publica federal, direta e indireta, devem incluir
em seus or¢amentos anuais e plurianuais dotacdes destinadas a viabilizar agdes previstas
neste Decreto, prioritariamente as relativas a formagao, capacitacio e qualificagdo de profes-
sores, servidores e empregados para o uso e difusdo da Libras e a realizacdo da tradugdo e
interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicagdo deste Decreto.

Art. 29. O Distrito Federal, os Estados e os Municipios, no ambito de suas competén-
cias, definirdo os instrumentos para a efetiva implanta¢do e o controle do uso e difusdo de
Libras e de sua traducao e interpretagdo, referidos nos dispositivos deste Decreto.

Art. 30. Os 6rgdos da administragdo publica estadual, municipal e do Distrito Federal,
direta e indireta, viabilizardo as ag¢des previstas neste Decreto com dotagdes especificas em
seus orcamentos anuais € plurianuais, prioritariamente as relativas a formagao, capacitacao
e qualificacdo de professores, servidores e empregados para o uso e difusdo da Libras e a
realizagdo da traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da
publicacdo deste Decreto.

Art. 31. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 22 de dezembro de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

FERNANDO HADDAD

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 23.12.2005

UNIWESP

-

-

SVAIT 1d vVOILvdId 94 SOdNILNOD



I DESAFIOS NA FORMACAO DE
PROFISSIONAIS NA AREA
DA SURDEZ

70

Ronice Muller de Quadros - UFSC

Licenciada em Pedagogia, Doutora em Linguistica e Letras, Coordenadora do curso de graduagéo em Letras/Libras a Distancia,
Professora Associada do Centro de Comunicagéo e Expresséo — UFSC/Trindade

Contrario ao modo como muitos definem surdez — isto ¢, como um impe-
dimento auditivo — pessoas surdas definem-se em termos culturais e lin-
giliisticos. (Wrigley, 1996, p.13)

Nas tultimas décadas, os movimentos surdos estdo conquistando varios espagos re-
lacionados & educagao de surdos e a lingua de sinais brasileira. Através de instituigdes re-
presentativas destes movimentos, como a Federacao Nacional de Educacao e Integragao de
Surdos — FENEIS —, avangou-se significativamente em termos politicos, tendo como con-
sequéncia o reconhecimento de aspectos que tém impacto na vida das pessoas surdas. Este
processo de conquistas culmina com a Lei de Libras 10.436, de 2002, que reconhece a lingua
de sinais brasileira como aquela que ¢ utilizada no pais pelas comunidades surdas brasileiras.

Diante de tais conquistas, torna-se realidade a inclusao dos surdos na sociedade (Qua-
dros, 2003, 2005). Entende-se, neste texto, “inclusdo” ndo no sentido de colocar o surdo entre
os ouvintes, mas de garantir-lhes o exercicio da cidadania enquanto brasileiros. Esta inclusao
tem sido traduzida de diferentes maneiras, mas no sentido dos surdos acontece de forma a
garantir que os mesmos venham: a adquirir a lingua de sinais; tenham “escutas” em sinais ¢
pares surdos, acesso a educacao na sua lingua, isto ¢, na lingua de sinais brasileira, ao ensi-
no de portugués, como segunda lingua, e aos conhecimentos curriculares. Com isso, alguns
surdos estdo chegando as universidades contando com a presencga do profissional intérprete
de lingua de sinais. Além disso, esta inclusdo abre espago para o ensino da lingua de sinais
em diferentes lugares, entre estes, as universidades brasileiras.

Estamos, portanto, diante de professores bilingues, de professores surdos de lingua de
sinais e de intérpretes de lingua de sinais que ja estdo atuando profissionalmente por este
Brasil afora, mais ou menos, em diferentes estados do nosso pais. Que tipo de educagdo
formal estes profissionais receberam para atuar como profissionais na educagdo de surdos,
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no ensino da lingua de sinais e/ou na tradugdo e interpretacao da lingua de sinais? Esses

profissionais, normalmente, apresentam diferentes tipos e niveis de formacao, dependendo
do estado e da cidade onde estdo exercendo a sua profissdo. A realidade brasileira ¢ muito
variada e temos aqueles com, apenas, o primeiro grau em algumas regides do pais; outros
com mestrado e at¢ mesmo com doutorado, atuando profissionalmente em regioes diversas.
No entanto, mesmo os que apresentam educagdo formal, normalmente nio tém formagao es-
pecifica nesta area de atuacdo. Nao hé cursos especificos para a atuacao destes profissionais
em nivel de graduacdo. Ha sim algumas iniciativas de cursos de curta duragdo em nivel de
extensdo. Nota-se, nos Ultimos anos, a existéncia de cursos de nivel superior com dois anos
de duracao e em nivel de especializagao, embora sejam iniciativas ainda muito recentes e
isoladas.

Torna-se, entdo, emergente o oferecimento de cursos para atender a estas demandas.
No entanto, oferecer cursos com qualidade depende de ter profissionais qualificados acade-
micamente para atuarem como multiplicadores. A formagao de professores e pesquisadores
torna-se fundamental.

O desafio maior que se apresenta neste momento, portanto, ¢ o de formar professores
bilingues (lingua de sinais e portugués), professores surdos e intérpretes de lingua de sinais
para atuarem no ensino superior na formagdo de outros profissionais, a fim de garantir o
acesso € a permanéncia de surdos na educac¢do. Somente desta forma, pode-se contribuir
para a conquista de espagos educacionais, sociais, culturais, linguisticos e politicos que le-
gitimam a inclusao dos surdos.

Esse processo torna-se possivel se as universidades criarem condi¢des para o ingresso
e a permanéncia dos surdos na universidade. A Universidade Federal de Santa Catarina esta
desenvolvendo um projeto com a CAPES que objetiva formar professores e pesquisadores da
educacdo de surdos, da lingua de sinais e de sua interpretacao, a fim de garantir a implemen-
tacdo do ensino da Libras em atendimento ao artigo 4° da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002
(BRASIL, 2012a). A proposta ¢ propiciar uma formagdo tedrica-pratica, em nivel strictu
sensu, que permita aos professores bilingues (lingua de sinais e portugués), aos professores
de lingua de sinais e aos intérpretes de lingua de sinais atuarem no ensino enquanto pesqui-
sadores e multiplicadores da educagdo de surdos e da lingua brasileira de sinais, tendo em
vista a promoc¢ao da inclusao de todos os alunos. Também visa a qualificar, em nivel strictu
sensu, os profissionais que estdo atuando direta ou indiretamente na educacdo de alunos
surdos. Dessa forma, esta universidade passou a criar as condigdes para que iSso se tornasse
uma realidade.

A primeira agdo foi o estabelecimento de linhas de atuagdo. Considerando o caso es-
pecifico dos surdos, pensar na educacdo deles € levar em conta, entre tantos outros possiveis
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aspectos, as experiéncias visuais deles, bem como a sua lingua de sinais. Inegavelmente, a

linguagem ¢ essencial ao ser humano para o estabelecimento de varios tipos de relagdes,
para a expressao do pensamento e a constitui¢ao da subjetividade. Assim, ha varias linhas de
atuagdo possiveis para a producao de conhecimentos por pesquisadores envolvidos na edu-
cacdo de surdos (os professores bilingues, os professores de lingua de sinais e os intérpretes
educacionais da lingua de sinais e da lingua portuguesa), entre elas, citamos as seguintes:

a. educagdo de surdos no ensino regular: politicas publicas, processos de inclu-
sdo, pedagogia visual e relacdes entre os agentes do processo educacional;

b. aaquisicao da linguagem por criancas, adolescentes e adultos surdos;

c. a lingua enquanto meio e fim da interacdo social, direito humano, cultural,

politico e cientifico;

d. alingua como parte da constitui¢do do sujeito, a significa¢do de si e o reco-
nhecimento da propria imagem diante das relagdes sociais;

e. a lingua enquanto instrumento formal de ensino da lingua nativa (ou seja,
como meio de alfabetizagdo e ensino de disciplinas de lingua de sinais, inte-

grantes do curriculo da formacgao de pessoas surdas);

f. alingua como instrumento formal de ensino como segunda lingua (ou seja,
para profissionais-ouvintes que desejam atuar na educacdo de surdos e em

outras areas de atuacao);
g. alingua portuguesa como uma segunda lingua (letramento);

h. a traducdo e a interpretacdo da lingua de sinais e da lingua portuguesa no
espaco educacional.

A Universidade abriu uma vaga para professor de lingua de sinais no concurso para
selecdo de professores de 2004. Neste concurso, foi contratada uma professora surda que
se juntou a professora que ja vinha atuando na educacao de surdos, além de contar com os
demais professores que integram o Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo. O processo
teve continuidade com a abertura de vagas especificas para alunos de mestrado e doutorado
para o desenvolvimento das pesquisas, contemplando as tematicas apresentadas com uma se-
lecdo na lingua de sinais, isto €, as provas foram na lingua de sinais, garantindo aos surdos a
possibilidade de expressarem seus conhecimentos independentemente da lingua portuguesa.
O resultado desta selecdo contou com professores surdos e intérpretes de lingua de sinais e
com projetos de pesquisas pertinentes as areas apresentadas.
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Ap6s a selecdo, os alunos de mestrado e doutorado estdo tendo acesso as aulas na lin-

gua de sinais, por meio de intérpretes de lingua de sinais ou em cursos em que os professores
ministram as aulas na lingua de sinais. Normalmente, os trabalhos de conclusdo de cada cur-
so envolvem monografias escritas em portugués. Assim, oferece-se aos alunos um servigo
de tradugdo dos textos para o portugués. Independentemente disso, as dissertagdes e as teses
podem ser escritas na lingua de sinais, apresentando uma versao em portugués, realizada por
um profissional devidamente qualificado para esta tarefa.

Ha também um servigo de orientagdo aos professores, pois a situagdo de contar com
a presenca de intérpretes de lingua de sinais ¢ nova, implicando em adequacdes necessarias
no desenvolvimento das aulas relativas aos turnos das falas e a disposi¢ao fisica dos alunos
na sala de aula.

Assim, desde o processo de selecdo até a conclusdo do curso destes profissionais estao
sendo buscadas formas de garantir a inclusdo dos alunos surdos. A participagdo dos proprios
mestrandos e doutorandos neste processo tém sido fundamental, pois € um processo peda-
gogico em si mesmo, ensinando-nos a fazer o processo de tal forma que, realmente, venha
garantir a formagao destes e de outros professores e pesquisadores. A exemplo disso, uma
das ultimas discussdes girou em torno da importancia das adaptagdes fisicas dos espacos
comuns utilizados pelos alunos surdos na universidade. Entre elas, foi identificada a ne-
cessidade emergente de instalar um sistema luminoso para o acesso ao prédio em que hé o
laboratério de pesquisa do Grupo de Estudos Surdos.

Nesta mesma universidade, ha um processo de inclusao de surdos no Programa de Pos-
Graduagdo em Linguistica.

Estamos formando graduados para atuarem nos cursos de formacdo de professores
e demais profissionais relacionados com pessoas surdas e a lingua de sinais. Além da for-
macao strictu sensu, ha também iniciativas em nivel de graduagdo e de especializagdo para
formar professores de lingua de sinais (Curso de Letras — Lingua de Sinais Brasileira na
UFSC), professores de surdos (Curso de Especializagao em Educagdo de Surdos no CEFET/
Unidade Sao José de Santa Catarina) e intérpretes de lingua de sinais (institui¢des privadas,
tal como o VIAS). Na medida em que estes cursos forem implementados e espalhados pelo
pais, estaremos transformando a educacao de surdos no Brasil.

Conforme Souza (2000, p. 92):

No caso dos surdos, faz-se necessario franquear-lhes a palavra, quer dizer,
antes de escreverem nosso idioma, deveriam poder se narrarem em sinais,

e suas narrativas precisariam ser acolhidas por uma escuta também em

sinais. (2000:92)
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B N CLUSAO DE SURDOS:
UMA DAS PECAS DO QUEBRA-
CABECA DA EDUCACAO

Prof. Dra. Ronice Miiller Quadros

Licenciada em Pedagogia, Doutora em Linguistica e Letras, Coordenadora do curso de
graduagdo em Letras/Libras a Distancia, Professora Associada do Centro de
Comunicagao e Expressao — UFSC/Trindade

Contrario ao modo como muitos definem surdez — isto ¢, como um impe-
dimento auditivo — pessoas surdas definem-se em termos culturais e lin-
guisticos. (Wrigley, 1996, p.13)

Inclusdo depende das diferentes possiveis traducdes que se aplicam as praticas politi-
cas na educacdo. A tradugdo feita neste texto, no caso especifico dos surdos brasileiros, € no
sentido de garantir uma educagdo com qualidade na lingua de sinais em que seja privilegiada
a experiéncia visual com pares surdos. O espago em que isso pode se tornar realidade de-
pende da realidade local, mas, definitivamente, a opcao da escola publica deve ser garantida.
Vejam que educacdo de surdos tem sido motivo de debate em varios paises, pois ¢ uma das
pecas do quebra-cabeca da educagdo inclusiva que ndo se encaixa. Ela ndo se encaixa porque
a peca que serviria neste quebra-cabe¢a, do modo como vem sendo traduzida, deveria ter
outra forma. Neste texto, vou tratar das formas destas pegas e propor algumas alternativas
considerando a realidade das politicas publicas de educacdo e os sonhos dos surdos no senti-
do de possibilitar um espago de negociacao. Justifica-se, entdo, o titulo.

A educagao de surdos, na perspectiva das politicas publicas, estd voltada para a garan-
tia de acesso e permanéncia do aluno surdo dentro das escolas regulares de ensino. Enten-
de-se “dentro da rede regular de ensino” o fato de que o aluno surdo devera ter condigdes
escolares na escola da esquina do seu bairro. No entanto, a0 mesmo tempo, com a legislagao
vigente garantindo o direito linguistico ao surdo de ter acesso aos conhecimentos escolares
na lingua de sinais, esse “dentro da rede regular na escola da esquina de seu bairro” impde
uma construcdo de uma educagdo que garanta as questdes linguisticas impostas. Imaginem
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ter aulas em uma lingua que ndo ¢ a falada em qualquer escola em que haja, pelo menos, um

surdo matriculado. Os proprios articuladores que encabegam as politicas publicas de edu-
cacdo chegam a conclusdo de que isso seria extremamente dispendioso e acabaria criando
situagOes garantidas por lei, mas sem serem concretizadas.

O poder publico cria, entdo, algumas estratégias para manter a ideia de que a educa-
¢do de surdos deva ser disponibilizada no ensino regular. Uma delas seria a de oferecer o
intérprete de lingua de sinais onde houver surdos matriculados. De qualquer maneira, a dis-
tancia entre o prescrito e o executado, em alguns estados brasileiros, esta fazendo com que
os proprios surdos ou seus familiares acionem judicialmente o estado, exigindo o ensino na
lingua brasileira de sinais. Assim vemos os efeitos da politica de educagao inclusiva, mesmo
que, ainda, as escolas se deparem com a inexisténcia de intérpretes de lingua de sinais para
atender a demanda imposta por esta politica educacional.

Alguns mecanismos ja vém sendo criados e algumas instituicdes de ensino comecam a
formar este profissional. Atualmente, foi aprovado o Curso de Letras Libras Bacharelado na
Universidade Federal de Santa Catarina que formard, em um curso de graduagao, profissio-
nais para assumirem esta demanda. Além dessa acdo, ha varias iniciativas de instituigdes de
ensino para formar intérpretes de lingua de sinais em nivel de pds-graduacao.

Algumas pesquisas comegam a despontar no pais, apresentando resultados sobre as
fungdes deste profissional no espago escolar. O que tem sido reportado é que, apesar do
intérprete romper uma barreira comunicativa na rede regular de ensino, as questdes metodo-
logicas deixam a desejar, ignorando aspectos culturais e sociais que fazem parte do proces-
so educacional, mantendo, muitas vezes, a crianga surda a margem da escola (LACERDA,
2000a, 2000b). Assim, estamos diante de um impasse, uma vez que as orientagdes das poli-
ticas publicas visam a garantir o acesso ao conhecimento na rede regular de ensino, por meio
da lingua de sinais brasileira, com o intérprete de lingua de sinais.

A peca do quebra-cabega das politicas publicas, no entanto, ndo ¢ a pega que os surdos
projetam. A educacdo de surdos, na perspectiva deles, é norteada pela reivindicagao de uma
escola publica de qualidade em lingua de sinais, com professores bilingues e professores sur-
dos. Os movimentos associados aos surdos criticam a manutengao destes individuos dentro
dos espagos das escolas que estdo estruturadas para ensinar e aprender em portugués, com
alunos que crescem ouvindo e falando esta lingua, ou seja, as proposi¢des sdo contrarias as
propostas de inclusdao nesta perspectiva. Os movimentos surdos clamam por inclusdo em
uma outra vertente. Da para se perceber que os surdos entendem inclusdo como garantia dos
direitos de terem acesso a educagao de fato, consolidada em principios pedagogicos que este-
jam adequados a eles. As proposi¢des ultrapassam as questoes linguisticas, incluindo aspec-
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tos sociais, culturais, politicos e educacionais (QUADROS, 2003). Nesse sentido, os surdos

sonham com espacos em que a lingua de sinais seja a lingua de instru¢do em um ambiente
cultural e social que favoreca o fortalecimento das herangas surdas para consolidagdao de um
grupo que se diferencia a partir da experiéncia visual.

A escola que os surdos querem e a escola que o sistema apresenta ainda nao sdo con-
vergentes. A peca do quebra-cabeca que os surdos representam nao se encaixa na forma
como as escolas publicas estdo organizadas. A educagdo no pais ainda reflete os principios
da politica de integracao traduzidos como a colocag@o de surdos na rede regular que ensina
na lingua portuguesa. Esse ¢ o grande entrave do processo inclusivo dos surdos na educacao,
impondo um desafio para as propostas governamentais, no sentido de garantir os direitos
deles. A implementac¢ao de uma politica de inclusdo deve estar acompanhada do didlogo com
os movimentos representantes dos surdos que, apesar de insatisfeitos, estao interessados no
sucesso de sua educacdo. A partir dessa iniciativa, podemos processar uma aproximagao
entre o “querer” e o “fazer” na educagdo, instaurando um espago de negociagao. Este espacgo
de negociacao permitira a reorganizacao de todas as pegas do quebra-cabeca ou, até mesmo,
a criacdo de outros quebra-cabegas que garantam uma educagdo com qualidade aos surdos
brasileiros. A pega do quebra-cabeca dos surdos ndo apresenta o formato para se encaixar
no quebra-cabeca da escola que estd ai. No entanto, existe a possibilidade de negociacao
para tornar esta pe¢a mais proxima a peca que se espera por parte dos que definem como a
educacdo deve ser, em uma perspectiva que consolida os principios da inclusdo e a garantia
dos direitos humanos.

Para concluir este trabalho, escolhi as palavras de Miranda (2001) que através da sua
experiéncia visual conseguiu captar brilhantemente a importancia das interacdes entre os
surdos enquanto decisivas na construcdo da subjetividade e identidade deles:

Considerando que a cultura surda mostra uma nostalgia curiosa em relagdo
a uma “comunidade imaginaria” e que ¢ barbaramente ou profundamente
transformada, sendo destruida no contato com a cultura hegemonica, ela
age como reguladora da formacao da identidade surda, que se reaviva no-
vamente no encontro surdo-surdo. Este encontro ¢ um elemento chave para
o modo de producao cultural ou de identidade, pois implica num impacto
na “vida interior”, ¢ lembra da centralidade da cultura na construgao da
subjetividade do sujeito surdo e na construcao da identidade como pessoa
e como agente pessoal.
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Bloco 2 Disciplina 24

o Didatica dos Conteudos & Conteudos e Didatica de Libras

AGENDA DA PRIMEIRA SEMANA

&\ De 19/11/2012 a 25/11/2012

L&

@'@ A incluséo é produto de uma educacédo plural, democratica e
/ transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma

crise de identidade institucional que, por sua vez, abala a identi-
dade dos professores e faz com que a identidade do estudante
ganhe novo significado. O estudante da escola inclusiva é outro
sujeito, que nado tem uma identidade fixada em modelos ideais,
permanentes, essenciais. (Mantoan, 2009, s/n)

Caros estudantes!

Iniciamos, hoje, mais uma disciplina em nosso Curso de Pedagogia Semipresencial
da UNESP/UNIVESP. Trata-se da disciplina D24 — “Contetidos e Didatica de Libras”.
E como todos sabem, “Libras” € o nome dado a Lingua Brasileira de Sinais, utilizada

pelas pessoas surdas que vivem no Brasil.

Por se tratar de uma linguagem fundamentalmente gestual, as videoaulas serdo um
recurso bastante utilizado, de forma a viabilizar sua pratica. Essas videoaulas serao

divididas da seguinte forma:

* Videoaulas Basicas — Nas quais serdo apresentados sinais relacionados a
temas especificos — facilitadores para sua comunicagdo com estudantes sur-

dos — seguidos de exercicios.

* Videos de Exercicios - Nos quais serao apresentadas propostas de traba-
lho relacionadas aos conteldos abordados em cada uma das videoaulas

basicas.

O Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais, disponibilizado por meio do link
http://www.acessobrasil.org.br/libras/, pode ser uma importante fonte de consulta

complementar.

Assim, além dos estudos e discussoes te-
oricas, a pratica da Libras sera intensamente
exercitada. A primeira tomada de conheci-
mento sera feita, entdo, por meio das Video-
aulas Basicas, que possibilitarao os estudos

1. LIRA, Guilherme de Azambuja; SOUZA, Tanya Amara
Felipe de. Libras. Dicionério da Lingua Brasileira de
Sinais. [versdo 2.1 - web - 2008, Acessibilidade Brasil *
(Org.).]. Disponivel em: http://www.acessobrasil.org.br/ *
libras/. Acesso em: 31 jul. 2012.

e promoverao os treinos individuais. E posteriormente, esses conteudos serao refor-
cados, pelo trabalho em grupo, baseado nas propostas dos “Videos de Exercicios”.

Destacamos a importancia de aplicarem na pratica os conteudos das Videoaulas
Basicas, de preferéncia, em seu contexto profissional. Desse modo, professores da
sala regular devem trabalhar esses conteudos com seus estudantes, e os professores

que estao na gestao precisam leva-los para discussao com outros durante as HTPC.
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@ 1° Aula Presencial — 19/11/2012 — 22 feira

@D 1° Periodo Virtual — 20 e 21/11/2012 — 32 e 42 feira
—. Atividade 04 — Estudo da Videoaula Basica 02 — Cotidiano Escolar.

Depois de terem estudado cada tema, ao final da disciplina, vocés deverao publicar
um Relato de Experiéncia com analise critica, para avaliagao.

Esta primeira semana tem como obijetivo inserir a Libras no seu universo como
docente. Trabalharemos o inicio do idioma (Libras), utilizando o Alfabeto e os sinais
que sao mais utilizados no contexto escolar. Vocés aprenderao a falar seu nome, dar
recados de provas e entender o que seus estudantes dizem nesse contexto. Espera-
mos ajuda-los a ter um vocabulario minimo para se comunicarem com seus, atuais e/
ou futuros, estudantes surdos.

Para tanto, as atividades desenvolvidas serdo distribuidas ao longo de encontros
presenciais e periodos virtuais. Fiquem atentos aos prazos de entrega das atividades
avaliativas. Elas variam dependendo do periodo em que se encontram. As atividades
entregues, fora do prazo estabelecido, entrardo no periodo de recuperacao de prazos
que termina no dia 05 de dezembro de 2012, as 23h55, e terdo suas notas avaliadas
com descontos (consultem o Manual do Aluno). Atividades entregues, apds esse pra-
Z0, nao serao avaliadas. Por isto, aconselhamos que nao deixem para postar suas
atividades de ultima hora.

IMPORTANTE: O Relato de Experiéncia podera ser convalidado como uma hora
de Estagio no Ensino Fundamental, se sua proposta for cumprida de acordo com
as instrucdes descritas na Atividade 20. Entao, nao deixem de aplicar os conteudos
estudados em sua pratica pedagdgica.

Atencdo: As atividades presenciais deverao ser publicadas até o final da aula.

Vejam abaixo as atividades programadas para a semana:

Atividade 01 — Iniciando as leituras: Visdo Geral da Disciplina e texto 01 — O que é
Libras?

Atividade 02 — Assistir a entrevista de apresentacao da disciplina D24, com a Pro-
fessora Dra. Elisa Tomoe Moriya Schlinzen.

/I—. Atividade 03 — Estudo da Videoaula Basica 01 — Alfabeto; nimeros; pronomes pes-

soais, possessivos e demonstrativos, e cumprimentos.

-

Atividade 05 — Leitura do texto 02 — Historia das Pessoas Surdas: da exclusdo a
politica educacional brasileira atual.

“=—— Atividades Avaliativas



—Za Aula Presencial — 22/11/2012 — 52 feira

Atividade 06 — Discusséo sobre o texto 02 — Histéria das Pessoas Surdas: da exclu-
sao a politica educacional brasileira atual.

Atividade 07 — Assistir ao video 01 — Estudantes surdos e bilinguismo no ensino
regular.

Atividade 08 — Realizar os exercicios propostos no “Video de Exercicios 01 — Trei-
nando conteudos das videoaulas 01 e 02”.

-2° Periodo Virtual — 23, 24 e 25/11/2012 — 62 feira, sabado e domingo. @
/f—.Atividade 09 — Estudo da Videoaula Basica 03 — Familia e verbos.
Atividade 10 — Leitura do texto 03 — Lei 10.436/2002 e Decreto 5.626/2005 da Libras.

Qualquer problema, por favor, entrem em contato com seu Orientador de Disciplina.

Boa semanal!

\s Atividade Avaliativa
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S
« 7 1 SEMANA DE ATIVIDADES:

@ 1° Aula Presencial — 19/11/2012 gi@ii

Atividade 01 — Iniciando as leituras: Visao Geral da Disciplina e texto 01 — O
que é Libras?

Vamos iniciar o trabalho lendo o texto de introdugao do Caderno de Formacéao — Vi-

sdo Geral da Disciplina e, em seguida, leiam o texto 01 — “O que € Libras?”.

Discutam com os colegas e, se restarem duvidas, pegam aos seus Orientadores
de Disciplina que as encaminhem a Professora Elisa, para que sejam esclarecidas
durante a Entrevista de Apresentagao da Disciplina.

Textos disponibilizados na Ferramenta Leituras ou, diretamente, em seu Caderno
de Formacao.

Atividade 02 - Assistir a entrevista de apresentagao da disciplina D24, com a
Professora Dra. Elisa Tomoe Moriya Schlinzen

Hoje, as 21h, a Professora Dra. Elisa Tomoe Moriya Schliinzen apresentara a Dis-
ciplina 24 — Conteudos e Didatica de Libras, por meio de uma entrevista veiculada
pela UNIVESP TV.

Nessa entrevista, ela explicara a dinamica da disciplina, bem como o seu objetivo,
e abordara os principais temas que serao trabalhados.

Se surgirem novas questdes durante a apresentagao, pegcam aos Orientadores de
Disciplina que as redirecionem.

As questdes que, eventualmente, ndo forem respondidas durante a apresentagéo,
serao disponibilizadas posteriormente, no Acervo Digital, bem como a gravacéo des-
se programa. O link sera disponibilizado por seu Orientador de Disciplina.

' Atividade 03 — Estudo da Videoaula Basica 01 — Alfabeto; nimeros; pronomes
pessoais, possessivos e demonstrativos, € cumprimentos

Dinamica das Videoaulas

Todas as Videoaulas Basicas serdao compostas pelos seguintes segmentos:

% Teoria — Apresentagao dos sinais e seus significados.



#* Exercicio 01 — “Leitura de Frases”— Para exercitar os conteudos teoricos,
a intérprete Lais Benedetto falara em Libras algumas frases e vocés deve-
rao escolher, no Arquivo de Respostas correspondente, a frase correta -.
Esses arquivos de respostas estao disponibilizados no Material de Apoio
e deverao ser publicados de acordo com as orientacbes de postagem
indicadas em cada atividade. Em seguida para que se tenha um retorno
imediato, visando um melhor aprendizado, vocés poderao reassistir as fra-
ses e, a partir do gabarito de respostas que estara com seus Orientadores
de Disciplina, analisar qual é a correta.

% Gabarito do Exercicio 02 — “Interpretando a Libras”- Para a realizagcao do
Exercicio 02, algumas frases serdo propostas, por escrito, a fim de que
vocés as interpretem e gestualizem em Libras. ...E para a conferéncia de
acertos, e correcao de eventuais equivocos, vocés contardao com videos
de Gabarito do Exercicio 02 — Interpretando a Libras, respectivos a cada
videoaula, nos quais a intérprete Lais Benedeto apresentara corretamente
as frases indicadas.

Assim, assistam, primeiro, a parte tedrica das videoaulas. Em seguida, acessem o
— Exercicio 01 — Leitura de Frases, e escolham, nos respectivos arquivos de respos-
tas editaveis, a alternativa correta, para cada uma das frases interpretadas por Lais
Benedetto.

Finalizado o Exercicio 01, vejam as frases escritas em seu Caderno de Formagéao
referentes ao Exercicio 02 — Interpretando Libras, e tentem interpreta-las em Libras.
Logo apés a finalizagao do exercicio, acessem o video Gabarito do Exercicio 02 — In-
terpretando Libras, da videoaula correspondente, para conferir seus acertos e erros.

Todas as videoaulas, bem como os videos de Gabarito do Exercicio 02, estao dis-
ponibilizados na Ferramenta Material de Apoio.

VIDEOAULA BASICA 01

Teoria

Assistam, entdo, no primeiro momento, apenas a parte tedrica da Videoaula Basica
01 — Alfabeto; numeros; pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos, e cum-
primentos, disponibilizada na Ferramenta Material de Apoio, ou pelo Portal Académi-
co, link Videos.
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E importante que, a cada movimento, vocés observem e tentem, na medida do pos-

sivel, repetir exatamente o posicionamento das maos, a expressao facial e a corporal
apresentados, pois esses sado detalhes fundamentais para a comunicagao. Treinem
durante alguns minutos.

Em seguida, vamos exercitar os conteudos propostos, trabalhando em duplas.
Cumprimentem-se, soletrem seus nomes e enderecos. Nao se esquegam de indicar
0 numero de sua casa, bem como o correspondente a sua idade.

‘ Exercicio 01 — Leitura de Frases

A seguir, ainda trabalhando em duplas, observem as frases do Exercicio 01 — Leitu-
ra de Frases — da Videoaula Basica 01. Acessem, na Ferramenta Material de Apoio,
o Arquivo de Respostas Editavel, da Atividade 03, e escolham a alternativa correta
de cada uma das frases sinalizadas pela intérprete Lais Benedetto. Publiquem seus
arquivos no Portfélio de Grupo, com o titulo D24 Atividade03 — Associar a avaliacao
- Compartilhar com formadores -.

ATENCAQ: E importante que cumpram a proposta do Exercicio 01 e facam sua
postagem ainda durante essa aula, pois o prazo de entrega da atividade, sem des-
conto em nota, termina hoje.

Apos todos os grupos realizarem as postagens, confiram, a partir do gabarito de
respostas que esta com seu Orientador de Disciplina, coletivamente os acertos e
esclarecam as eventuais duvidas.

Exercicio 02 — Interpretando Libras

Finalizada essa etapa, cada componente da dupla devera sinalizar para o colega
as frases do Exercicio 02 — Interpretando Libras, sugeridas abaixo.

Antes de iniciarem o exercicio, entretanto, lembrem-se de que, como vimos no tex-
to 01 — O que é Libras, a estrutura frasal dessa linguagem é diferente da estrutura
utilizada na Lingua Portuguesa. Assim, vocés deverdo entao, utilizar as sequéncias:

#* objeto -> verbo -> sujeito ou
* objeto -> sujeito -> verbo.
Vamos as frases:

1. Frase 01 - Qual é o seu nome?



Frase 02 - Quantos anos vocé tem?

Frase 03 - Vocé a conhece?

Frase 05 - Onde vocé mora?

2
3
4. Frase 04 - Vocé tem sinal?
5
6

Frase 06 - Quantos anos tem seu filho?
7. Frase 07 - Vocé sabe Libras?
8. Frase 08 - Prazer em conhecer vocé.
9. Frase 09 - Esta € minha irma.
10. Frase 10 - Este é meu pai.

Verifiquem seus acertos, acessando o video “Gabarito do Exercicio 02 — Interpre-
tando Libras” da Videoaula Basica 01.

Observacao: Exercitem o maximo possivel e tirem todas as duvidas, pois vocés
deverao aplicar esses conteludos em sua pratica pedagdgica. Se acharem pertinen-
te, anotem os detalhes da experiéncia em seu Portfdlio Individual ou no Diario de
Bordo, com o titulo D24 Atividade 03, para a posterior elaboracao de seu Relato de
Experiéncia.

Atividade avaliativa - Associar a avaliacdo — formar grupos na
plataforma -Compartilhar com formadores

Valor: 10.00 Peso: 3

Tipo de atividade: grupo

Objetivos:

» Exercitar a Libras e estudar os contetidos apresentados na videoaula basica
01 - Alfabeto; numeros; pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos, e
cumprimentos.

Critérios de avaliagao:

* Cumprimento da proposta.

* Entrega no prazo determinado.

Prazo de entrega:

* até 19/11/2012 — sem desconto em nota.

e de 20/11 a 05/12/2012 — com desconto em nota.
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@ 1° Periodo Virtual — 20 e 21/11/2012 @

‘ Atividade 04 — Estudo da Videoaula Basica 02 — Cotidiano Escolar

VIDEOAULA BASICA 02

Assistam a parte tedrica da Videoaula Basica 02 — “Cotidiano Escolar” disponibili-
zada na Ferramenta Material de Apoio, ou pelo Portal Académico, link Videos.

Essa videoaula tem como objetivo, apresentar conteudos relacionados ao cotidiano
escolar, de forma a possibilitar que cada professor adeque-os, tanto a sua compo-
nente curricular, como a sua pratica pedagogica.

@ Exercicio 01 - Leitura de Frases

Em seguida, acessem o Exercicio 01 da Videoaula Basica 02 e fagam a Leitura de
Frases. Acessem o Arquivo de Respostas Editavel, da Atividade 04, na Ferramenta
Material de Apoio, e marquem a alternativa correta, correspondente a cada uma das
frases sinalizadas em Libras pela intérprete Lais Benedetto.

Publiquem seus arquivos no Portfélio Individual, com o titulo D24 _Atividade04 —
Associar a avaliagao - Compartilhar com formadores - e levem uma copia impressa,
na aula do dia 26 de novembro de 2012, para revisao de acertos e erros.

Na medida do possivel, pratiquem em seu cotidiano familiar, social e especialmen-
te, escolar, com seus alunos. Nao se esquegam de fazer anotagdes para ajuda-los
posteriormente na elabora¢ao do Relato de Experiéncia. Se acharem pertinente, po-
dem utilizar o Portfélio Individual ou o Diario de Bordo para esses registros, com o
titulo D24 Atividade04.

ATENCAOQ: Fiquem atentos aos prazos de entrega das atividades, pois elas variam
dependendo da situagao. As postagens relativas a esse periodo virtual podem ser
aprimoradas até domingo, dia 25 de novembro de 2012.

Exercicio 02 — Interpretando Libras

Exercitem os conteudos apresentados, interpretando as seguintes frases do Exerci-
cio 02 - Interpretando a Libras, da Videoaula Basica 02 — Cotidiano Escolar.



1. Frase 01 - Vocé entendeu?

Frase 02 - Amanha n&o tem aula.

Frase 03 - A prova sera em dupla.

2

3

4. Frase 04 - O exercicio é individual.

5. Frase 05 - Vocé tem alguma davida?
6

Frase 06 — Vamos estudar para a prova?

-

7. Frase Q7 - Posso beber agua?

8. Frase 08 - Parem de conversar.
9. Frase 09 - Prestem atencao!

10. Frase 10 - A prova sera amanha.

Verifiquem seus acertos, fazendo a autocorrecado a partir do video Gabarito do
Exercicio 02 — Interpretando Libras, da Videoaula Basica 02 — Cotidiano Escolar

-

Atividade avaliativa - Associar a avaliagao —
Compartilhar com formadores

Valor: 10.00 Peso: 3

Tipo de atividade: Individual

Objetivos:

» Exercitar a Libras e estudar os contetdos apresentados na videoaula basica
02 — Cotidiano Escolar.

SVAIT 1d vVOILvdId 94 SOdNILNOD

Critérios de avaliagao:

*  Cumprimento da proposta.

* Entrega no prazo determinado.

Prazo de entrega:

» até 25/11/2012 — sem desconto em nota.

* de 26/11 a 05/12/2012 — com desconto em nota.

Atividade 05 — Leitura do texto 02 — Historia das Pessoas Surdas: da exclusdo
a politica educacional brasileira atual

Conhegam um pouco da trajetéria e das conquistas das pessoas surdas lendo o
texto 02 — Historia das Pessoas das Surdas: da exclusado a politica educacional bra-
sileira atual. Este texto apresenta os desdobramentos atuais resultantes das politicas
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publicas direcionadas as pessoas surdas até o momento. Destaca, também, fatos
importantes que dao razao ao atual desfecho na vida e educagao dos surdos no
Brasil e mundo.

Texto disponibilizado na Ferramenta Leituras ou, diretamente, em seu Caderno de
Formacéao.

@ 2° Aula Presencial — 22/11/2012 a®

Atividade 06 — Discussao sobre o texto 02 — Histéria das Pessoas Surdas: da
exclusao a politica educacional brasileira atual

Iniciem a aula discutindo sobre a ideia central do texto 02 — Histéria das Pessoas
das Surdas: da exclusdo a politica educacional brasileira atual. Em seguida, compa-
rem essa ideia a realidade atual e reflitam sobre quais sdo as mudancgas necessarias
para uma melhora na educacéo das pessoas surdas. O que vocé acha necessario
realizar para nao repetirmos os mesmos equivocos do passado? Em sua opinido,
quais erros, vivenciados ao longo da Histdria da Libras, a escola ‘bilingue’ esta repe-
tindo? Vocé concorda com a escola ‘bilingue’? Justifique sua resposta.

Atividade 07 — Assistir ao video 01 — Estudantes surdos e bilinguismo no
ensino regular

Assistam as 20h e/ou as 21h15, em sua TV digital, ao video 01 - Estudantes surdos
e bilinguismo no ensino regular, veiculado pela UNIVESP TV. Esse video pode ser
acessado também, por meio da Ferramenta Material de Apoio, ou pelo Portal Acadé-
mico, link Videos.

O video apresenta uma aula de Lingua Portuguesa que foi ministrada para o quarto
ano do ensino fundamental de uma escola regular em Sao Bernardo do Campo, no
ABC Paulista. Justifica-se este video, pois é desafiante para a maior parte das es-
colas do Brasil alfabetizar os estudantes com surdez nas duas Linguas: Portugués e
Libras. Como veremos mais adiante (atividade 10), o Decreto Federal 5.626, de 2005,
estabelece que todos os estudantes com surdez tém direito a uma educacéo bilingue
no ensino regular.

Observem que, na escola visitada, os estudantes ouvintes também tém aula de

Libras. Assim, discutam com a sala os seguintes aspectos: :
* \Vocés acham que os demais estudantes, além dos surdos, devem saber
Libras? Por qué? :



* E os professores da sala comum, eles devem aprender Libras ou esse é
um dever somente do professor especialista? Por qué?

* Na sua escola, para que o estudante surdo seja incluido, quem deve saber -
Libras?

#* Vocés concordam que todas as disciplinas devem ter recursos visuais?
Quem ganha com esta acessibilidade? Vocés consideram esse tipo de
material como uma adaptac¢ao curricular ou como uma nova estratégia
pedagdgica, conforme ja abordado no Eixo Articulador — “Educacgao Inclu-
siva e Especial’? .

#* A experiéncia mostrada no video caracteriza as mudangas que aborda- -
mos no Eixo Articulador — “Educacao Inclusiva e Especial”? Por qué?

Atividade 08 — Realizar os exercicios propostos no “Video de Exercicios 01 —
Treinando conteudos das videoaulas 01 e 02”

Vamos exercitar. Dividam a classe em trés grandes grupos e treinem os movimen-
tos apresentados nas Videoaulas Basicas 01 e 02. Aproveitem para tirar eventuais
duvidas e preparem-se para o desafio que sera proposto a seguir.

Se houver professores especialistas em Libras na turma, aproveitem seus conheci-
mentos para aprofundar os temas.

Finalizados os estudos, os professores especialistas deverdo deixar seus grupos
e se juntar aos Orientadores de Disciplina, para a avaliagdo do desempenho dos
grupos.

Acessem, entao, o Video de Exercicios 01 — Treinando conteudos das videoaulas
01 e 02, disponibilizado na Ferramenta Material de Apoio, ou pelo Portal Académico,
link Videos. A seguir, cumpram suas propostas, conforme a dindmica dos exercicios
das videoaulas:

#* Exercicio 01 — Leitura de Frases — a intérprete Lais Benedetto apresenta -
algumas frases e vocés tentam compreender seu significado, marcando a
frase correta no arquivo de respostas. .

#* Exercicio 02 — Interpretando Libras — propde frases escritas para que vocés .
interpretem gestualmente e verifiquem seus acertos, posteriormente.
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Exercicio 01 — Leitura de Frases

Acessem o Exercicio 01 — Leitura de frases — do Video de Exercicios 01 — Treinan-
do conteudos das videoaulas 01 e 02, e observem as frases apresentadas pela intér-
prete Lais Benedetto. Acessem o Arquivo de Respostas Editavel, da Atividade 08, na

Ferramenta Material de Apoio, e registrem a alternativa correta para cada uma das
frases apresentadas. Publiquem o arquivo de respostas no Portfélio Individual e/ou
no de Grupo, como preferirem, com o titulo D24 _Atividade 08, para futuras consultas.
Ao final, confiram o gabarito com seus Orientadores de Disciplina.

Aproveitem o momento para treinar e tirar as duvidas.

Exercicio 02 - Interpretando Libras

Os grupos deverao, interpretar as seguintes frases do Exercicio 02 — Interpretando
Libras:

1. Vocé sabe Libras?
Como vocé se chama?

Meu nome é Marcelo.

> w0 b

Vocé conversa em Libras com sua professora especialista?
A prova sera individual.

Vocé escreveu seu nome na prova? Esqueceu?

Os exercicios de Matematica deverao ser entregues amanha.

Estudem em grupo para a prova de Fisica.

© © N o O

Seu pai é interprete. Sua mae também?

10. Como é o sinal do seu responsavel?

Para tanto, vocés terao alguns minutos para discutir e definir quem apresentara os
sinais para a sala. Finalizadas as discussdes e encerrados os treinos, o Orientador
de Disciplina falara a primeira frase e os trés grupos deverao apresentar sua versao.
Observem se houve diferencga entre a sinalizagao dos grupos. Tentem, na medida do
possivel, identificar e analisar as causas dessas diferencas.

Em seguida, acessem o video Gabarito do Exercicio 02 — Interpretando Libras, do
Video de Exercicios 01 — Treinando conteudos das videoaulas 01 e 02, e verifiquem



seus acertos. Aproveitem para esclarecer eventuais duvidas. Repitam a dindmica
com todas as frases.

Na medida do possivel, pratiquem em seu cotidiano familiar, social e especialmen-
te, escolar, com seus alunos. Nao se esquegcam de fazer anotagdes para ajuda-los
posteriormente na elaboracao do Relato de Experiéncia. Se acharem pertinente, po-
dem utilizar o Portfélio Individual ou o Diario de Bordo para esses registros, com o
titulo D24 Atividade08.

@D ©° Periodo Virtual — 23 e 24 e 25/11/2012 @

‘ Atividade 09 — Estudo da Videoaula Basica 03 — Familia e Verbos

VIDEOAULA BASICA 03

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Teoria

Assistam a parte tedrica da Videoaula Basica 03 — Familia e Verbos, disponibilizada
na Ferramenta Material de Apoio, ou pelo Portal Académico, link Videos, e exercitem
os conteudos apresentados.

' Exercicio 01 — Leitura de Frases

Em seguida escolham, o significado exato das frases apresentadas pela intérprete
no Exercicio 01 — Leitura de frases, da Videoaula Basica 03 — Familia e Verbos, e
marquem a alternativa correta no Arquivo de Respostas Editavel, da Atividade 09,
disponibilizado também na Ferramenta Material de Apoio.

Publiquem seus arquivos no Portfélio Individual, com o titulo D24 _Atividade 09 —
Associar a avaliagao - Compartilhar com formadores -, € levem uma coépia impressa,
na aula do dia 26 de novembro de 2012, para revisao de erros e acertos.

Exercicio 02 - Interpretando Libras

Finalizada a primeira parte dos estudos, realizem o Exercicio 02 — Interpretando
Libras, e sinalizem as frases a seguir:

1. Amanha tera reunido, avisem seus pais.

2. Diga ao seu pai que eu quero falar com ele.
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Sua méae é surda ou ouvinte?

3
4. Calma, seu pai esta vindo te buscar.

5. Por favor, peca para sua mae te acompanhar amanha na aula.

6. Joao, quero que se sente longe do Pedro.

7. Mae, seu filho brigou na escola porque foi empurrado por outro aluno.
8. Pedro, chame seu pai para vir falar com a diretora amanha.

9. A sua mée viu sua licao de casa?

10. Depois da explicagao, vocé podera ir ao banheiro.

Em seguida, acessem o video Gabarito do Exercicio 02 — Interpretando Libras, da
Videoaula Basica 03 — Familia e Verbos, e verifiquem seus acertos, fazendo a auto-
corregao, a partir da sinalizagédo da intérprete Lais Benedetto.

Na medida do possivel, pratiquem em seu cotidiano familiar, social e especialmen-
te, escolar, com seus alunos. Nao se esquegam de fazer anotagdes para ajuda-los
posteriormente na elabora¢ao do Relato de Experiéncia. Se acharem pertinente, po-
dem utilizar o Portfélio Individual ou o Diario de Bordo para esses registros, com o
titulo D24 _ Atividade09.

Atividade avaliativa - Associar a avaliagao —
Compartilhar com formadores

Valor: 10.00 Peso: 3

Tipo de atividade: Individual.

Objetivos:

* Exercitar a Libras e estudar os conteudos apresentados na videoaula basica
03 — Familia e Verbos.

Critérios de avaliagao:

*  Cumprimento da proposta.

* Entrega no prazo determinado.

Prazo de entrega:

+ até 25/11/2012 — sem desconto em nota.

+ de 26/11 a 05/12/2012 — com desconto em nota.



Atividade 10 — Leitura do texto 03 — Lei 10.436/2002 e Decreto 5.626/2005
da Libras

Leiam, agora, o texto 03 — Lei 10.436/2002 e Decreto 5.626/2005 da Libras, sobre o
marco histérico que tornou a Libras a Lingua de Sinais oficial a ser utilizada no Brasil.
Essa Lei regulamenta e obriga a todas instituicdes publicas ou particulares de ensino,
bem como a todos 6rgéos publicos, a darem assisténcia as pessoas surdas, por meio
da Lingua de Sinais — Libras.

Texto disponibilizado na Ferramenta Leituras ou, diretamente, em seu Caderno de
Formacao.
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Bloco 2 Disciplina 24

R Didatica dos Conteudos € Conteudos e Didatica de Libras

AGENDA DA SEGUNDA SEMANA

& De 26/11/2012 a 02/12/2012
é/ Nosso desafio como profissionais da educacédo é o de trabalhar
h por uma escola inclusiva, com qualidade de ensino, pois sabe-

se da importancia da educacao basica. A educacao basica é
a mola mestra do desenvolvimento econémico e social de um
pais. E claro que ela ndo esta sé neste desafio. Necessitamos
de uma justica que funcione, de uma saude que abrigue a todos
e de uma politica comprometida com o cidaddo. Quanto mais
sistemas comuns da sociedade adotarem a inclusdo, mais cedo
se completara a construgdo de uma verdadeira sociedade para
todos, a sociedade inclusivista. (Sassaki, 1997, p.42).

Caros estudantes!

Durante essa segunda semana da D24 — Conteudos e Didatica de Libras, conti-
nuaremos conhecendo e trabalhando os sinais da Libras, utilizando para tanto as
Videoaulas Basicas, disponibilizadas na Ferramenta Material de Apoio.

Lembrem-se, também, do Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais1, que é uma
importante ferramenta de consulta e pode ser acessado a qualquer momento, por
meio do link: http://www.acessobrasil.org.br/libras/.

Objetivamos, assim, oferecer mais recursos € 1. LIRA, Guiherme de Azambuja; SOUZA, Tanya -
vocabulos da Libras basica, por meio das refle- Amara Felipe de. Libras. Dicionério da Lingua
xdes e da pratica dos exercicios propostos nas Brasileira de Sinais. [versao 2.1 - web - 2008, Aces- -
Atividades. Além do vocabulario, esperamos que
os textos-base aumentem a sua compreensao
sobre os estudantes surdos. Esperamos que, nesta semana, vocé tenha mais experi-
éncia pratica com a Libras, para melhorar a sua comunicacao, caso receba estudan-
tes surdos em seu contexto de trabalho.

acessobrasil.org.br/libras/. Acesso em: 31 jul. 2012.

Para tanto, as atividades desenvolvidas serao distribuidas ao longo de encontros
presenciais e periodos virtuais. Fiquem atentos aos prazos de entrega das atividades
avaliativas. Elas variam dependendo do periodo em que se encontram. As atividades
entregues, fora do prazo estabelecido, entrardo no periodo de recuperacao de prazos
que termina no dia 05 de dezembro de 2012, as 23h55, e terdo suas notas avaliadas
com descontos (consultem o Manual do Aluno). Atividades entregues, apés esse pra-
Z0, ndo serao avaliadas. Por isto, aconselhamos que ndo deixem para postar suas
atividades de ultima hora.

Seria interessante se conseguissem articular a visita de uma pessoa surda, na aula
de quinta-feira, dia 29 de novembro de 2012, de modo a possibilitar a interacdo da
turma e colocar em pratica as aprendizagens.

sibilidade Brasil (Org.).]. Disponivel em: http://www.



IMPORTANTE: Observem que o Relato de Experiéncia podera ser convalidado
como uma hora de Estagio no Ensino Fundamental, se sua proposta for cumprida de
acordo com as instrucdes descritas na Atividade 20. Entao, ndo deixem de aplicar os
conteudos estudados em sua pratica pedagdgica. .

Atencdo: As atividades presenciais deverao ser publicadas até o final da aula.

Vejam abaixo as atividades programadas para a semana:

@ 3° Aula Presencial — 26/11/2012 — 22 feira ‘.

Atividade 11 — Retomada e revisdo dos gabaritos das atividades 04 e 09.

Atividade 12 — Discussao do texto 03 - Lei 10.436/2002 e Decreto 5.626/2005 da -
Libras. :

Atividade 13 — Estudo da Videoaula Basica 04 — Dias da semana e meses do ano.

3° Periodo Virtual — 27 e 28/11/2012 — 32 e 42 feira @

Atividade 14 — Exercitando os conteudos — Video de Exercicios 02 — Simulado de
prova de Libras.

Atividade 15 — Leitura do texto 04 — Desafios na formacéao de profissionais na area
da surdez.

Atividade 16 — Leitura do texto 05 — Inclusao de surdos: pela pega que encaixa nes-
te quebra-cabeca.

@B 4° Aula Presencial — 29/11/2012 — 52 feira ‘.

Atividade 17 — Discutir os textos 04 e 05 e assistir ao video 02 — “Libras na escola
regular: os educadores e suas estratégias”.

Atividade 18 — Realizar exercicios propostos no Video de Exercicios 03 — Treinando
conteudos das Videoaulas Basica 03 e 04.

Atividade 19 — Retomada da Atividade 14.

— 4° Periodo Virtual — 30/11, 01 e 02/12/2012 — 62 feira, sabado e domingo @

—. Atividade 20 — Atividade de Estagio - Entrega do Relato de Experiéncia.

Atividade 21 — Levantamento de questdes para a revisao.

Qualquer problema, por favor, entrem em contato com seu Orientador de Disciplina.

; Atividades Avaliativas
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/,)?5
o~ 2* SEMANA DE ATIVIDADES:

@ 3: Aula Presencial — 26/11/2012 at®

Atividade 11 — Retomada e revis&o dos gabaritos das atividades 04 e 09.

Iniciem a aula retomando as Videoaulas Basicas 02 e 03, e os arquivos que trouxe-
ram impressos, referentes as publicacdes das atividades 04 e 09.

Verifiguem seus acertos e erros a partir do gabarito de respostas apresentado por
seu orientador e tentem, na medida do possivel, analisar os eventuais erros.

Atividade 12 — Discusséo do texto 03 — Lei 10.436/2002 e Decreto 5.626/2005
da Libras

Discutam o texto 03 — Lei 10.436/2002 e Decreto 5.626/2005 da Libras, tragando
paralelos entre o contexto escolar atual e os pontos exigidos na lei. Reflitam sobre
a situacao dos estudantes surdos, os professores especialistas e intérpretes, e ana-
lisem em que ponto estamos em relagdo ao cumprimento dessas premissas. Vocé
concorda com as Leis? Elas estdo sendo cumpridas no seu municipio? O que falta
fazer para alcangar as premissas das leis? Quais as conquistas ja alcangadas? Jus-
tifiquem as respostas.

' Atividade 13 — Estudo da Videoaula Basica 04 — Dias da semana e meses do ano

VIDEOAULA BASICA 04

Teoria

Assistam a Videoaula Basica 04 — Dias da semana e meses do ano, disponibilizada
na Ferramenta Material de Apoio, ou pelo Portal Académico, link Videos.

Esta videoaula pretende auxilia-los na formacao de frases utilizadas no cotidiano
escolar que facilitam a comunicagao entre professores e estudantes surdos em rela-
¢ao a datas importantes, especialmente, a atividades que, geralmente, sao avaliati-
vas, como provas e trabalhos.

Vocés ja conhecem a dindmica, entdo, assistam apenas a parte tedrica do video e,
em grupos, treinem os movimentos.



‘ Exercicio 01 - Leitura de Frases

Em seguida acessem o Exercicio 01 — Leitura de Frases, e marquem no Arquivo

de Respostas Editavel, da Atividade 13 — Ferramenta Material de Apoio, a alternativa
correta de cada frase sinalizada pela intérprete Lais Benedetto.

Publiquem seus arquivos no Portfdlio de Grupo, com o titulo D24 Atividade13 — As-
sociar a avaliagcao — Compartilhar com Formadores.

ATENCAO: E importante que cumpram a proposta do Exercicio 01 e fagam sua
postagem ainda durante essa aula, pois o prazo de entrega da atividade, sem des-
conto em nota, termina hoje.

Apos todos os grupos realizarem as postagens, confiram, a partir do gabarito de
respostas que esta com seu Orientador de Disciplina, coletivamente os acertos e

esclarecam as eventuais duvidas.

Exercicio 02 — Interpretando Libras

Publicados os arquivos de respostas, voltem a exercitar os conteidos apresenta-

dos, sinalizando para o colega, as seguintes frases do Exercicio 02 — Interpretando

Libras, da Videoaula Basica 04 — “Dias da semana e meses do ano”:

1.

N o g M w DN

9.

Vocé precisa estudar mais a matéria de Historia.

Més que vem teremos prova de Matematica.

Suas férias serao em julho.

trabalho tera que ser entregue no dia 12 de margo, quarta-feira que vem.
A prova sera dia 21 de maio, sera em uma segunda-feira, estudem.

Em janeiro, vocé tera que vir fazer recuperagcado da matéria de Fisica.

Daqui a dois dias teremos um trabalho em sala, estudem a licdo da aula
passada.

A nota de vocés sera divulgada dia 18 de abril, aguardem.

Alguém tem duvida sobre o dia da prova?

10. Semana que vem teremos prova de quimica.

Finalizada essa etapa, verifiquem seus acertos, acessando o video Gabarito do
Exercicio 02, da Videoaula Basica 04.
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Importante: Pratiquem em seu cotidiano e, especialmente, em sala de aula. Nao se

esquecam de fazer anotagdes para ajuda-los posteriormente na elaboragdo do Re-
lato de Experiéncia. Se acharem pertinente, podem utilizar o Portfélio Individual ou o
Diario de Bordo para esses registros. Coloquem o titulo D24 Atividade13.

Atividade avaliativa - Associar a avaliacdo — formar grupos na
plataforma - Compartilhar com formadores

Valor: 10.00 Peso: 3

Tipo de atividade: grupo

Objetivos:

» Exercitar a Libras e estudar os conteludos apresentados na videoaula basica
04 — Dias da semana e meses do ano.

Critérios de avaliacao:

*  Cumprimento da proposta

* Entrega no prazo determinado.

Prazo de entrega:

* até 26/11/2012 — sem desconto em nota.

+ de 27/11 a 05/12/2012 — com desconto em nota.

@ 3° Periodo Virtual — 27 e 28/11/2012 @

Atividade 14 — Exercitando os conteudos — Video de Exercicios 02 — Simulado
de prova de Libras

Agora, vocés fardo um simulado de uma prova de Libras semelhante a reconhecida
pelo MEC, que da proficiéncia aos profissionais da area da Lingua de Sinais.

Acessem o Video de Exercicio 02 — Simulado de prova de Libras, disponibilizado
na Ferramenta Material de Apoio, ou pelo Portal Académico, link Videos, e imprimam
o Arquivo de Respostas Editavel, da Atividade 14, disponivel na mesma Ferramenta
do AVA. Assinalem com um “X” a alternativa correta para cada questao referente as
frases apresentadas no Video de Exercicio 02, e levem seu gabarito de resposta,
impresso, na proxima aula presencial.

Atividade 15 — Leitura do texto 04 — Desafios na formagéao de profissionais na
area da surdez

Leiam o texto 04 — Desafios na formagdo de profissionais na area da surdez, de
Ronice Muller de Quadros, disponivel na Ferramenta Leituras ou, diretamente, em

seu Caderno de Formacao.



O texto trata da real necessidade enfrentada pelos profissionais considerados

emergentes que atuam na area da Lingua de Sinais; questiona a formacao desses
professores e intérpretes de Libras; elenca as melhorias conquistadas com a lei
10.436/2002; e apresenta os desafios que ainda precisam ser alcang¢ados.

Apos a leitura, respondam aos seguintes questionamentos:

1. O professor da sala comum precisa conhecer os principios basicos da Li-
bras ou somente o intérprete pode ter essa funcao? Por qué?

2. Vocé acha que é o intérprete quem deve ensinar os conteudos ao estudante
surdo quando ele esta na sala comum? Se sim, justifique e, se ndo, o que
efetivamente ele deve fazer?

3. Como o professor da sala comum pode viabilizar a formagao do estudante
surdo, de forma que ele compreenda os conteudos e tenha éxito nas provas,
assim como os ouvintes?

Publiquem suas respostas no Portfolio Individual, com o titulo D24 Atividade15, e
levem uma cdpia impressa na préxima aula presencial.

Atividade 16 — Leitura do texto 05 — Inclusao de surdos: pela peca que encaixa
neste quebra-cabeca

Leiam o texto 05 — Incluséo de surdos: pela pega que encaixa neste quebra-cabega,
de Ronice Muller de Quadros.

O texto questiona politicas publicas que interferem no ensino regular dos surdos,
bem como a qualidade deste ensino oferecido na escola regular, base para seu futuro
académico. Ele, também, destaca os direitos que garantem qualidade nesse ensino,
apresentando um modelo pedagogico ideal para consolidar uma educacéo bilingue
de qualidade.

Anotem os pontos que chamaram sua atengao e/ou os que gostariam de discutir na
préxima aula presencial.

Texto disponibilizado na Ferramenta Leituras ou, diretamente, em seu Caderno de
Formacao.

— 42 Aula Presencial — 29/11/2012 al®
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Atividade 17 — Discutir os textos 04 e 05 e assistir ao video 02 — “Libras na
escola regular: os educadores e suas estratégias”.

Iniciem a aula retomando as respostas da Atividade 15, referentes ao texto 04 — De-
safios na formacgéo de profissionais na area da surdez e as anotagbes do texto
05 — Inclusao de surdos: pela pec¢a que encaixa neste quebra-cabeca.

Em pequenos grupos, observem se as respostas da Atividade 15 apresentaram
divergéncias significativas e discutam os diferentes pontos de vista.

Reflitam e discutam também sobre:

* Estratégias que garantam aos professores uma boa formagado em Libras -
tanto na formacao inicial, como na continuada

* Formas para a implementagao de Libras, com vistas ao cumprimento da -
resolucdo da Escola Bilingue.

#* Acdes necessarias para a formacgao dos intérpretes de Libras e a sua atu-
acao junto ao professor da classe comum.

* Resultados da ma formagao de professores e profissionais intérpretes, es- -
pecialmente, para os estudantes que estédo ingressando na universidade.

* A situagéo atual da Escola é convergente com a Escola prevista pela lei? -
#* Os surdos estao satisfeitos com a inclusdo? Por qué?

Em seguida, assistam ao video 02 — “Libras na escola regular: os educadores e suas
estratégias”, veiculado as 20h e/ou 21h15 em sua TV digital, pela UNIVESP TV.

Esse video apresenta a Professora Ronice Muller em conversa com professores da
escola municipal de ensino basico, Nadia Issa Pina, em Sao Bernardo do Campo, na
grande Sao Paulo. Como visto no video 01, os educadores dessa escola, vivem o
primeiro ano como escola polo e buscam tornar o ambiente bilingue para estudantes
surdos, ouvintes e professores.

O video pode ser acessado também, por meio da Ferramenta Material de Apoio, ou
pelo Portal Académico, link Videos.

Finalizada a apresentacéo retomem as discussoes.

Se acharem pertinente, fagam anotagdes em seus Portfolios Individuais ou Diarios
de Bordo, com o titulo D24 _Atividade17.



Atividade 18 — Realizar exercicios propostos no Video de Exercicios 03 —
Treinando conteudos das Videoaulas Basicas 03 e 04

Seguindo a mesma dinamica da semana passada, dividam a classe em grupos e
treinem os conteudos apresentados nas Videoaulas Basicas 03 — Familia e Verbos,
e 04 — Dias da semana e meses do ano. Elas podem ser acessadas pela Ferramenta
Material de Apoio, ou pelo Portal Académico, link Videos, assim como o Video de
Exercicios 03 — Treinando conteudos das videoaulas 03 e 04, que deve ser acessado
tao logo terminem seus estudos.

Exercicio 01 - Leitura de Frases

Acessem entdo o Exercicio 01 — Leitura de Frases, do Video de Exercicios 03, e
observem as frases apresentadas pela intérprete Lais Benedetto. A seguir, acessem
o Arquivo de Respostas Editavel, da Atividade 18, na Ferramenta Material de Apoio,
e registrem a alternativa certa para cada uma das frases interpretadas.

Publiquem suas respostas no Portfélio do Grupo e ou Individual, como preferirem,
com o titulo D24 _Atividade 18, para futuras consultas. Ao final, confiram o gabarito
com seus Orientadores de Disciplina.

Aproveitem o momento para treinar, tirar as duvidas e trocar as experiéncias de
aplicagao dos conteudos estudados em sua pratica pedagogica.

Exercicio 02 - Interpretando Libras

Finalizado o Exercicio 01, um componente de cada grupo deve interpretar para a
sala as seguintes frases do Exercicio 02 — Interpretando Libras:

1. Sua irma é ouvinte ou surda?

Meu pai vira a tarde falar com vocé, professora.
Semana que vem terei prova de Libras.

As notas serao divulgadas no dia 15 de abiril.

Meu irméao leu muito ontem.

oo o M w N

Vocés tem dez dias para me entregar a redacao.
7. A prova é individual, més que vem a prova sera em dupla.

8. Bom dia, trouxeram o trabalho que passei segunda-feira?
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9. Quarta-feira que vem nao havera aula, sera feriado.

10. Sexta-feira é o ultimo dia para entregarem o trabalho de Historia.

Entretanto, antes de observarem o Gabarito do Exercicio 02 — Interpretando Libras,
vejam quais foram as diferengas encontradas nas interpretagdées dos grupos e defen-
dam seu ponto de vista. Tentem chegar a uma Unica versao de cada frase para a sala.

Acessem, entdo, na Ferramenta Material de Apoio ou pelo Portal Académico, link
Videos, o Gabarito do Exercicio 02 — Interpretando Libras do Video de Exercicios 03
— Treinando conteudos das videoaulas 03 e 04, e verifiguem se a versao escolhida
pela sala esta correta. Se nao estiver, tentem encontrar as diferencas e compreender
por que elas ocorreram. Reflitam sobre as dificuldades.

Se acharem pertinente, fagam anotacbes para ajuda-los posteriormente na ela-
boragcédo do Relato de Experiéncia. Vocés podem utilizar o Portfdlio Individual ou o
Diario de Bordo para esses registros, com o titulo D24 _Atividade18.

Atividade 19 — Retomada da Atividade 14

Retomem os arquivos impressos, relativos a Atividade 14. Em seguida, acessem o
Video de Exercicio 02 — Simulado de Prova de Libras, para, simultaneamente, assis-
tirem a cada uma das questdes do simulado e conferirem suas respostas, a partir do
Gabarito apresentado pelo seu Orientador de Disciplina.

Tentem, na medida do possivel, identificar e analisar os erros que eventualmente
tenham cometido, visando melhorar o aprendizado.

@ 4° Periodo Virtual — 30/11 e 01 e 02/12/2012@

‘ Atividade 20 - Atividade de Estagio — Entrega do Relato de Experiéncia

Retomem as anotagdes referentes as experiéncias praticas de aplicagdo dos conte-
udos estudados ao longo da disciplina e elaborem seu Relato de Experiéncia.

Destaquem os resultados, detalhando as reflexdes, acoes, estratégias, dindmicas
utilizadas e avancos em cada um desses momentos. Indiquem, também, os desafios
que enfrentaram, as eventuais dificuldades encontradas e a resposta/aceitagao/em-
penho de seu publico-alvo.



Finalizados os relatos, facam uma analise critica dessa experiéncia, bem como da

situacao da Libras no Brasil.

Quais foram as reais contribuicbes para seus estudantes? E para sua pratica pe-
dagogica? Quais foram as maiores conquistas até o momento? O que ainda precisa
ser feito?

Publiguem seus arquivos no Portfélio Individual, com o titulo D24 Atividade 20.

ATENCAO - Esta atividade podera, também, ser convalidada como horas de esta-
gio. Para tanto, vocés deverao posta-la no Portfélio Individual, do Ambiente Orienta-
¢coes de Estagio, com o titulo de Estagio_Fundamental D24 atividade20, até o final
do periodo de recuperagao dessa disciplina, a qual se encerra dia 05 de dezembro de
2012, as 23h55 (Observacédo: Nao acentuem a palavra *Estagio*, quando nomearem
seus arquivos). Este trabalho correspondera ao cumprimento de 01 hora de estagio
no Ensino Fundamental.

Atividade avaliativa - Associar a avaliagao —
Compartilhar com formadores

Valor: 10.00 Peso: 3

Tipo de atividade: Individual

Objetivos:

» Refletir sobre as experiéncias de aplicagao pratica dos conteudos estudados ao
longo da disciplina.

Critérios de avaliacao:

» Critérios gerais de producéo textual (vide Manual do Aluno).

*  Cumprimento da proposta.

* Entrega no prazo determinado.

Prazo de entrega:

+ até 02/12/2012 — sem desconto em nota.

* de 03 a05/12/2012 — com desconto em nota.

Atividade 21 — Levantamento de questdes para a revisao

Fagam um levantamento dos conteudos trabalhados durante esta disciplina. Obser-
vem os temas que, eventualmente, ainda estejam obscuros e/ou questdes sobre as
quais gostariam de discutir mais profundamente.

Fagcam uma lista com os temas que gostariam de retomar e/ou aprofundar na proxima

UNIWESP

103

-

-

SVYAIT 1d VOILYdId 1 SOdNILNOD



Bloco 2 Disciplina 24

o Didatica dos Conteudos & Conteudos e Didatica de Libras

AGENDA DA TERCEIRA SEMANA

De 03/12/2012 a 09/12/2012
< : |
Na verdade néo estou no mundo para simplesmente a ele me

/ adaptar, mas para transforma-lo; se nao é possivel muda-lo sem
: um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar toda possibi-

lidade que tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas

participar de praticas com ela coerentes. (FREIRE, s/n)

Ola Carissimos,

Chegamos a etapa final da D24, onde foram propostas estratégias de compreenséo
do estudante surdo e de comunicagao com este, usando Libras. A nossa intengao foi
dar continuidade a abordagem de inclus&o, proposta pela Escola Inclusiva, conforme
0 que contemplamos nas cinco semanas do Eixo Articulador “Educacao Inclusiva e
Especial’. A Escola Inclusiva propde mudancgas estruturais, sobretudo, em um pais
como o nosso, onde ha diferengas sociais muito grandes. Assim, essa mudanca es-
trutural sugere uma educagédo com qualidade para todos. E nesse “todos” incluem-se
as pessoas com deficiéncias (auditivas, fisicas, mentais e visuais) transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades. E as pessoas surdas estao entre elas.

Neste final de semestre, esperamos que nao tenhamos perdido a oportunidade
de avancar na perspectiva de uma nova revolugao educacional, cuja base esta nas
concepcodes apresentadas por cada autor e cada proposta pratica apresentada. Para
nos, é importante que as sementes tenham sido langadas e fertilizadas em cada um
dos seus contextos de atuagao. Faz-se necessario que busquemos um mundo novo,
no qual toda forma de discriminagdo e desumanizacao seja superada. Assim, N0ssos
sonhos de igualdade serao alcangados, por meio das nossas praticas que, embora
sejam realizadas em cotidianos distintos e particulares, muitas vezes, complexos,
poderao sim contribuir com muitas gotas para esse oceano de infinitas possibilidades
humanas que é a educagao com qualidade capaz de assegurar a aprendizagem,
valorizando as diferencgas.

Excetuando a prova final, as atividades propostas durante esta terceira semana nao
serdo avaliativas, contribuindo assim, apenas, para seus estudos. Aproveitem esse
periodo para tirar suas duvidas e para entregar as eventuais atividades atrasadas.
Vocés deverao posta-las até quarta-feira, dia 05 de dezembro de 2012, as 23h55,
data final do periodo de revisdo e recuperacao de prazos. Figuem atentos, pois as
atividades entregues apds esse prazo nao serao avaliadas.

No dia 06 de dezembro de 2012, vocés realizardo a prova presencial. Essa prova
deve representar para vocés um momento de reflexdo sobre o que aprenderam e de
organizagao das informagdes e dos conhecimentos.

Observem abaixo as atividades programadas para a semana:




-5"‘ Aula Presencial — 03/12/2012 — 22 feira (Revisdo/Recuperago) ‘.

Atividade 22 — Estudo em grupos.

Atividade 23 — Entrevista de encerramento da disciplina D24 — Conteudos e Didatica
de Libras.

@ 5° Periodo Virtual — 04 e 05/12/2012 — 3% e 4 feira (Revis&o/Recuperagao) @

Atividade 24 — Periodo para estudos.

- 62 Aula Presencial — 06/12/2012 — 52 feira - Avaliagéao ‘.

ﬁ Atividade 25 — Prova. :
I G° Periodo Virtual — 07, 08 e 09/12/2012 — 62 feira, sabado e domingo.@

Atividade 26 — Finalizagao da disciplina.

Segunda-feira, dia 10 de dezembro de 2012, teremos um encontro para orientagcoes
do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Em seguida, teremos as provas substitutivas:

#* Dia 13 de dezembro de 2012 — Provas Substitutivas da D21 — Contetdos e
Didatica de Histéria e D22 — Conteudos e Didatica de Geografia.

¥ Dia 17 de dezembro de 2012 — Provas Substitutivas da D23 — Conteldos e
Didatica de Ciéncias e Saude e D24 — Contelidos e Didatica de Libras.

Em seguida, teremos o periodo de recuperacao final, que se encerra no dia 20 de
dezembro de 2012.

O Recesso comega no dia 21 de dezembro de 2012 e vai até dia 27 de janeiro de 2013.

Dia 28 de janeiro de 2013, daremos inicio a D25 — Legislagdo Educacional -, primei-
ra disciplina do Bloco 3 — Gestao Escolar.

Fiquem atentos! Fagam seus acessos, por meio do Portal Académico (http:/www.
edutec.unesp.br).

Parabéns a todos que chegaram até aqui. Que a festas de final de ano sejam re-
pletas de alegria e béngéaos, e que 0 ano novo seja o palco de grandes realizagoes.

Boa semana! Bom fim de ano! Boas festas!

Desejamos que em 2013, por meio das praticas seja possivel tornar as nossas uto-
pias em realidades.

“— Atividade Avaliativa

UNIWESP

105

-

-

SVAIT 1d vVOILvdId 9 SOdNILNOD



&
o 7 3* SEMANA DE ATIVIDADES:

@ 5° Aula Presencial — 03/12/2012 al®

Atividade 22 — Estudo em grupos

Aproveitem essa aula para retomar as questdes sobre as quais gostariam de dis-
cutir mais profundamente, bem como para rever as Videoaulas Basicas, exercitando
seus conteudos e retirando as duvidas.

Atividade 23 — Entrevista de encerramento da disciplina D24 - Conteudos e
Didatica de Libras

Assistam, as 21h, em sua TV Digital, a entrevista de encerramento da D24 — Con-
feudos e Didatica de Libras, veiculada pela UNIVESP TV, com a Professora Dra.
Elisa Tomoe Moriya Schlinzen.

Se quiserem enviar questdes, pecam ao Orientador de Disciplina que as direcione.
@B 5° Periodo Virtual — 04 e 05/12/2012 @

Atividade 24 — Periodo para estudos

Aproveitem esse periodo para praticar os conteudos estudados, construindo novas
frases. Imaginem situagdes de seu cotidiano escolar e interpretem o suposto dialogo.
Para a verificagdo dos acertos, vocés podem utilizar o Dicionario da Lingua Brasilei-
ra de Sinais1, acessando o link http://www.acessobrasil.org.br/libras/. Ou entdo, se

conhecerem um intérprete e/ou proficiente em Libras, ou uma pessoa surda, treinem

com ela. Revejam os exercicios presenciais € 1.1 Rra, Guilherme de Azambuja; SOUZA, TanyaAmara

virtuais. Felipe de. Libras. Dicionario da Lingua Brasileira de
Sinais. [versdo 2.1 - web - 2008, Acessibilidade Brasil
(Org.).]. Disponivel em: <http://www.acessobrasil.org.

.- 6% Aula Presencial — 06/12/2012 ‘. br/libras/>. Acesso em: 31 jul. 2012.

@ Atividade 25 — Prova
Chegou o momento de verificarmos suas aprendizagens!

Esta prova é composta de questdes dissertativas e de multipla escolha, relativas
aos estudos realizados na Disciplina D24 — Contetdos e Didatica de Libras. Vale 10
pontos, € individual e tera duragc&o de quatro horas. Boa prova!
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Atividade avaliativa
Valor da nota: 10,00 Peso: 4
Tipo da atividade: Individual.

Objetivos:

* Avaliagao da aprendizagem em Conteudos e Didatica de Libras.

Critérios de avaliacao:

* Produgao textual (Manual do Aluno).

» Analise critica dos conteudos discutidos e comunicagao basica por meio de Libras.

@ 6° Periodo Virtual — 07, 08 e 09/12/2012‘.

Atividade 26 — Finalizag&o da Disciplina

Se acharem pertinente, retomem os apontamentos feitos ao longo desta disciplina
para escreverem um Memorial Reflexivo, pontuando suas conquistas e as aprendiza-
gens construidas ao longo da D24 — Contetdos e Didatica de Libras. Destaquem as
mudancas ocorridas em sua pratica pedagégica depois das reflexées e dos trabalhos
desenvolvidos durante essa disciplina e a realizagao das atividades do Eixo Articula-
dor — Educacéo Inclusiva e Especial.

Sugerimos que escrevam em um editor de texto e depois copiem o texto na Ferra-
menta Diario de Bordo, com o titulo D24 _Atividade26.
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