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E possivel ensinar ética nas escolas?

RESUMO: Os posicionamentos ético e moral das pessoas tém sido um dos
assuntos mais debatidos nos dias de hoje, principalmente quando se fala de
novas tecnologias e de conquistas cientificas, possibilitando discussdes sobre
as relacoes entre ética e aspectos da vida em sociedade e incitando novos
estudos sobre principios éticos, desenvolvimento moral e construcao de valo-
res, inclusive no Brasil, corroborando a necessidade de se produzir pesquisas
que focalizem o “ensino” de ética efetuado em nossas escolas.

PALAVRAS-CHAVE: Etica polissémica; Condutas morais; Valores éticos.
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E possivel ensinar ética nas escolas?

Conforme apontam Garcia e Keller (1999), o posicionamentos
ético e moral das pessoas tém sido um dos assuntos mais debati-
dos nos dias atuais, principalmente quando se fala de novas
tecnologias e de conquistas cientificas. Entretanto, a insisténcia
em discutir questdes éticas ndo € nova. Sung e Silva (1995) ja
apontavam que as discussdes sobre ética e moral invadiam a vida
social e politica do pais, com maior incidéncia, a partir do final
da década de setenta, sendo necessario que uma “nova” nogdo de
ética fosse construida para dar conta das mudangas que comeca-
vam a surgir na vida social brasileira.

Debates relacionados as possiveis ameacas do progresso
tecnolégico, a perda do humano e a crise do sujeito de direito,
por exemplo, alcancaram os mais diversos tipos de publico. As
reflexdes que tomaram conta de muitas comunidades e espagos
sociais e as discussdes travadas sobre as relacoes entre a ética e
os varios aspectos da vida em sociedade, incitaram nova busca
aos estudos desenvolvidos sobre principios éticos, desenvolvi-
mento moral e construcdo de valores, em todo mundo.

O retorno ao estudo da ética em diversas areas do conheci-
mento, sobretudo na Psicologia, na Filosofia e na Educacédo, e a
insistente abordagem do tema, particularmente no Brasil ~ o que
pode ser percebido através das inimeras reportagens brasileiras
listadas por Camargo (1999) cujos textos estdo relacionados dire-
ta ou indiretamente a questdes éticas ~ corroboram a necessida-
de de se produzir pesquisas que focalizem o ensino de ética que
vem sendo efetuado em nossas escolas, uma vez que aos profes-
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sores e aos demais agentes da instituicdo escolar é atribuida, for-
malmente, via Parametros Curriculares Nacionais, a tarefa de
educar moral e eticamente as criancas e adolescentes dentro das
salas de aulas e nas escolas (PCN, 1997a, 1997b).

Mas, estardo os atores sociais da escola preparados para tal
tarefa?

Como o ensinar a respeitar regras, incitar “boas” atitudes e
estimular compromisso solidario é considerado um dever e uma
obrigacdo da escola, o corpo docente é apontado, principalmen-
te, como elemento difusor dos valores éticos e morais vigentes,
tendo os professores que abordar assuntos relacionados a ética e
aos valores morais a qualquer momento, mesmo em aula de ou-
tras disciplinas (PCN, 1998). Compete-lhes desenvolver o carater
dos alunos, o qual se manifestaria no seu comportamento atra-
vés de virtudes tradicionalmente reconhecidas e respeitadas, tais
como a honestidade, a coragem, o controle de si mesmo, a solida-
riedade e o respeito ao proximo (cf., entre outros, DUSKA e
WHELAN, 1994).

Aranha (2000) acredita que os professores ndo estdo prontos
para assumir esta empreitada e considera que esta é uma das gran-
des dificuldades a ser enfrentada na implementacdo da proposta
de discussdo do tema ética nas escolas. Recordando os estagios

(1) Kohiberg e seus colaboradores  d€ desenvolvimento moral definidos por Kohlberg!, Aranha afir-
partem de Piaget e definem seis es- . L . .
tagios do julgamento moral, agrupa- A qUE estudos orientados por este psicologo evidenciaram que

dos em trés niveis que vao do nivel . L. . . . "
moral pré-convencional ao péscon-  111U1tOS professores estavam no estagio pre-convencmnal, isto €,

vencional, este Ultimo caracterizado

pela universalizacao dos principios  aqulele em que o individuo decide o que é certo fazer, baseando-se
Sticos (Biaggio. 1984: ?ni?én(;dt?fgj em seus interesses proprios, individuais.

Regras, normas, ética, moral, valores morais, atitudes e cos-
tumes sdo nocoes interdependentes vinculadas a de ética que cir-
cula nas escolas. A interligacdo de tais conceitos é salientada por
Sung e Silva (1995) ao discutirem as relagdes entre ética e socie-
dade. Segundo estes autores, a expressdo “bons costumes” é utili-
zada como sinébnimo de moral ou de moralidade e, quando todos
aceitam os costumes e valores determinados pela sociedade, ndo
ha muito a se discutir. Mas, quando existem questionamentos so-
bre a validade de valores, surge a necessidade de critica-los e de
fundamenta-los.

Oliveira (1996) considera que tanto ética como moral sdo
instancias intercambidveis, pois se referem a conduta e aos cos-

tumes humanos. O mesmo fazem Sung e Silva (1995), que defen-
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dem a nao distingdo entre os conceitos de ‘moral’ e ‘ética’, pois,
quando isto acontece, é porque se procura distinguir entre o con-
junto das praticas morais cristalizadas pelo costume e a conven-
¢do social dos principios tedricos que as fundamentam ou criti-
cam. Concordamos com o posicionamento daqueles autores e
consideramos que o conceito de ética se refere a uma reflexdo
tedrica sobre sua dimensao pratica.

Esta dimensao, entretanto, parece nao ganhar félego nas sa-
las de aula e nas escolas. Sem ter, muitas vezes, no minimo, a
garantia de espacgos temporais destinados a reflexdo e a discussao
critica sobre a moral estabelecida, parece que se fica ao nivel do
ensinamento verbal. Ao enfatizar que o ensinamento verbal da
moral é insuficiente para asseverar a acdo moral, La Taille (1998)
explicita a desconexdo entre a teoria e a pratica como um obsta-
culo a eficacia dos discursos, embora considere que os discursos
morais influenciem os homens.

A acdo moral, segundo os estudos pioneiros de Piaget
([1932];1994; [1930]1996) sobre a moralidade infantil, desenvolve-
se por meio da participagao ativa do individuo, uma vez que em
suas interagbes com a sociedade que ele constréi valores e re-
gras. Ao apresentar os estudos desenvolvidos por Piaget, Ribeiro
(1996) focaliza a existéncia da génese da moralidade infantil a partir
da interacdo da crianca com o grupo social. A crianca constréi e
reconstroi ativa e progressivamente as regras vigentes no grupo.
A tomada de consciéncia implica descentracdo do pensamento,
reciprocidade e respeito a regra ou psicogénese das regras soci-
ais. Esta descentracdo resulta do grau de aquiescéncia dos mem-
bros do grupo, os quais podem elaborar uma regra ideal, a qual
independe da experiéncia concreta e das praticas usuais no gru-
po. E somente num ultimo estagio?, entretanto, que o entdo ado-
lescente internaliza as regras, desenvolve o respeito mutuo e a
responsabilidade subjetiva.

Criancas e adolescentes estdo sempre em contato com nor-
mas e regras que precisam observar. O que seus pais, familiares,
professores e outros adultos que fazem parte do cotidiano das
escolas pensam contribui significativamente para que possam
construir seus modelos representacionais a partir da realidade
em que vivem. Eles tém idéias proprias a respeito dessa realida-
de, constroem conceitos e adotam padrao de comportamento que
combinam com um ou outro esquema social. Se seu padrdo de

UNIWESP

(2) De acordo com Piaget ([1932]
1994), a construcao do juizo moral é
seqliencial e gradativa, desenvol-
vendo-se através de trés estagios:
anomia, heteronomia e autonomia.
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comportamento é aprovado pelos adultos, as criangas e os ado-
lescentes sabem se é apropriado ou nao.

Ribeiro (1996) recorda as varias teorias que tratam do modo
como a crianga adquire conhecimento e conduta social, como os
estudos desenvolvidos por Moscovici (1978, 1981, 1984, 1986, 1990)
e Jodelet (1989, 1990), que se referem as representagdes sociais.
Para aqueles autores, ndo ha separacdo radical entre individuo e
sociedade. O mundo social e o individuo sensibilizam-se mutua-
mente, sendo a ligacdo entre o sujeito e o objeto uma parte in-
trinseca da ligacdo social, devendo ser interpretada nesse qua-
dro. As representagdes sociais reestruturam a realidade e permi-
tem uma integracdo simultanea das caracteristicas do objeto, das
experiéncias anteriores do sujeito e de seu sistema de atitudes e
normas (MOSCOVICI, 1986). Uma vez que as representagoes so-
ciais sdo “sistemas com légica e lingua particulares, uma estrutu-
ra de implicacdo sustentada muito mais nos valores do que nos
conceitos” (MOSCOVICI, 1976, p. 48), temo que aquelas coorde-
nam os juizos éticos dos membros de um grupo social, como é o
caso dos professores, alunos, pais e responsaveis, bem como ou-
tros atores sociais. Tais representacoes orientam e organizam as
nogdes de ética construidas pelas criangas e adolescentes.

Assim sendo, os debates contemporaneos a respeito dos “va-
lores éticos” norteam os comportamentos e as atitudes das crian-
cas e dos adolescentes, pelo que é necessario considerar que o
meio cultural exerce as mais variadas influéncias sobre eles, pois
é nos diversos espacos socioculturais e em diversos momentos
que diferentes valores contribuirdo para a construgdo de diferen-
tes representagoes de mundo e de homem.

Parece evidente que as reflexoes e discussdes que deverdo ser
promovidas durante as aulas de todas as disciplinas do curriculo

(3) Os Parametros Curriculares Na- -~ €scolar® devem conjugar a formacado de atitudes (aquelas consi-

C'322';2E?S“i?éieﬂiapii’f‘;?si'éi deradas imprescindiveis para o desenvolvimento moral do indi-

d;;:::;;zz;iﬂ;ﬁ:iZSncsuur:sc:Lo viduo) e de valores éticos (aqueles aceitos e cultivados pela soci-

'ZZ!Z”ZE??(E?E7?32?25?2%3”5? edade) a uma nova ética e a uma nova moral que vém sendo
(re)construidas no cotidiano, em todo mundo.

Ao propor reflexdes sobre a conduta humana, inscritas nos
objetivos maiores das escolas, a Secretaria de Educagiao Fundamen-
tal do Ministério da Educacdo e Desportos, através da Lei Federal
9394/96, enfatiza a formacdo de atitudes consoantes as normas e

valores vigentes aliada a um ensino que procura assegurar condi-
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¢oes de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de conhecimen-
tos e habilidades (PCN, 1997a). Assim sendo, os Parametros
Curriculares Nacionais, considerados o primeiro nivel de
concretizagao curricular e que se consolidam como organizadores
curriculares, tém na ética um de seus eixos transversais, com o
objetivo de orientar o trabalho das escolas no que se refere ao
desenvolvimento da autonomia moral de seus alunos.

Ao identificar a dignidade da pessoa humana, a igualdade de
direitos, a participacdo e a co-responsabilidade pela vida social
como os principios pelos quais a educacdo deve se orientar, os
Parametros Curriculares Nacionais enfatizam, em sua redacao,
que a formacao de atitudes e valores na escola é condigao funda-
mental para o exercicio da cidadania na construgao de uma soci-
edade democratica e ndo excludente, uma vez que a escola deve
“assumir-se como o espaco social necessario para a construgao
dos significados éticos necessarios e constituintes de toda e qual-
quer acdo de cidadania” (PCN, 1997a, p. 34). Os professores preci-
sam, no entanto, ter claro para si que significados éticos sdo es-
tes e quais aqueles que devem ser construidos para que os alunos
possam ter atitudes reconhecidas socialmente e assumir valores
considerados aceitaveis por toda a sociedade e, além disso, que
permitam a construgao desta sociedade democratica.

Ainda de acordo com o texto dos Parametros Curriculares
Nacionais, “a ética diz respeito as reflexdes sobre as condutas hu-
manas” (PCN, 1997b, p. 31) e o “tema ética traz a proposta de que
a escola realize um trabalho que possibilite o desenvolvimento
da autonomia moral, condicdo para a reflexdo ética” (PCN, 1997b,
p- 32). Embora os autores afirmem que agir perante o outro im-
plica tomadas de posigbes valorativas, construidas por meio das
relacdes que se estabelecem entre os diversos atores escolares,
consideram que “a questdo central das preocupacdes éticas é a da
justica, entendida como inspirada pelos valores de igualdade e
equidade” (PCN, 1997b, p. 32).

A escola, comprometida com a formagado da cidadania, deve,
entdo, propiciar reflexdes sobre as diversas faces das condutas
humanas e possibilitar o desenvolvimento da autonomia moral.
Tais reflexdes devem fazer parte dos objetivos maiores da escola
e devem abranger o respeito mutuo, a justica, o didlogo e a soli-
dariedade — os quatro blocos de contetudos eleitos como eixos de
seu trabalho. O individuo criativo, autbnomo e solidario é res-
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(4) Rest propoe um modelo de de-
senvolvimento moral que pouco di-
fere daquele proposto por
Kohlberg, mas rejeita a idéia de que
0 estagio 6 seja garantia de univer-
salidade (Biaggio, 1998)

(5) Consultar os estudos desenvolvi-
dos por James Rest, Elliot Turiel,
Larry Nucci e Orlando Lourenco, en-
tre outros. Rest, por exemplo, de-
senvolveu pesquisas com o DIT
(Definig Issues Test), onde numa
amostra com 45 800 sujeitos, mos-
trou que o pensamento pds-conven-
cional existe (Biaggio, 1998).

ponsavel por si proprio, pelo outro, pela comunidade, pelo plane-
ta e pelo universo (PCN, 1997b).

O que parece emergir da leitura do texto dos Parametros
Curriculares Nacionais ¢ uma proposta de ensinar aos alunos uma
ética universal, superior e “correta”, que serd alcancada por meio
das reflexdes propiciadas nas aulas de todas as disciplinas do curri-
culo escolar, possibilitando que cada individuo assuma sua respon-
sabilidade autdbnoma e universal. Em suas entrelinhas, os Parametros
Curriculares Nacionais permitem perceber que tal ‘ética’ devera ser
observada por todos os grupos dentro da escola e da sociedade.

Neste momento, cabem duas questdes: Os principios éticos
sdo universais? Ha uma nogdo de ética “correta” a ser ensinada
pelos professores nas salas de aula?

Ao citar Alain Badiou, Oliveira (1996) considera que as nor-
mas éticas supdem distingdo clara entre o bem e o mal, mas que
estes conceitos sdo relativizados e dependentes das diferencas cul-
turais e do contexto social em que sdo formulados. A ética, portan-
to, depende das pessoas, de seus meios socioculturais e das cir-
cunstancias em que surgiram determinada situagdo ou problema.

James Rest?, trazido a cena por Biaggio (1998), propde que,
na atualidade, dever-se-ia trabalhar com uma “moralidade comum
construida”, invocando-se os ideais morais compartilhados de uma
comunidade. Para Rest, haveria uma “moralidade em fluxo”, a qual
pode se modificar de acordo com a época e a cultura. Salientando
que a questdo do universalismo nao se encontra resolvida e ain-
da causa bastante polémica, Biaggio pondera que ha muitas evi-
déncias® de que a seqiiéncia de estagios de desenvolvimento mo-
ral proposta por Piaget e por Kohlberg é universal e que ha um
cerne de valores universais. Mesmo sendo favoravel a posigao
universalista, Biaggio (1998, p.19) afirma que “a cultura influencia
e atua como um fator modulador, acentuando ou diminuindo al-
guns valores e tipos de raciocinio moral, porém sem anular uma
esséncia humana comum.”

Canen, Franco e Oliveira (2000, p. 2) consideram que a articu-
lagdo entre os campos ética e diversidade cultural necessita amplo
aprofundamento, para que posicionamentos radicais que defen-
dem tanto o paradigma universal quanto o relativista nio venham
comprometer a humanizagdo do homem. Enfatizando a caréncia
de reflexdes que procurem ressignificar o universalismo em face
da pluralidade cultural, aqueles autores propdem “a compreensao
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do universalismo e do relativismo como construcdes discursivas,
desprovidas de uma significagdo essencializada, inica e consensual
e, portanto, passiveis de reinterpretagdes e ressignificacoes.”

Concordamos com essa proposicdo e consideramos que os
principios éticos sdo caracteristicos de determinados grupos, re-
ferindo-se as normas e regras mutaveis, provisorias e validas se-
gundo acordos sociais. O que se torna evidente em cada momen-
to em que sdo estabelecidos novos principios® éticos que norteardo
os atos e as atitudes dos individuos. Depreende-se, portanto, que
a pluralidade cultural sugere e justifica a polissemia de nogdes de
ética.

E preciso, entretanto, considerar que ou a ‘ética’ é uma ex-
pressdo discursiva das relacdes sociais (morais) e é polissémica
por expressar a variabilidade cultural, ou nomeia condutas consi-
deradas morais por este ou aquele grupo, para o qual ndo ha
polissemia de nogdes de ética, mas unidade nocional. Em ambas
alternativas, os valores morais ou éticos s6 sdo polissémicos se e
quando ha outro grupo social para o qual este ou aquele valor
tem sentido. Sendo os valores morais determinados nas e pelas
praticas dos diversos grupos sociais, expressam o que tem valor
para o grupo e neste os valores morais nao sdo polissémicos. Por-
tanto, s6 ocorre polissemia de nog¢des de ética por serem muitos
os significados produzidos por grupos sociais diferentes e ndo ha,
neste caso, um conceito que seja para além ou aquém dos grupos
sociais, ainda que se possa apreender os mecanismos l6gicos e
argumentativos que orientam todas as reflexdes sobre os valores
éticos. Tais mecanismos, no entanto, nao sdo o préoprio contetido
‘ético’, mas o modo pelo qual se raciocina com base nos valores
morais. Estes, por sua vez, sdo produzidos nos grupos sociais e
entre os grupos sociais, que se utilizam de diversos argumentos e
formas logicas e quase-logicas (retoéricas) para se convencerem e
convencerem os outros da validade de seus enunciados. Nao se
pode falar, entdo, em polissemia essencial, isto é, algo que deva
ser superado para se encontrar a esséncia real dos valores éticos.

Por essas consideracgoes, a ética é necessariamente
polissémica, uma vez que a sociedade moderna caracteriza-se pela
pluralidade de culturas, identidades, ideologias e formas de in-
corporagdo de conhecimentos etc., logo, ocorrem debates e se
estabelecem acordos sociais mais ou menos estaveis relaciona-
dos aos critérios e posicionamentos éticos, pois os valores mo-

UNIWESP

(6) A palavra “principio” remete,
em Filosofia, aos axiomas ou postu-
lados reconhecidos por todos e cada
um, como na Geometria, conduzindo
aidéia de algo que fundamenta,
que esta na base dos juizos e que
nao pode ser contestado sem os
destruir. Neste sentido a expressao
usual “principios éticos” é impro-
pria, pois nao se pode dizer que em
ética existam principios no sentido
indicado. No entanto, cedemos a
falta de rigor para atender as neces-
sidades de comunicacao.
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rais resultam de uma negociagdo, originando proposi¢des razoa-
veis, assim considerados pelos membros dos grupos sociais que
disputam certos valores. Os juizos éticos se fazem, portanto, so-
bre contetidos imediatamente postos na e pelas acdes das pesso-
as existentes em situacoes existentes. Os valores morais ou éticos
sdo, entdo, representacoes sociais, originadas de conversacgdes
(imediatas ou mediatas), em face dos problemas percebidos como
tais pelos membros de algum grupo social. Estas conversagdes
visam resolver o ‘problema’ de conduta dos membros do grupo e
sO se tornam ‘problemas’ caso assim o grupo o perceba.

A proposta de comecgar a discutir valores e incentivar refle-
x0es, conversagoes e debates sobre ‘ética’ nas escolas parece ser,
entdo, um dos grandes méritos dos Parametros Curriculares Na-
cionais. O que parece ser um dos saldos negativos dessa propos-
ta, conforme ja foi dito anteriormente, é que o fato de o texto
considerar necessarias as discussdes relativas a ética, nao garan-
te, em nada, os espagos temporais para que acontegam.

Portanto, incitar tais discussdes ndo é ensinar normas e re-
gras, o que deve ou o que ndo deve ser feito, mas criar espacgos
temporais que valorizem o didlogo e, conseqiientemente, a troca
de idéias, negociagdes e acordos entre as partes sobre ‘problemas
éticos’ surgidos na escola. No entanto, essa tarefa é dificil. Um
desafio estd em estabelecer regras para a iniciagdo e o desenvol-
vimento dos debates.

Com relacdo a que significados éticos devem ser construidos e
como construi-los, deve-se considerar que a escola é uma institui-
cao psicossocial permeada de valores ou representacdes sociais de
todo tipo. Donde a necessidade de apresentar algumas considera-
coes relativas a ética, que dizem respeito as reflexdes sobre as con-
dutas humanas, conforme apresentada nos Parametros Curriculares
Nacionais, para que se possa (re)discutir os objetivos para a forma-
¢do do individuo-cidadao, “este que devera colocar-se, explicitamen-
te, contra valores e praticas sociais que desrespeitem aqueles prin-
cipios, comprometendo-se com as perspectivas e decisdes que os
favoregam. Isso refere-se a valores, mas também a conhecimentos
que permitam desenvolver as capacidades necessarias para a par-
ticipagao social efetiva” (PCN, 1997b, p. 25).

Para os especialistas que elaboraram os Parametros
Curriculares Nacionais e que propuseram incluir a ética como
um tema transversal a ser trabalhado pela escola, as reflexdes
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propiciadas nas aulas de todas as disciplinas do curriculo escolar
possibilitardo que cada individuo assuma sua responsabilidade
autonoma e universal. O individuo criativo, autbnomo e solida-
rio é apontado como responsavel por si proprio, pelo outro, pela
comunidade, pelo planeta e pelo universo. E esta a idéia de “ética
de responsabilidade solidaria”, uma “nova” ética que deve estar
impregnada pelo senso de justica — que sempre ocupou um lugar
central na ética — de igualdade de oportunidades e de liberdade,
colocando o desenvolvimento da pessoa humana e das comuni-
dades em primeiro lugar (PEGORARO, 1995). O exercicio da justi-
ca deveria pressupor, portanto, a participagdo dos integrantes de
determinado grupo social na constituicdo de acordos que vao
estabelecer e decidir regras que vdo nortear suas reivindicacoes
(RAWLS, 1993).

Neste sentido, dever-se-ia questionar porque a escola nao
garante a participacdo dos alunos nos debates que privilegiam
questdes relacionadas a justica, uma vez que o eixo vertebrador, a
espinha dorsal da proposta dos Parametros Curriculares Nacio-
nais, é a formagdo do individuo cidadado e solidario. Ainda que
surja em seu texto tanto a justica como o didlogo e o respeito
mutuo como objetivos maiores da escola, a exclusdo do corpo
discente da discussdo ainda parece se fazer sentir.

Somente propiciar reflexdes e trazer a cena de debates,
questionamentos que focalizem justica, valores, ética e moral,
apesar de permitir que o sujeito se interrogue a respeito da natu-
reza da situagdo, ndo garante vivenciar ou praticar a constituicao
de juizos éticos. Isso porque, conforme aponta Boudon (1995), os
sujeitos procuram determinar a melhor solugdo para um proble-
ma de conduta que possa ser aceita, pelo menos em principio,
por todos os envolvidos.

- 7z, ~ €« . M s S
E POSSIVCL entao, ensinar eticanas escolas.

S6 se pode “ensinar” ética nas escolas se ela for entendida
como um arrolado de regras e normas expressas pela sociedade
tendo, por isto, carater normativo. Vista desse modo, a ética es-
tabelece um dever, um compromisso, uma obrigagao.

Tomando-se como ponto de partida a Teoria da Agcdo Comu-
nicativa desenvolvida por Habermas (1989), a escola deveria con-
siderar que o exercicio publico da liberdade é construido por meio
do didlogo. Portanto, segundo Habermas, os principios éticos
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dependem da criatividade daqueles que participam dos dialogos
e do consenso estabelecido apds a discussdo dos problemas apre-
sentados aos diversos grupos.

Como pretendem os autores da proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais, as reflexdes e as discussdes que ocorreri-
am em todas as aulas das disciplinas constantes no curriculo, de-
veriam proporcionar a construcdo de valores e principios morais.
Entretanto, se ndo houver didlogo entre seus participantes, tais
momentos poderdo se tornar, apenas, momentos de imposigdo de
normas e regras. O consenso estabelecido ap6s as discussoes, en-
tretanto, ndo relativiza a ética, conforme mostra Pegoraro (1997),
porque o que muda sdo 0s comportamentos e as circunstancias
que acompanham as pessoas que sdo relativos a cada situacao.
Pegoraro (1997) considera, ainda, que o consenso € provisorio e
deve ser retomado a luz de novas situacdes e circunstancias.

As normas éticas sdo decididas pelo didlogo argumentativo,
que enriquece e amplia a visdo dos participantes — o auditério —
e depende de sua adesdo, permitindo que as pessoas percebam
que um problema ético segundo o contexto em que ocorre. A
argumentagdo, segundo Mazzotti e Oliveira (1999, p. 1), “¢ um
constructo tedrico-pratico que visa predispor os individuos a agdo
e se faz presente nos mais diferentes campos da existéncia huma-
na’. A partir de Perelman e Olbrecths-Tyteca, aqueles autores sus-
tentam que a argumentagao surge no momento em que se esta-
belecem as controvérsias, os conflitos entre as pessoas de deter-
minado grupo em relacdo a um objeto ou tema. A definicdo de
argumentagdo corresponde ao conceito de ética pratica, aplica-
da, que se debruga sobre temas cotidianos. Os didlogos
argumentativos sedo fundamentais para expor e explicar os enun-
ciados ou proposicdes de um sistema moral, tanto em sua dimen-
sdo pratica quanto especulativa ou teorica.

Pegoraro (1997) salienta a prioridade do que ele denomina
“ética aplicada”, que busca respostas aceitaveis para solucionar
um problema. Nesse sentido, a ética ndo pode ser ensinada. Os
enunciados, na forma de normas, ainda que admitidos pelos alu-
nos, ainda ndo é o propriamente ético, uma vez que este é um
modo de dialogar, regulamentado por normas éticas, por certo,
dentre elas a de respeitar os argumentos do outro, ndo anular um
argumento porque o argumentador apresenta tal ou qual defeito
ou erro moral. As regras do didlogo que permitem o estabeleci-
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mento de normas éticas ndo diferem daqueles exigidos nas
metodologias cientificas, ainda que seus temas ou objetos de ne-
gociagoes sejam outros.

Parece, para nos, que os atores sociais da escola, impulsiona-
dos pela urgéncia de desenvolver o eixo transversal ética, ten-
dem a sustentar a pertinéncia do ‘ético’ como contetudos univer-
sais ou universalizantes, desprezando os procedimentos necessa-
rios para a argumentagdo razoavel, pelo que elidem o tempo ne-
cessario as discussdes e aos debates, pelo que procedem de ma-
neira a inculcar nocoes filosoficas de consciéncia social, de direi-
tos e deveres, o que é inadequado para o estabelecimento de enun-
ciados, em particular os éticos.

ABSTRACT: People’s ethical and moral stances have been one of the most
debated subjects nowadays, particularly when new technologies and scientific
breakthroughs are discussed, bringing into the fore the debate about the
relationship between ethics and aspects of life in society and giving rise to
new studies about ethical principles, moral development and the construction
of values, corroborating the need to carry out research that focuses on the
“teaching” of ethics that is done in Brazilian schools.

KEY WORDS: Polysemic ethics; Moral conducts; Ethical values.
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