CADERNO de
FORMACAO

FORMA(;AO DE PROFESSORES
BLOCO 02 - DIDATICA DOS CONTEUDOS

VOLUME 1

P
UNIESP unesp -

CADA VEZ MELHOR

Sao Paulo

CULTURA
ACADEMICAJ

Editora
2011




© 2010, BY UNESP - UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

PRO-REITORIA DE GRADUACAO

Rua Quirino de Andrade, 215 - CEP 01049-010 - Sao Paulo - SP
Tel.(11) 5627-0245

www.unesp.br

UNIVESP - UNIVERSIDADE VIRTUAL DO ESTADO DE SAO PAULO
Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia e Tecnologia

Rua Bela Cintra, 847 - Consolagao

CEP: 01014-000 - Sao Paulo SP

Tel. (11) 3218 5784

PROJETO GRAFICO, ARTE E DIAGRAMACAO
Lili Lungarezi
NEaD - Nucleo de Educagao a Distancia

Universidade Estadual Paulista. Pro-Reitoria de Graduagao
U58¢ Caderno de formagéo: formagdo de professores didatica dos conteudos /
Universidade Estadual Paulista. Pro-Reitoria de Graduagdo; Universidade
Virtual do Estado de Sdo Paulo. — Sao Paulo: Cultura Académica, 2011.
v.2 ;186 p. ; 28 cm. — (Curso de Pedagogia)

ISBN 978-85-7983-147-8

ISBN 978-85-7983-147-8

9"788579"831478

1. Formacgao de professores. 2. Didatica dos contetudos. 3. Didatica geral.
4. Memorias do professor. I. Autor. II. Universidade Virtual do Estado de
Séo Paulo. III. Titulo.

CDD 370.19




AVAVAV UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp “JULIO DE MESQUITA FILHO”

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO

Governador
Geraldo Alckmin

SECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO ECONOMICO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Secretario
Paulo Alexandre Barbosa

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

Reitor Afastado
Herman Jacobus Cornelis Voorwald

Vice-Reitor no Exercicio da Reitoria
Julio Cezar Durigan

Chefe de Gabinete
Carlos Antonio Gamero

Pro-Reitora de Graduagao
Sheila Zambello de Pinho

Pro-Reitora de Pos-Graduagao
Marilza Vieira Cunha Rudge

Pro-Reitora de Pesquisa
Maria José Soares Mendes Giannini

Pro-Reitora de Extensdo Universitaria
Maria Amélia Maximo de Araujo

Pro-Reitor de Administragao
Ricardo Samih Georges Abi Rached

Secretaria Geral
Maria Dalva Silva Pagotto

FUNDUNESP - Diretor Presidente
Luiz Antonio Vane

CULTURA
ACADEMICAJ

Editora

Cultura Académica Editora
Praga da S¢, 108 - Centro
CEP: 01001-900 - Sao Paulo-SP

Telefone: (11) 3242-7171




PEDAGOGIA UNESP/UNIVESP

Sheila Zambello de Pinho

Coordenadora Geral e Pré-Reitora de Graduacao

Ana Maria Martins da Costa Santos
Coordenadora Pedagogica

Klaus Schliinzen Junior
Coordenador de Midias

Lourdes Marcelino Machado
Coordenadora de Capacitacao

CONSELHO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Ana Maria Martins da Costa Santos
Presidente
Celestino Alves da Silva Janior
Célia Maria Guimaraes
Edson do Carmo Inforsato
Gustavo Isaac Killner
Joao Cardoso Palma Filho
Rosangela de Fatima Corréa Fileni
Tereza Maria Malatian

SECRETARIA
Roseli Aparecida da Silva Bortoloto

NEAD - NUCLEO DE EDUCACAO A DISTANCIA / UNESP

Klaus Schliinzen Junior

Coordenador Geral

TECNOLOGIA E INFRAESTRUTURA
Pierre Archag Iskenderian
Coordenador de Grupo

André Luis Rodrigues Ferreira
Guilherme de Andrade Lemeszenski
Marcos Roberto Greiner
Pedro Cassio Bissetti
Rodolfo Mac Kay Martinez Parente

PRODUCAO, VEICULACAO E GESTAO DE MATERIAL
Eliane Aparecida Galvao Ribeiro Ferreira
Elisandra André Maranhe
Liliam Lungarezi de Oliveira
Marcia Debieux de Oliveira Lima
Pamela Gouveia
Valter Rodrigues da Silva

ADMINISTRACAO
Sueli Maiellaro Fernandes
Jessica Papp
Jodo Menezes Mussolini

4, Suellen Araujo



PREZADOS ALUNOS

Ha quase um ano e meio davamos inicio ao Curso de Pedagogia na modalidade a distancia, com
dois encontros presenciais, semanalmente.

Experiéncia tnica e ousada. Porém oportunizou a todos nds ampliarmos os horizontes no
que diz respeito a formagao de professores fazendo com que a Universidade Publica cumpra com seu
compromisso social e politico.

A Pro-reitoria de graduagdo vem se empenhando no sentido de oferecer uma gama de cursos
dentro de uma politica de expansao de vagas que cabe a Universidade Publica.

Particularmente sobre este curso, finalizamos o Bloco 1, cujo foco foi o de possibilitar uma
formagao geral aos cursistas, com disciplinas distribuidas entre temas que vao da Introdugdo a Educacao,
a Educacao Infantil, passando por Fundamentos da Educagao. Permeando os 3 mddulos o Eixo Articulador
contemplou uma discussao sobre memoria do Professor. Foram totalizadas 1050 horas de estudos.

Estamos iniciando uma nova etapa do curso. O Bloco 2 contemplara a Didatica dos Conteudos,
perfazendo 1440 horas. Serao abordados os conteudos das areas especificas do conhecimento para o
ensino fundamental. O Eixo Articulador do Bloco sobre Educacgio Inclusiva e Especial perpassara todos
os componentes, integrando a LIBRAS.

A grade curricular visou atender as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, bem como as
exigéncias do MEC no que diz respeito a Educag@o a Distancia.

Temos a certeza de que os cadernos, resultado do trabalho dedicado de seus autores, vem
contribuindo, um a um, para uma formacgao solida dos profissionais da educacao.

Aos poucos vamos incorporando ao curso atividades para ajudar e complementar na interlocugao
autores/cursistas. Estamos nos referindo as videoconferéncias de abertura e de encerramento de cada
disciplina. Esse recurso possibilitou também estabelecer um “canal aberto” no Portal para interagdo entre
alunos e professores dando continuidade ao esclarecimento de eventuais duvidas em relag@o ao contetdo.

Assim, ao iniciarmos esta nova etapa, queremos desejar a todos a continuidade de um bom trabalho.

AN

Sheila Zambello de Pinho




CARTA AO ALUNO

Um dos maiores educadores de todos os tempos afirmou: “todos os homens... devem
desenvolver o pensar, o falar e o agir, de modo que esses trés dons se harmonizem entre
si.” . Em 1632 ele publicou A Didatica Magna, para nos, uma leitura obrigatoria para
todo o educador. Estdo contidos neste livro os pressupostos basicos para uma educagdo de
exceléncia. Tudo que lemos hoje, sobre educagdo, tem, na Didatica Magna, sua fonte, de
onde nunca cessam de brotar orientagoes precisas sobre como educar homens e mulheres
para que se tornem cidaddos.

Este mesmo pensar permite trazer uma de nossas maiores poetizas Cora Coralina, com
a simplicidade que sempre foi sua marca ela nos faz lembrar de nossa primeira escola, de
nossa primeira professora e nos faz sentir saudade do espago e da pessoa. Quando sentimos
saudade somos conduzidos por boas lembrangas. Foi por esta unica escola de uma grande
mestra, cingtienta anos mais velha do que eu, que cheguei a esta publica¢do de meus livros
e as minhas seguidas noites de autografos.

“Minhas noites de autografos... Por que ndo lembrar de quem e onde, pela primeira
vez alguém nos abriu a porta para o saber, alguém nos deu a chave e nos convidou para
entrar”. Juntam-se a estas lembrangas as de Carlos Drummond de Andrade, quando insistiu
com seu pai para que comprasse para ele a Biblioteca Internacional de obras Célebres, 24
volumes encadernados em percalina verde. Drummond era so uma crianga, mas o livro ja
havia assumido, em sua vida, o papel que anos mais tarde fez dele o grande poeta Drumond.
O poema de Drummond sobre a Biblioteca Verde dimensiona para nos a importdincia da
leitura em nossas vidas e o quanto ela nos seduz.

Pensamos ser importante fazer com vocés este rapido passeio pela educagdo e pela
literatura. Por que ambas sdo feitas por nos, para nosso aprimoramento intelectual e para
despertar nossa sensibilidade.

O caderno que abre uma nova etapa do curso focara um outro aspecto da formagao
de vocés. O que fazer, o como fazer, o porqué fazer contribuira para um saber-fazer e ser
cidaddo, comprometido com uma educacgdo de qualidade.

Para encerrar gostariamos de agradecer a Deus pelo cuidado que teve conosco até
aqui e pedir a Ele que permanega conosco para que possamos chegar ao final deste trabalho
com a certeza do dever cumprido.

-

Klaus Schliinzen lunior And Maria da Costa Santos
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BIBLIOTECA VERDE

Papai, me compra a Biblioteca Internacional
de Obras Célebres

Sdo s6 24 volumes encadernados

em percalina verde.

Meu filho, é livro demais para uma crianga-
Compra assim mesmo, pai, eu cresgo logo.
Quando crescer eu compro. Agora ndo.

Papai, me compra agora. E em percalina verde,
56 24 volumes. Compra, compra, compra.

Fica quieto, menino, eu vou comprar.

Rio de Janeiro? Aqui é o Coronel.

Me mande urgente sua Biblioteca

bem acondicionada, ndo quero defeito.
Se vier com arranhdo recuso, jd sabe:
quero devolugdo de meu dinheiro.
Esta bem, Coronel, ordens sdao ordens.
Segue a Biblioteca pelo trem-de-ferro,
fino caixote de aluminio e pinho.
Termina o ramal, o burro de carga

vai levando tamanho universo.

Chega cheirando a papel novo, mata
de pinheiros toda verde. Sou

o mais rico menino destas redondezas.
(Orgulho, ndo: inveja de mim mesmo.)
Ninguém mais aqui possui a colec¢do
das Obras Célebres. Tenho de ler tudo.
Antes de ler, que bom passar a mao
no som da percalina, esse cristal

de fluida transparéncia: verde, verde.
Amanhd comego a ler. Agora ndo.
Agora quero ver figuras. Todas.

Templo de Tebas, Osiris, Medusa,

Apolo nu, Vénus nua... Nossa
Senhora, tem disso tudo nos livros?
Depressa, as letras. Carego ler tudo.

A made se queixa. Ndo dorme este menino.

O irmdo reclama: apaga a luz, cretino!
Espermacete cai na cama, queima

a perna, o sono. Olha que eu tomo e rasgo

essa Biblioteca antes que peque fogo

na casa. Vai dormir, menino, antes que eu perca
a paciéncia e te dé uma sova. Dorme,

filhinho meu, tdo fraquinho.

Mas leio. Em filosofias

tropego e caio, cavalgo de novo

meu verde livro, em cavalarias

me perco, medievo, em contos, poemas
me vejo viver. Como te devoro,

verde pastagem. Ou antes carruagem
de fugir de mim e me trazer de volta

a casa a qualquer hora num fechar

de paginas?

Tudo o que sei é ela que me ensina.
O que saberei, o que ndo saberei nunca,
esta na Biblioteca em verde murmurio

de flauta-percalina eternamente.

Coda Donwwm U A /4!«97&/.4

—




DIDATICA
GERAL

Professor autor:

EDSON DO CARMO INFORSATO

» Doutor em Educacdo do Departamento de Didatica,
» Faculdade de Ciéncias e Letras
» UNESP - Araraquara

Professor assistente:

ROBSON ALVES DOS SANTOS
Departamento de Didatica, Faculdade de
Ciéncias e Letras - UNESP - Araraquara

E no problema da educagdo que assenta o grande segredo do

aperfeicoamento da humanidade.

Immanuel Kant

Bloco 2 Disciplina 15

Didatica dos Conteudos { Didatica Geral
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DIDATICA
GERAL

INTRODUCAO:

Inauguramos o bloco 2 do curso com o Mddulo de Didatica Geral. Como vocés no-
taram, pelo desenvolvimento do curso até aqui, a sua estrutura curricular se ap6éia em uma
perspectiva geral, para depois, se inserir nas partes, com as especificidades de cada matéria.
Neste segundo bloco, os alunos serdo estimulados a desenvolver atividades, cujo propdsito
central ¢ o ato de ensinar. Primeiramente, tomando o ensino nos seus aspectos gerais, sem
vinculos especificos com cada area de contetido, para, em seguida, aborda-lo atrelado aos
dominios de cada matéria que compde o curriculo dos primeiros ciclos do ensino fundamen-
tal. Assim, o modulo de Didética Geral, cujos conteudos estao dispostos neste caderno, tem a
inten¢do de orientar os alunos para a assimilag¢do de reflexdes e praticas sobre os elementos
essenciais que constituem o ato de ensinar em escolas destinadas a estudantes que se iniciam
na leitura, na escrita e na apropriagdo de linguagens mais elaboradas para a compreensao e

acdo no mundo em que vivem.

Nossa perspectiva de abordagem para a Didatica Geral ¢ evolutiva. Assim como a
sociedade modificou os seus modos de ser e estar no mundo, também a transmissao e a apro-
priacdo do conhecimento por seus membros sofreram transformagdes para graus mais com-
plexos e atualizados. Os seres humanos continuam com seus condicionantes biologicos, com
seu potencial para a aprendizagem e, fundamentalmente, com a caracteristica de aprender
uns com os outros. Isto ¢, eles continuam nascendo para a humanidade e essa humanidade
sO podera ser desenvolvida pelo contato com outros seres humanos. Mas a forma desses con-
tatos e a humanidade a se construir modificaram seus perfis. Essas modificagdes significam
que os seres humanos estao aprendendo uns com os outros por meios de novos artificios que
a propria humanidade construiu e, sendo assim, eles ndo podem ser ignorados pela escola,

lugar e tempo inventados para a realizagdo intencional da educagao.

\V4
AVAAY
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Nesse sentido, pretendemos tratar o ensino da maneira como ele deve ser visto na con-

temporaneidade: ndo apartado do aprendizado. Ou seja, se 0 aluno ndo estd aprendendo, ¢
necessario repensar os modos como se esta ensinando, pois a meta de toda a¢ao do ensino deve
ser o aprendizado dos alunos. Sabemos, sobejamente, que o artificio da transmissao, nos pri-
moérdios da escolaridade, era unilateral e se acreditava que bastava fazé-la com organizagao

e método para que o conhecimento se instaurasse no aluno. Punha-se toda a énfase na
recepgao e na imitacdo como fatores de aprendizado. Os que ndo aprendessem fica-
riam para trds, uma vez que a transmissao era inquestiondvel. Comprovadamente, os
alunos ainda guardam as caracteristicas da imitagdo e da recep¢do como maneiras
de aprender. No entanto, estamos em um estagio da nossa humanidade em que as
descobertas de como aprendemos, por um lado, € 0s consensos que temos a res- 7
peito de uma escolaridade de caracteristica republicana - para todos- por outro,
ndo nos permitem continuar a praticar e a entender a atividade de ensinar sem
a vincular, de maneira atualizada, com a atividade de aprender. Por isso, nesse
modulo, o aluno entrard em contato com os conteudos que tratam do ensino
na sua relacdo com o aprendizado, ou seja, o professor ¢ o artifice do ensino
cujo designio ¢ o aprendizado do aluno. Assim como ensinar ¢ uma atividade,
aprender também o ¢ e, desse modo, os dois atores que se colocam em relagao
nesta empreitada devem ser ativos. Obviamente, as atividades sdo determina-
das pelos papéis que cada um tem no processo. Para usar a metafora do teatro,
bem apropriada na nossa visdo, o professor, além de ator, ¢ um co-roteirista,
o diretor, o cendgrafo e o contra-regras para que o aluno seja o protagonista.

Com base neste predmbulo, a Didatica Geral, neste caderno, sera apre-
sentada por meio de assuntos que vao desde a compreensao dos seus elemen-
tos definidores, passando pela compreensao da sua evolucao, do enfoque pu-
ramente no ensino, ao seu vinculo com o aprendizado, até culminar com as
atividades que a realizam efetivamente no espacgo escolar, a sala de aula.

Agradeco a valiosa assisténcia e
colaboragdo do prof. Ms. Robson
Alves dos Santos no planejamento e

organizagdo deste caderno.

Tdson do Carmo Inforsato



TEMAS DO MODULO

12

1) A IDENTIFICACAO DA DIDATICA
Defini¢io
Historia
Papel

Importancia na formagdo de professores

2) A DIDATICA, O ENSINO E O APRENDIZADO

O professor como artifice da Didatica: representagdes de ensino e do aprendizado

Oficio de Aluno

3) A RELACAO PEDAGOGICA COMO O CERNE DA
DIDATICA

Os vinculos entre professor e aluno

As relagdes com o saber

4) A AULA: A REALIZACAO DA ARTE DE ENSINAR E
DE APRENDER

Concepcao
Preparagao
Realizacao

Avaliagao

\V4
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OBJETIVO GERAL

Levar os licenciandos em Pedagogia a assimilar a compreensdo de que o professor

ensina para que o aluno aprenda e que, portanto, o aprendizado tera maiores chances de
ocorréncia quanto mais vinculadas forem as atividades de ensino com as de aprendizado.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Levar os licenciandos em Pedagogia a assimilar:

as concepgoes que condicionam a Didética como o modo de se realizar o ensino
e o aprendizado, visando que eles a exergam de maneira apropriada e atualizada;

a vinculagdo entre ensino e aprendizado na Didatica Contemporanea e os respecti-
vos papéis do professor e do aluno, para que haja discernimento e sentido na agao
pedagogica;

a importancia da relacdo pedagdgica na preparacao didatica e, dentro dela, a abor-
dagem complexa das relacdes pessoais entre o aluno e o professor;

a concepcao ampla de aula como o tempo e o espago da realizacdo do processo de
ensino e aprendizado, e sua respectiva valorizagdo por meio de um planejamento
bem feito, de um esfor¢o na realizagdo e de uma avaliagdo continua para a reali-
mentacao desse processo.

EMENTA

Tema Nuclear: A didatica como um processo de preparagdo do professor como
responsavel pelas atividades de ensino que visam ao aprendizado do aluno.

Unidade I: O sentido da Didatica: historia, papel, evolugdo, professor como artifi-
ce, o oficio do aluno e as tensdes entre o ensino e o aprendizado.

Unidade II: O cerne da Didatica: relagdes aluno-professor, aluno-conhecimento e
professor-conhecimento

Unidade III: A aula como a realizacao da Didatica: concepcdo, planejamento,
manejos, avaliacao.

UNIWESP
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Alda Junqueira Marin
Livre-docente em Educagéo, Programa de Estudos Pés Graduados em
Educacéo Histdria Politica Sociedade — PUC/SP

Este texto aborda diversos aspectos da Didatica a que qualificamos de Geral. Essa
denominacao se refere a uma area pedagogica que se dedica fundamentalmente a docéncia,
ao ensino, ao trabalho dos professores. Assim, aqui sao abordados os aspectos gerais de de-
sempenho de qualquer professor. Ha diferencas esperadas entre o trabalho de professores de
Lingua Portuguesa e Educacao Fisica, por exemplo, mas hd muitas semelhangas, tragos, ca-
racteristicas comuns. As diferencgas, as particularidades serdo vistas posteriormente. Agora
¢ hora de se focalizar o todo, o trabalho de ensino em seu conjunto essencial, nuclear.

Este tema esta subdividido em quatro partes articuladas. Sao marcadas por pequenas
cenas da realidade de nossas escolas a partir das quais sdo apresentadas as nogoes, apresen-

. g

Cena 1

Dois alunos retornam juntos a suas casas apos um dia de aulas e vao

—

_——

tadas a seguir.

conversando sobre seu periodo na escola, pois estiveram em salas separadas.

- “Deus me livre! O professor de Histéria sabe muito, mas nao

tem didatica nenhuma!” (diz o aluno A).

- “Pois eu acho que é verdade, mas em compensacao o de Matematica, hein?

Aquilo sim é que é professor, aquele tem didatica” (responde o aluno B).
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Essa ¢ uma cena muito comum no mundo da escola, até mesmo entre os alunos mais

novos que se referem a isso de outro modo, como veremos logo adiante neste mesmo texto.
Mas, entdo, a Didatica é algo que se tem ou ndo tem? Sim e ndo!

Sim, porque ¢ composta de conhecimentos adquiridos. Constituem saberes adquiri-
dos por diversos meios, inclusive por meio da formagao escolar ao longo do percurso como
estudante, assim como aprendendo esses conhecimentos em disciplinas do curriculo de for-
magcao de professores, tal como esta. A conotacdo de ter baseia-se num modo de ser, de se
comportar em sala de aula nos momentos de ensinar. Quando se diz que tem didéatica ¢ por-
que se reconhece que o professor sabe ensinar bem, de um modo que os alunos aprendem.

Mas também podemos dizer que ndo, e isso, entdo, significa que o professor tem al-
guns conhecimentos, porém eles ndo sao suficientes para exercer bem a fun¢ao, de modo que
os alunos aprendam. E a Didatica pode entdo fornecer esses conhecimentos.

Vocés devem estar se perguntando, entdo: como se pode afirmar que os alunos que
ainda ndo sdo formados como professores possam usar esses termos e identificar a existén-

cia, ou ndo, dessas condi¢coes?

Para compreender € preciso ver um pouco da histdria da escola, pois hé estreita relacdo
entre a historia da escola na modernidade e a historia da Didatica. Alguns estudos nos for-
necem dados para isso. Hamilton (2001a e 2001b), ao realizar pesquisas em textos historicos
do século X VI (por volta de 1500 a 1600), encontrou dados que marcaram a escolarizagao
moderna na Europa ligando curriculo, livro-texto, disciplina e didatica com modificagdes
relacionadas a existéncia da imprensa e aparecimento dessas novas palavras simultanea-
mente ao aparecimento da instru¢do relacionada a aprendizagem — composi¢do e ordenagao
de conhecimentos, método como preocupacao didatica, oratéria e atividade docente com
disciplina (ordem) para apresentar o conhecimento, ou seja, para expor o curriculo. Isso tudo
ocorreu provocando um deslocamento, na época, da aprendizagem — que vigorava sem a
preocupagdo com ensinar — para comegar a vigorar e haver énfase na instrucdo. A palavra
didatica, segundo ele, apareceu por essa época, foi uma invengdo, como parte do Iéxico pre-
sente nos escritos educacionais. Essa “virada instrucional” constituiu um momento decisivo
para a existéncia da escolarizacdo moderna com caracteristicas existentes até hoje. Assim,
como didatica ¢ um termo, uma palavra bem antiga e bem disseminada, até alunos que nunca
estudaram o que aqui esta descrito, sabem identificar o que € ter ou nao ter didatica, ou seja,
ser capaz de ensinar bem, ou ndo, seus alunos.

Sdo, portanto, muitos séculos em que essa palavra vem sendo pronunciada sempre com
essa perspectiva ligada a instrugdo e, nesses escritos pesquisados, vinculada a necessidade de

UNIWESP

V44D vOIllvdId

7



18

que se aprendesse o seu significado para orientar as agcdes dos que fossem se dedicar a educagdo

das criangas e jovens. Portanto bem voltado a acao pratica. Com o passar do tempo comegaram a
surgir textos especificamente denominados com o termo didatica, escritos por Elias Bodin (CO-
MENIO, 1976), Ratke (2008) e, posteriormente, o proprio Coménio que leu esses textos e ficou
conhecido como o “pai da Didatica”. Sdo conhecimentos existentes no século XVII, isto ¢, por
volta de 1620 e 1630 (COMENIO, 1976), constituindo conjunto de saberes organizados orienta-
dores para se ensinar todas as coisas a todos, pois desde essa época ja se defendia a necessidade
de que todas as pessoas fossem educadas, que por todos os lugares se construissem escolas e,
portanto, por todos os lugares se preparassem pessoas para ensinar e aprender com facilidade,
solidamente e com rapidez. Coménio organizou esses conhecimentos em uma das partes do
livro e, em outra, os conhecimentos necessarios para se ensinar a moral, ciéncias, artes, linguas,

algo similar as didaticas ou metodologias especificas como as que virdo a seguir neste curso.

Durante séculos vigorou essa perspectiva de se pensar na Didatica. Durante o século
XVIII Rousseau ja propunha, por volta de 1762, que seria necessario estudarmos os alunos
para que os conhecéssemos. Essa proposta, tdo antiga, ja enunciava os primordios da pesqui-
sa sobre as realidades educacionais (MIALARET, 1974) que evoluiu muito, sobretudo no fi-
nal do século XIX e durante todo o século XX. Neste ultimo século ganhou for¢a a pesquisa
sobre a realidade escolar com destaque para os focos sobre a instrugdo, sobre o ensino, sobre
os modos de se fazer o trabalho pedagogico, sobretudo em salas de aula. Com esse incremen-

to surgiu toda uma atividade de investigacao nessa area que ¢ a didatica.

Com tais dados sintetizados pode-se pensar na identidade da Didatica enquanto parte
da area pedagogica dedicando-se ao ensino. Em 1994 apresentei algumas ideias sobre isso,
depois publicadas em 1996 e 2005, quando apontei a minha concepg¢do ao dizer que a Di-
datica ¢ area de conhecimento pedagogico que se dedica ao estudo, andlise, divulgagdo e

desempenho do trabalho docente. Considero, assim, que ela possui trés feicdes ou facetas:

1. Ela ¢ o nucleo do trabalho docente, a parte fundamental desse trabalho, a atividade de
ensinar e levar os alunos a aprenderem; portanto ¢ um conjunto de acgoes para articular
muitos conhecimentos que o professor possui para poder atender tarefas fundamentais

de mediagdo entre tias conhecimentos € a escolarizagdo de criangas, jovens e adultos;

2. A Didatica tem também a sua feicdo formadora de professores. Ela ¢ fundamental
nessa finalidade, componente central do curriculo dos cursos de formagdo de profes-
sores. E 0o momento de se disseminar o conhecimento existente para auxiliar os novos

professores a se prepararem para o desempenho de sua fungao nas salas de aula, pois,
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nessa circunstancia — nos cursos de formagdo — aprendem-se, por meio da Didatica,

varios principios, procedimentos e atitudes para serem considerados bons professores,

que saibam ensinar e que seus alunos aprendam;

3. A terceira feigdo, ou faceta da Didatica, ¢ a da investigagdo. E por meio dessa ca-
racteristica que profissionais desenvolvem novos conhecimentos sobre o ensino. Essa
perspectiva investigadora ¢ efetivada quando se busca saber mais sobre algum aspecto
do trabalho docente que ainda precise de informagdes adicionais, de acréscimo de
analises. Nessa perspectiva estudam-se procedimentos de ensino, materiais didaticos
(livros, figuras, cadernos, filmes) utilizados por professores e alunos; formas de rela-
cionamento entre professores € alunos; programacao de seu trabalho e providéncias
para o que se necessita; estudos realizados entre outros focos de atengdo e interesse,
bem como os problemas enfrentados pelos professores no seu dia a dia de servigo com
essa tarefas. Tais conhecimentos produzidos vao compor os conteudos da disciplina
curricular para formar professores para que aprendam a trabalhar como professores e

possam ensinar seus alunos.

Esses estudos mantém relagdes com conhecimentos sobre a realidade das escolas ¢ sua
organizacdo, o ambiente social em que estdo, entendendo que o professor, seus alunos e o que
ocorre no interior da sala de aula tém estreita influéncia de caracteristicas sociais, politicas,
legais, econdmicas, cientificas, artisticas que compdem cenarios € condigdes materiais em que

a educacdo acontece e, a0 mesmo tempo, influenciam essas areas externas a escola.

Outros pesquisadores, ao analisarem a Pedagogia, abordam-na de modo similar denomi-
nando de dimensodes: epistemoldgica, na busca de novos conhecimentos com suas questoes e
procedimentos investigativos; pratica enquanto saberes para a agdo pedagdgica, e a terceira que
¢ a dimensao disciplinar caracterizando os conhecimentos pedagogicos como curso (PIMEN-
TA, FRANCO; LIBANEO, 2010).

E possivel, aqui, sintetizar apontando a importancia de todas essas feicdes que identifi-
cam a Didatica e a possibilidade de compreender porque os dois alunos comentam, com opini-
Oes diferentes, a atuagdo de seus professores, pois pode ser que o “professor que tem didatica”
tenha vivido boas situacdes com professores que ensinaram bem e ele aprende enquanto aluno
durante a vida e também no curso de formacao. J& o “professor que nao tem didatica” pode ter
passado pela escola com professores que ndo o ajudaram tanto a aprender como se portar em
sala de aula e/ou ndo teve boas aulas de Didatica no seu curso, ndo aprendeu como ensinar seus

alunos e tudo o que esta envolvido nessa situagdo de sala de aula.
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Cena 2

Uma conversa de duas professoras em reunido de inicio de ano. A

professora A pergunta para a B como ela esta acostumada a ensinar

um ponto novo de Histéria, ao que B diz:
- “Eu explico expondo o assunto e depois dou questionario”.

-“Nossa, que coisa tao tradicional vocé estd me dizendo, tdo antiga!”,

retrucou a professora A.

- “E, mas foi assim que eu aprendi com meus professores nas escolas em
gue eu estudei. Dizem que tem outros meios, mas eu nao sei como fazer

(respondeu a professora B).

Ao longo do tempo, esse processo de aprender a ser professor continuou sendo realizado
e mesmo ensinado aos novos professores, tanto que a professora B, da cena acima, se refere a
modos de fazer seu trabalho aprendido mais pelo contato que teve com os professores dela ao
longo da escolarizacdo vivenciada do que pelos estudos nos cursos. Uma das fases desse pro-
cesso ficou, mesmo, conhecida como Didatica Tradicional porque, tanto os conhecimentos sis-
tematizados em manuais sobre ensino quanto a realiza¢ao desse ensino em sala de aula, seguia
sempre os mesmos principios dos tempos iniciais da escolariza¢do. Considerava-se a crianca
como se fosse um adulto em miniatura com grande capacidade de memorizag¢do, com mente
maleavel em que deveriam ser impressos os conhecimentos e valores. Para isso, o ensino esco-
lar deveria transmitir tais conhecimentos, repeti-los sempre, e as criangas deveriam exercita-los
para memorizar. O uso da palavra pelo professor, textos didaticos, materiais visuais e concretos
eram os principais recursos indicados para o trabalho do professor e a recepgao e ordem dadas
eram os comportamentos a serem realizados pelos alunos. Supunha-se que, desse modo, as
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nogdes simplesmente seriam impressas nos cérebros dos alunos sem que precisassem fazer

outro esfor¢o além dos mencionados. Esse era um tempo em que a escola ndo estava disponivel
para toda a populagdo e, portanto, ndo havia grandes preocupagdes com o aprendizado, pois os
que frequentavam escolas eram todos muitos parecidos, tinham outras condi¢cdes homogéneas
favorecedoras para o sucesso escolar.

Desde o final do século XIX os estudos e pesquisas sobre a infancia trouxeram novos
conhecimentos por meio do trabalho de grupos de pesquisadores em vdrias partes do mundo.
A partir de entdo houve grande incentivo aos estudos sobre a crianga em idade escolar com
énfase sobre desenvolvimento e aprendizagem. Passou-se a compreensao diferente quanto a
importancia da atividade mental e fisica das criangas e jovens em relacdo as nogdes a serem

aprendidas na escola e fora dela.

Esses resultados de pesquisas impulsionaram a cria¢do e disseminagdo de novos meios
de realizagdo do trabalho nas salas de aula. Havia também grandes mudangas sociais — de-
senvolvia-se a ciéncia em todas as areas e os conhecimentos sobre o homem; expandia-se a
industrializac¢do; defendiam-se crescentemente os ideais para educar toda a populagdo com
o crescente surgimento de novos paises reorganizados com proclamacado de republicas — que

exigiam novas condigdes para se pensar o ensino.

Seguindo esses principios surgiram, entdo, novos procedimentos didaticos, mas sem-
pre com a preocupagdo de levar o alunado a realizar esforcos para aprender as no¢des mobi-
lizando as condi¢des intelectuais das criangas nas fases de seu desenvolvimento e as carac-
teristicas individuais de cada um. O professor nesta caracteriza¢do passou a ser concebido
como orientador da aprendizagem do alunado ¢ ndo mero transmissor das nogdes. Alguns

exemplos desses procedimentos sdo:

1. o estudo do meio — atividade organizada em que o alunado ¢ levado a conhecer lugares
da sociedade que antes eram apenas conteudos relatados pelos professores ou lidos nos
textos (BALZAN,1969);

2. estudo dirigido — em que o aluno recebe orientagdes e estimulos do professor, mas tem
todo o trabalho para adquirir os conhecimentos e procedimentos para, posteriormente,
continuar estudando individualmente (CASTRO,1969);

3. método de projetos — em que professores e alunos planejam uma atividade e organizam
varias ag0es para atingir um objetivo que se refere a algum problema, coletando dados,

especificando condigdes e materiais para resolver o problema (PILETTI,1985);
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4. fichas didaticas — um procedimento que permite aos alunos trabalharem de acordo com

suas condigdes e ritmos, pois ha uma ficha com as nogdes, outra com os exercicios e
uma terceira com a corre¢ao ou respostas dos exercicios em que cada crianga recebe seu

conjunto de acordo com as condigdes que apresenta naquele momento (PILETTI,1985).

Essa énfase nas novas técnicas de ensino, entretanto, esteve mais presente nas pesqui-
sas e nos manuais do que efetivamente nas salas de aula e nos cursos, que se mantinham com
algumas alteracdes, mas poucas, ndo tanto quanto seriam necessarias para a época (segunda
metade do século XX) e que se mantém até hoje como vimos na cena 2, pois a professora
ainda trabalha do mesmo modo e ndo teve a oportunidade de aprender outros procedimentos.

A partir da segunda metade do século XX, principalmente a partir da década de 1960,
diversos paises do mundo, incluindo o Brasil, comecaram a ampliar as ofertas de escola para
a populagdo que antes ndo estava sendo escolarizada. Como decorréncia, duas caracteristi-
cas comegaram a aparecer de modo acentuado nas escolas: a evasao e a repeténcia. As esco-
las e os professores ndo se prepararam para enfrentar essas novas situagdes considerando-se
que as origens sociais dos alunos passaram a ser diversificadas. Bem diferentes dos que fre-
quentavam escolas antes dessa época. Comegaram a surgir varios estudos para se identificar
0 que ocorria no interior das salas de aulas.

Mais ou menos nesse periodo, década de 1970, comegou-se a apontar que ndo bastava
que a Didatica tivesse boas técnicas, mas precisava estabelecer relagdes com outras areas de
conhecimento para auxiliar a suprir novas necessidades. Ocorreu um movimento que aponta-
va o tecnicismo da Didatica a partir de varias analises realizadas sobre o ensino da Didatica.

Como consequéncias desses dois aspectos enunciados, passou-se a perceber que nao s6
o0 ensino precisaria mudar nas escolas, mas também o ensino da Didéatica, nos cursos de for-
macgao de professores, precisaria sofrer alteracdes. Em muitas universidades houve mudan-
cas, inclusive nos nomes, eliminando-se o titulo Didatica, como se isso funcionasse como
magica para mudar, sem a clareza que o nome ndo altera nada se a forma de se focalizar e

realizar o ensino nao for outro.

Busca-se, agora, focalizar o ensino de um modo que se estabelecam muitas relagoes,
pois com as pesquisas foram se acumulando conhecimentos os quais nos informam que sao
muitas as interferéncias sobre o ensino, sobre o professor e sobre os alunos. Com as pesqui-
sas também se verificou que ndo basta o professor orientar os alunos. Eles ndo estdo isolados
no mundo da escola que, por sua vez, nao esta isolada na sociedade. Assim, existe, para mui-
tos, a clareza de concepcdo que nao basta o professor ser orientador dos alunos, mas também
nao basta ser transmissor de conhecimentos. O professor precisa desempenhar muitas agdes
para ensinar e tentar assegurar a0 maximo a aprendizagem dos alunos.
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Nessa perspectiva atual o professor continua, sim, precisando dominar profundamente os

conhecimentos escolares a serem ensinados aos alunos: Lingua Portuguesa, Historia, Ciéncias,
Matematica, Artes, Geografia, Educacdo Fisica. Mas o professor precisa, também, dominar,
profundamente, os conhecimentos pedagdgicos para poder orientar os alunos, expor nocdes
quando precisar e cuidar de todas as agdes para desempenhar sua fungdo primordial: a docén-
cia. Ou seja: ele precisa saber ensinar para que seus alunos aprendam, mas precisa aprender,
também, nas diversas circunstancias pelas quais ele passa enfrentando sempre novas situagdes.

O professor, aqui, entdo, estd sendo concebido como o responsavel pela Didatica de
suas aulas. E ele que constroi toda a estrutura do seu ensino a partir de tudo o que sabe, de
tudo o que lhe ¢ pedido pela legislacdo, pela escola e, hoje em dia, com a colaboragdo das
familias e mesmo dos alunos. Entre os conhecimentos cientificos que compuseram parte das
disciplinas de seus cursos e outros conhecimentos que adquiriu incluindo a vida das aulas,
ha um trabalho de criagao a ser feito.

Por mais que os procedimentos possam ser os mesmos, os conteudos também, na mes-
ma escola, cada professor tem o seu jeito de trabalhar. Embora tenhamos muitos tragos ou
caracteristicas gerais para o desempenho da fungdo docente — por isso € possivel pensar em
que ¢é necessaria uma Didatica Geral — sempre temos nossos modos peculiares de arranjar
todos os elementos que compdem nossa atuagdo. Em uma escola, dois ou trés professores
que alfabetizam trabalham com certos tracos diferentes entre eles, dao exemplos diferentes,
referem-se a diversificados eventos ou situagdes, ao lado de outros muito parecidos. Isto faz
com que possamos pensar que ha ingredientes de arte em nosso trabalho, ha criagdo nesses
arranjos pessoais, hd expressoes individuais.

Do mesmo modo ha que se atentar para o fato de que hoje se sabe que, ao lado de
caracteristicas comuns de desenvolvimento e aprendizagem de todas as criangas reveladas
pelas pesquisas, cada uma delas tem sua individualidade, suas peculiaridades, e isso tem
interferéncias sobre o trabalho dos professores.

Os aspectos apontados para o aprendizado da profissdo, apds as pessoas passarem por
anos de estudo e em cursos especificos, podem ser chamados aqui para a vida de alunos.
As criangas, desde muito cedo, ao frequentarem as escolas tornam-se alunos. As pesquisas
vém estudando essas mudangas por meio de diferentes procedimentos e em muitos aspectos.
Aragjo (2002), Oliveira (2002) e Monteiro (2002), por exemplo, relatam, de diferentes modos
e em lugares distintos — pré-escola e inicio do ensino fundamental — procedimentos e a¢des
para o controle das criangas transformando-as em alunos por meio, por exemplo, dos espa-
cos : ha lugares ideais para sentar, ha preocupac¢do com assepsia e ordem do ambiente; ha
cumprimento dos horarios rigidos levando a aprendizagem do tempo, inclusive para o uso do
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banheiro ou para apontar o lapis; contencdo dos movimentos para ndo atrapalhar o trabalho;

o caderno tem que ficar limpo e bonito, entre tantas outras situagdes em que se desenvolve
a obediéncia ao controle e vigilncia exercidos preparando as criangas, desde cedo, para o
mundo do trabalho (FERNANDEZ ENGUITA,1989).

Perrenoud (2002) analisa, em série de artigos, essa fase da vida escolar das criangas e
jovens dizendo tratar-se de um aprendizado por meio do cumprimento de um oficio. Sinteti-
camente pode-se entender, a partir de varios aspectos ja apontados e também com o que ele
relata, que o alunado, desde pequeno, tem um trabalho que ¢ definido pelo futuro, algo para
o que ele se prepara; realiza muitas agdes a semelhanga de qualquer outro trabalho como ja
exemplificado anteriormente; aprende e enfrenta desencontros e conflitos entre a vida familiar
e a da escola e se aproveita disso para seu beneficio; aprende e enfrenta a expectativa constante
de futuro com as suas pressoes e a competitividade; precisa saber selecionar a que obedece e a
que resiste; enfrenta as constantes mudancgas propostas pelas variagdes na vida escolar, inclu-
sive aprendendo a trabalhar cada vez com um professor diferente, assim como aprende, cons-
tantemente, a discriminar a hora de falar e a de calar. Tudo isso compde o seu processo lento e
gradual de socializag¢do, em um oficio de aluno que os prepara para os demais oficios sociais.

S P

Cena 3

Uma pesquisadora estda na escola para uma pesquisa na area de Didatica
buscando obter mais conhecimento sobre a visao dos alunos quanto a
dificuldade que tém de entendimento sobre o que as professoras de 12 a
42 série falam em sala de aula. Investigam qual a reacao dos professores e

alunos quando manifestam nao entender o que as professoras dizem.
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-“Vocé entende tudo o que a professora fala?” pergunta a pesquisadora.

-“Tem umas coisas que eu nao entendo” (aluno 1).

-“Entendo um pouco” (aluno 2).

- “Nao da para entender direitinho” (aluno 3).

- “O que a professora faz quando vocé nao entende?” (pesquisadora)
- “A minha vem até a minha carteira e me ensina” (aluno 3).

- “A gente pede pra explicar de novo, ela ndo explica, ela fala que ja explicou

um monte de vezes (aluno de 32 série)

- “... e ela fala pra eu sentar e nao explica pra mim” (aluno 2).

Esse excerto ¢ uma sintese de uma pequena parte de uma pesquisa realizada com
criangas e professoras publicada na integra (MARIN; MONTEIRO, 1998). A analise desses
dados nos permite extrair muitas informagdes para que se compreendam dois aspectos bem
centrais na area da didatica: as relacdes entre os professores e alunos e as relagdes com o

saber, com o conhecimento.

As relagdes entre professores e alunos, como se vé nessa cena, sdo permeadas por sa-
beres, pelo conhecimento escolar que o professor detém e que os alunos precisam aprender.
A interagdo que ocorre ¢ sempre na direcdo de o professor explicar as no¢des novas, fazer
e responder perguntas, orientar comportamentos dos alunos, corrigir os erros, entre tantas
outras acdes. Do mesmo modo, os alunos também interagem com os professores prestando
atengdo no que lhes ¢ dito, fazendo e respondendo perguntas aceitando, ou ndo, as orien-
tagdes do professor quanto aos seus comportamentos, corrigindo o que estava errado na
atividade entre outras agdes. Nessa cena 3, varias dessas acdes podem ser vistas, incluindo a
percepgao que os alunos tém de que ¢ tarefa do professor explicar o que eles ndo entenderam,

ou seja, ainda bem jovens sabem que isso ¢ parte da didatica do professor.

Essa parte do trabalho da sala de aula é considerada por alguns pesquisadores como a
caracteristica mais central da escolarizacdo moderna (VINCENT,; LAHIRE; THIN, 2001).
Dizem eles que as relagdes entre mestres e alunos, chamadas de relagdes pedagogicas, sao
relagdes sociais que ndo existiam anteriormente ao surgimento da escola moderna, como ja

visto no item anterior. Essa configuragdo que se estabelece na sala de aula € um principio
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fundamental para compreender a escola, pois sdo relacdes impessoais, muito diferentes das

relagdes que existem entre criancas e adultos nas familias, por exemplo, as quais sdo pesso-

ais sobretudo carregadas de afetividade.

Essa pedagogizacao das relagdes sociais, por sua vez, ocorre pela fungdo docente li-
gada aos saberes que precisam ser ensinados tanto em relagdo ao que ensinar quanto em

relacdo ao modo de ensinar.

Na cena 3, retratada anteriormente, verificam-se relatos sobre relacdes pedagdgicas de
diversos professores com diversos alunos nas séries iniciais do ensino fundamental. Nessa
trocas entre os alunos e os professores, relatos esses feitos a pesquisadoras, as criangas ma-
nifestaram de diversas formas as relagcdes com saberes apontando as reagdes que elas tém
quando ndo entendem o que as professoras falam, e verificam-se as manifestacoes delas

sobre esse nao entendimento, acompanhadas das reagdes das professoras.

A partir desses didlogos relatados entre as pesquisadoras e as criangas, € possivel de-
tectar algumas agdes docentes de preocupacdo com a aprendizagem das criangas, de valo-
rizagdo dos saberes para aquelas criangas, pois as professoras novamente estabelecem uma
relagio positiva re-ensinando-as. E uma agéo que demonstra dominio adequado de sua fun-
cdo: elas estdo 14 fundamentalmente para isso, para ensinar e os alunos para aprender. Os
alunos também sdo valorizados, sdo atendidos em algo que lhes ¢ importante. Mas também
existem as professoras que ignoram os pedidos dos alunos, ou se recusam a ensina-los no-
vamente, demonstrando, com isso, o desprezo pelos saberes — sdo pouco importantes e, por
isso eles ndo precisam aprendé-los — e pelos alunos, simbolicamente sinalizando que se ndo
aprenderem € porque aquilo ndo ¢ para eles. Com isso abdicam do que ¢ mais importante em

sua funcdo e interditam a evolucdo escolar e social de seus alunos.

O resultado desses dois modos de agir, além de revelar modos de se relacionar pedago-
gicamente com seus alunos e com os conhecimentos que estdo perpassando essas relagdes,
deixa marcas no alunado que, em outras oportunidades terdo certezas (no 1° caso) ou duvidas
(no 2° caso) quanto as atitudes positivas na base de busca por novos conhecimentos e dedi-
cacdo aos estudos. Esses episodios relatados na cena 3 nos dao oportunidade para comentar
concepgoes de Bourdieu (2004) quando nos leva a pensar que os sistemas de ensino carre-
gam com eles, poderosamente, sistemas de pensamento,de percep¢do e acdo no mundo, ou

seja, ndo sao sO os conhecimentos que as escolas propiciam, mas muito mais do que isso.
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Diversos estudos realizados, desde 1987, por equipe de pesquisadores na Franca e de-

pois no Brasil, Tchecoslovaquia e Tunisia (CHARLOT, 2000, 2001) nos permitem entender
que a relagdo com o saber é, basicamente, uma relacdo com o mundo estabelecida desde que
se nasce para poder sobreviver. Nesse processo, cada um estabelece relagdes com as pessoas,
os objetos, a linguagem, o tempo. Sdo multiplos modos incluindo aqueles que as criangas es-
tabelecerdao com os conhecimentos chamados saberes escolares, conhecimentos organizados
que se desenvolveram historicamente no mundo e estdo disponiveis para serem ensinados
e aprendidos. Outro aspecto importante dessa relagdo € o desejo de saber para que cada um
aprenda. Vale dizer, aqui, que esse desejo de saber ndo ¢ apenas dos alunos, mas uma marca
fundamental da func¢do docente, pois tudo o que se estuda no curso de formacao, e devera ser
estudado para o resto da vida, tem implicagdes e relacdes com a vida da sala de aula. Essa
relagdo com o conhecimento ¢ fundamental para o bom desempenho do professor. Como diz
Giovanni (2000), o trabalho do professor implica a busca constante de conhecimento como
um ato de cumplicidade com os alunos no que se refere ao compromisso com o ato de buscar
conhecimentos, pois ¢ demonstracao do valor atribuido a tal aspecto como parte da valori-

zacao do ser humano.

Na cena 3 descrita, as criangas demonstram esse desejo, querem manter relagdo posi-
tiva com o saber, mas algumas criancas sdo interditadas nesse desejo quando as professoras
ndo as ajudam. Essa situacdo ¢ uma das que leva ao chamado fracasso escolar, ou seja, a
impossibilidade de aprender, de ocasionar falhas na aprendizagem dos conteudos escolares.
Ha outros elementos que interferem a favor ou contra esse desejo de aprender para os quais

ndo ha espaco, neste momento, mas que podem ser ampliados com outras leituras.

Este item, além de apresentar essas no¢des, permite demonstrar como se desenvolvem
conhecimentos sobre relagdes entre professores e alunos e relagdes com o saber por parte
dos pesquisadores citados. Também ¢ possivel destacar como eles serviram de base para a
escrita deste texto de modo a compor o curriculo do curso e, ainda, exemplos de agdes de
professoras e alunos a serem provavelmente enfrentados na vida pratica em sala de aula, po-
dendo fornecer opg¢des a cada um que va atuar como docente, abrangendo as trés fei¢des da

Didatica citadas anteriormente.
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Cena 4

Esta ndo é uma s6 cena, mas uma sintese de muitas cenas da realidade

captadas por pesquisas. Sdo excertos constantes de pesquisas sobre a escola,

mas a partir de manifestagoes de professores que estao trabalhando.

« quase 80% dos professores optaram por dizer que a funcdo docente é,
essencialmente, a de criar condi¢des para que ocorra a aprendizagem;

+  55% disseram que é um problema manter a disciplina em seu trabalho
diario;

« 52% disseram que as caracteristicas sociais de seus alunos sdao um
problema;

« s6 165 consideram mais importante transmitir conhecimentos
atualizados e relevantes;

+ 21% consideraram menos importante proporcionar conhecimentos
basicos (UNESCO,2004)

- fragilidade, rigidez e restricao nos procedimentos e recursos didaticos;

- conflitos e dilemas enfrentados pelos professores no que se refere a
relacdo entre seu saber e as caracteristicas dos alunos “fracos” e/ou
das camadas populares (MARIN,1998)

« professores nao tém familiaridade com os conteldos a serem ensinados,
nem com os tipos de dificuldades dos alunos; eles tém dificuldade de
transformar os conhecimentos adquiridos anteriormente em conteudos
ensinaveis; tém dificuldades de organizar a sequéncia de ensino e
organizar atividades escolares para os alunos (GUARNIERI, 1996).
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Analisando esses poucos excertos de pesquisas que compdem parte do conhecimento

que temos das cenas de sala de aula no Brasil, podemos extrair quatro elementos importantes
para o nucleo da Didatica contidos em duas expressdes: concepgdes e o ciclo docente que,
por sua vez, ¢ composto de trés elementos ou etapas intensamente articuladas entre si, quais
sejam, o planejamento ou preparo, a execucao (@mago do trabalho) e a avaliagao.

Os aspectos historicos e sociais que vimos, no inicio do texto e em outros momentos
do texto, sobre o surgimento da escola moderna desde os primordios no século X VI, também
tém a ver com esses elementos. Foi em fun¢do do aparecimento da escola moderna que se
instaurou um espago especifico chamado escola, que ndo havia antes; essa instituicao fun-
ciona de acordo com tempos (periodos de vida em que a infancia ¢ um universo separado),
ano, bimestre, semestre, dia a dia totalmente racionais e controlados; saberes formalizados,
delimitados tanto em relagdo ao que ensinar quanto ao como fazé-lo; surge a sistematizagao
das noc¢des com o planejamento ou preparo das licdes para muitas criangas.

J& nos séculos mais proximos de nds, surgem novas necessidades que decorrem da
ampliagdo das turmas de alunos. Ensinar grandes grupos ndo ¢ a mesma coisa que ensinar
individualmente ou pequenos grupos e, com isso, muitos paises do século XIX possuiam
altos percentuais de atendimento a populagdo com novas caracteristicas: muitos professores,
muitas classes, profissionalizacdo do magistério, programa de estudos ampliados € ndo mais
sO o saber ler e escrever, gradagdo das turmas e, portanto, sua classifica¢do, gerando critérios
organizativos (SOUZA, 1998). Diante desse processo, de 14 para cd, devido a necessidade
de dar vazao ao avango nos estudos da populacdo e a necessidade de se organizar classes
sequenciais, a avaliagdo passa a ter cada vez mais peso no ciclo docente, até os dias atuais.

As concepgdes que temos hoje, portanto, decorrem dos conhecimentos que foram sendo
construidos e das reflexdes de muitos pensadores. Algumas dessas concepgdes ja vimos nos
itens anteriores e ainda estao circulando entre os professores, principalmente quando s6 apon-
tam a orientacao a ser dada pelo professor, ou a necessidade de se manter a disciplina (alunos
quietos em suas carteiras); a existéncia de alguns (muitos) que tém problemas com as origens
dos alunos; outros tantos que manifestam ndo ser importante fornecer os conhecimentos basi-
cos. E por concepgdes como essas que, em parte, temos os problemas hoje tdo denunciados da
crise da escola. J& se sabe que precisamos trabalhar com todas as criangas e precisamos ensind-
-las. H& que se entender que parte das concepgdes € sabermos que nossos alunos querem fazer
parte da modernidade, mas o progresso, para a maioria deles, significa ter acesso aos conhe-
cimentos, e a modernidade brasileira, segundo Martins (2000), inclui elementos tradicionais
também, nao tdo modernos, como, por exemplo, a pobreza, a fome, as origens sociais do campo
e da cidade periférica, com adversidades culturais que precisam ser enfrentadas e superadas.
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Encerrando ha que se retomar as principais nogdes que se tentou explicitar aqui. A

Didética ¢ area composta por conhecimentos que se referem ao saber fazer do professor. E
a area mais antiga do campo pedagogico, surgindo especificamente voltada para o ensino.
Esses conhecimentos podem e devem ser usados para realizar as atividades voltadas as salas
de aulas dos milhares de alunos que temos para se ensinar os milhares de futuros professores
que se preparam a como desenvolver seus trabalhos e, também, a realizar pesquisas sobre
0 ensino que possam servir para que as agoes politicas se apropriem de seus resultados de
modo a que esse trabalho possa ser cada vez melhor.

Como area que existe ha muitos séculos, passou por diversas fases com crescente inven-
¢do de procedimentos para ensinar, o que nos permite apontar que ela também ¢ uma area que
tem caracteristicas de arte, de criacdo, pois cada um adiciona suas escolhas pessoais a parcelas
particulares a elementos que sdo gerais no ensino dos diferentes componentes curriculares.

E 4rea que permite aos professores efetivarem o ensino e a aprendizagem dos alunos
segundo as concepgdes que tém sobre todo esse universo que € a escola; que permite ao
professor planejar seu trabalho, preparar o que deve ensinar e o que espera que seus alunos
aprendam; que executa esse trabalho, o qual muitas vezes ndo se efetiva do mesmo modo
que planejou pelos inimeros imprevistos, pois a realidade ¢ dindmica impondo que seja en-
frentada com a flexibilidade possivel em fun¢do do dominio que o professor tem da situacao,
manejando a classe para obter o maximo de resultados de aprendizagem dos conteudos e de
outros aspectos como vimos; e € area que permite ao professor acompanhar seus alunos e a si
mesmo para ver os resultados de tudo o que vem pensando, fazendo e analisando por meio de
avaliagOes constantes. E 4rea que, no movimento dialético de ir e vir diario, ndo s6 permite,
mas exige que o professor aprenda também nessa mediacao constante.
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B ORMACAO DIDATICA DO
EDUCADOR CONTEMPORANEO:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Celso dos S. Vasconcellos
Doutor em Didatica
Libertad — Centro de Pesquisa, Formagéo e Assessoria Pedagdgica.

[-DESAFIOS DA FORMACAO DIDATICA

A formagao dos educadores ¢ uma demanda constante. Se a formagao ao longo da vida é,
em fungdo dos avangos tedricos e praticos, uma exigéncia em qualquer campo profissional no
caso dos educadores de profissao, ela se torna especial por, pelo menos, trés razdes. A primeira
refere-se a enorme complexidade de nossa atividade (uma das mais exigentes do ser humano,
quando exercida no seu auténtico sentido), com o agravante da sua recente crise de sentido,
como decorréncia da queda do mito da ascensao social por meio do estudo (esta crise se traduz
na pergunta sincera do aluno: “Professor, estudar para qué?”’). A segunda diz respeito a cres-
cente demanda da sociedade em relagdo as atribuigdes da escola (transito, consumo, drogas,
doengas sexualmente transmissiveis, violéncia, gravidez na adolescéncia, ecologia). Por fim, a
terceira esta representada pela fragil formacao inicial dos educadores, tanto pela qualidade da
formagao frequentemente disponibilizada, quanto pela falta de interesse do académico na sua
formacao, reflexo, entre outras coisas, da vivéncia curricular, logo no inicio do Ensino Funda-
mental, marcada pelo Imprinting Escolar Instrucionista (VASCONCELLOS, 2010b, 102).

A Didatica ¢ um dos campos tedricos (ou tedrico-metodoldgicos) mais especificos da
funcdo docente, pois dominar bem uma area de conhecimento nao nos faz professores, mas
especialistas naquela area; se adicionarmos saberes éticos e de cultura geral, passamos a ser
pessoas interessantes especialistas em determinada area de conhecimento. Mas para que nos
tornemos professores, educadores de profissdo, devemos dominar ainda os saberes pedagogi-
cos, que t€m na Didatica seu eixo articulador. Os antigos intuiam isto ao dizer que “Para en-

sinar o latim a Jodo, € preciso conhecer o latim e o Jodo”. Nao ¢ tudo, mas ja apontavam para
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a necessidade de outros saberes, para além dos que se ia ministrar. Sendo assim, a Didatica

ocupa um lugar privilegiado na vida do professor, certo? Nem sempre... S0 muitas as ma-
nifestacoes da falta de percep¢ao do valor da Didatica como um poderosissimo instrumento
de trabalho. Citamos, inicialmente, a pesquisa feita pelo Ibope junto a professores de todo o
Brasil e publicada na Revista Nova Escola, de novembro de 2007. Nela, 70% dos professores
apontam como um dos principais problemas da sala de aula a desmotivagao dos alunos; 69%,
a indisciplina e a falta de aten¢do; ao mesmo tempo, em outra pergunta, 90% afirmam que
estdo satisfeitos com a propria didatica! Qual seja, parece que a Didatica nada tem a ver com
o enfrentamento destes problemas tao desafiantes da sala de aula.

A exigéncia de maior ou menor énfase na formacao, para qualquer atividade humana,
esta relacionada a relevancia e a complexidade da mesma. Ora, no caso da Educag¢ao Escolar,
estamos nos movimentando, a0 mesmo tempo, em um campo da maior importancia para a
sociedade e para os sujeitos, e da maior complexidade. Considerando apenas o recorte episte-
molégico da atividade docente, no caso, a questdo do processo de conhecimento, a partir da
contribui¢do de Vygotsky acerca da questdo da Zona de Desenvolvimento Proximal, sabe-
mos que, com este conceito, um antigo dilema da Didatica pode ser superado: ou o professor
chegava muito cedo e o aluno nao tinha como aprender, ou muito tarde e o aluno ja tinha
aprendido. O aporte vygotskyano nos esclarece que, na verdade, existem no sujeito ndo um
nivel de desenvolvimento, mas dois: o nivel de desenvolvimento real, que corresponde aqui-
lo que o sujeito ja internalizou, pode fazer sozinho, e o nivel de desenvolvimento potencial,
aquilo que estd em fase de construgdo, ¢ capaz de fazer com a ajuda de parceiros qualifica-
dos (ex.: o professor ou os colegas de classe). Ora, se a intervencao do professor for abaixo
do nivel real, de fato ndo atingird o aluno, pois, como este ja sabe, j& domina determinado
tipo de conhecimento, ndo se interessard; da mesma forma, se for acima do nivel potencial,
o aluno nem compreendera o que o professor esta propondo, portanto, também ndo se inte-
ressara. Isto significa que, para atingir o aluno, o professor terd de atuar justamente na sua
ZDP; ocorre que, se tiver 35 alunos em sala, corre 0 risco 4 ¢ oo que, na pratica, as zonas de desen-
de ter 35 ZDPs!" Vejam a enorme complexidade, ainda  volvimento proximal dos alunos se asseme-
que considerando apenas um pequeno recorte da atividade ~nam em funcao da idade, do repertorio cul-
tural partilhado, do grau de mobilizagéo etc.
docente.

Neste texto, vamos tocar em questdes muito delicadas. Gostariamos que as reflexdes
propostas fossem compreendidas como uma espécie de Manifesto a Favor da Didatica. Mui-
to sinteticamente, a Teoria Dialética da Atividade Humana aponta que as condigdes de re-
alizagcdo de uma atividade estdo relacionadas ao Querer e ao Poder do sujeito (individual e
coletivo). O Poder se funda no Saber ¢ no Ter (Condigdes Materiais e Condigdes Politicas).
O Querer, por sua vez, vem do Desejo e/ou da Necessidade (VASCONCELLOS, 2010b). O
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objetivo do texto ¢ fortalecer tanto o Querer quanto o Poder do professor, por meio da Dida-

tica, certamente considerando todos os limites desta forma de mediagdo, mas também suas
potencialidades. Esta, no entanto, como ja comegamos a perceber, ndo ¢ uma tarefa facil,
sobretudo porque vamos mexer com crengas muito enraizadas que se tornaram naturais,
esquecendo-se de que sdo produtos historicos-culturais. Significa dizer que essas crengas
ndo correspondem a uma esséncia metafisica, mas a construtos humanos que tiveram uma
génese e um desenvolvimento, que nem sempre foram assim e nem precisam continuar assim
para sempre. Dai a necessidade, em alguns momentos, de um posicionamento mais contun-
dente, justamente para provocar este estranhamento com algo que parece tao normal. Nosso
desejo, portanto, ¢ contribuir com o trabalho dos educadores; s6 que ndo através de palavras
faceis, de discursos demagogicos de “elevacdo de autoestima”, e sim de elementos teoricos,
metodoldgicos e praxicos da Didatica.

1. DESCOMPASSO ENTRE ENSINO E APRENDIZAGEM

O enfoque que assumimos, como apontamos na Introducdo, ¢ o da Didatica como arti-
culadora do Ensino e da Aprendizagem. Isto pode parecer elementar e, de fato, o ¢ do ponto de
vista l6gico. Todavia, ja da perspectiva historica, esta articulagao estd muito longe de aconte-
cer, uma vez que € enorme o descompasso entre os esforgos empreendidos com a intengao de
ensinar e os resultados efetivamente alcancados em termos da aprendizagem dos alunos.

Considerando que o ser humano sempre aprende (de acordo com o bom senso dos edu-
cadores mais sensiveis e as contribui¢des das Neurociéncias), ao afirmarmos que os alunos
ndo estdo aprendendo, queremos dizer que ndo estdo se apropriando daqueles elementos
indispensaveis da cultura ou que nao estdo aprendendo tudo o que podem e tém direito. Co-
locamo-nos em um plano de constatagdo de uma realidade feita pelo proprio professor, pelo
professor do ano seguinte, pelos altos indices de repeténcia e evasdo, pelas pesquisas sobre
analfabetismo funcional, pelos empresarios que recebem os egressos do Ensino Superior,
pelas avaliagdes de sistema. Os dados do SAEB (Sistema de Avaliagao da Educacao Bésica)
tém revelado sistematicamente, por exemplo, que mais da metade dos alunos concluintes da
8% série/9° ano nao dominam competéncias basicas de leitura e de escrita. Nao podemos ab-
solutizar os dados, uma vez que sempre sao relativos (o que captam e o que deixam de captar;
a forma como foram aplicados e analisados etc.). No entanto, como vemos, sao muitos 0s
indicadores que confirmam o problema da nao-aprendizagem dos alunos. Vale destacar que
ndo estamos julgando a competéncia cognitiva dos educandos (“os alunos nao sdo capazes de
aprender”), muito pelo contrario, este tipo de preconceito ¢ que combatemos.
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De imediato, esclarecemos também que ndo se trata de julgamento moral dos educa-

dores — até porque, como registramos, ha intencao de ensinar —, mas de uma constatagao
da realidade.

O DESCOMPASSO ENTRE ENSINO E APRENDIZAGEM
E A FORMACAO DOCENTE

A compreensdo do fenomeno da ndo-aprendizagem dos alunos nos remete a um enor-
me e complexo conjunto de fatores. Como diz o ditado africano, E preciso toda uma aldeia
para se educar uma crianga, nao sendo, portanto, tarefa sé da escola e do professor. Deseja-
mos aqui refletir sobre um destes fatores: a formacgao didatica do educador.

A formacao docente ¢, atualmente, um dos mais importantes e delicados desafios na luta
pela qualidade democratica da educacdo escolar. Merece relevo porque, como em qualquer
profissao, a qualidade do trabalho esta estreitamente vinculada a formagao teorica e pratica do
trabalhador. E delicada porque mexe diretamente com a autoimagem do educador, sobretudo
quando se constata a fragilidade desta formacao (conceitual, procedimental e atitudinal).

2.FRAGILIDADE DA FORMACAO DIDATICA

A histéria da fragilidade da formagao docente ¢ longa. Apontamos trés grandes mo-
mentos marcados pela falta de: teoria, interesse dos dirigentes e interesse do professor. A
obra de Comenius (1592-1670), Diddtica Magna, considerada uma das primeiras sistemati-
zagOes cientificas da arte de ensinar, ¢ de meados do século XVII (varias elaboragdes entre
1621 e 1657). Antes, havia textos esparsos, desde as reflexdes sobre educagio de Platao (428-
348/7 a.C.); Aristoteles (384 — 322 a.C.); até obras como Institutio Oratoria, de Quintiliano
(35-95); De Magistro, de Santo Agostinho (354-430); Eruditio Didascalia, de Hugo de Sao
Vitor (1096-1141); De Magistro, de Santo Tomas (1225-1274), ou mesmo a contribuicao de
autores como Erasmo (1466-1536) e Lutero (1483-1546), mas que tinham, de um modo geral,
mais um carater de orientagao moral do que propriamente de reflexao sobre os fundamentos
do ensino. Com De Disciplinis, de Vives (1492-1540), com a Ratio Studiorum (1599), dos
Jesuitas, e com o Memorial de Frankfurt ou o Aporiam Didactici Principio, de Ratke (1571-
1635), j4 ha uma maior sistematiza¢do e fundamentacdo do ensino, bem como uma apro-
ximacao da organizag¢do do cotidiano escolar (embora ainda se mantenha uma forte carga
religiosa, sobretudo na Ratio). Portanto, como as producdes sobre o ensino eram raras, pouco
especificas e ainda de dificil circulagdo (a impressa ¢ s6 de meados do século XV), foram
séculos de exercicio do magistério sem a possibilidade de fundamenta¢do maior por falta da
existéncia da mesma. Em um segundo momento, final do século XVIII, inicio do XIX, ja
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ha teoria disponivel, mas foram os governantes que nao tiveram interesse em formar bem os

professores, pelo perigo que poderiam oferecer a ordem dominante. No final do século XX
e inicio do XXI, ha teoria e governos desejando a formagado docente, mas falta o querer de
muitos professores, porque a profissdo se tornou desinteressante ou porque acham que nao
precisam de formagao (familiaridade).

Vamos partir de uma situagdo bem concreta: o professor percebe um aluno que nao
esta aprendendo, qual é a sua postura? Certamente, além de seu compromisso, da compre-
ensdo que tem de seu papel, o repertério de intervengdes tem muito a ver com sua forma-
¢ao didatica. Em alguns casos, afirma: “Ja fiz tudo o que estava ao meu alcance” e quando
perguntamos o que foi feito, diz com a confianga do dever cumprido: “Chamei sua atengao,
mudei-o de lugar, coloquei de castigo, mandei um bilhete para os pais, mandei para a dire-
c¢do, chamei os pais, solicitei encaminhamento para servigos especializados (médico, psico-
l6gico, fonoaudiolégico, neuroldgico etc.), comuniquei ao Conselho Tutelar”. Diante destas
providéncias, podemos nos perguntar: para fazer isto, seria preciso ter formagdo especifica
para o exercer o Magistério?

H4 casos em que o professor chama os pais e diz: “Seu filho ndo estd aprendendo, tém
que fazer alguma coisa...”’, como se a responsabilidade pelas aprendizagens escolares fosse
dos pais. Quem é o profissional que, na sociedade, tem como tarefa ensinar, isto é, cuidar
para que o aluno aprenda? Para se ter uma ideia do grau do equivoco, imaginem os pais
levarem o filho ao dentista e este afirmar: “Seu filho tem problema no dente, precisam pro-
curar alguém que cuide disto...”. Notem bem: uma coisa ¢ chamar os pais e dizer que o filho
ndo estd aprendendo e indagar: “Hda alguma informacdo relevante que poderiam me dar, que
poderia ajudar meu trabalho com ele?”. Outra coisa ¢ quando o sentido ¢ de “Deem um jeito
para que ele aprenda”.

O despreparo (para nao dizer desespero) de muitos professores ¢ facilmente constata-
vel: reproducdo da metodologia instrucionista, dificuldade em lidar com conflitos em sala de
aula, desorientacdo diante do aluno que nao esta aprendendo, dependéncia do livro didatico,
facil aceitagdo das apostilas padronizadas, pouca producdo de material proprio, professor
pouco escreve (mesmo para jornal interno da escola), intimidagao frente as pressodes dos pais,
presa facil dos modismos pedagodgicos, vitima de “pacotes pedagogicos” das mantenedoras,
expectador dos palpites externos e estranhos ao mundo da educacao, invasao de profissionais
de outras areas no magistério.

Hé uma visdo de que o problema da formacao docente estd na necessidade de atualiza-
cdo: tecnologias da comunicac¢do e informacao, inclusdo, diversidade, transdisciplinaridade
etc. Nao temos a menor divida desta demanda. Todavia, antes de mais nada, ¢ preciso que
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haja tomada de consciéncia de que este despreparo passa por um aspecto absolutamente

elementar de sua atividade: a Didatica, o processo de ensino-aprendizagem. Nas formacdes
continuadas, quando perguntamos aos professores quais sdo as exigéncias bdsicas para a
aprendizagem dos alunos, poucos apontam o conjunto dessas exigéncias ou, pelo menos,
uma delas e, de um modo geral, ndo sabem justificar o porqué da exigéncia apresentada (sa-
bem que se trata de um aspecto importante na aprendizagem, porém nao sabem justifica-lo).

Se fossemos aplicar com os professores o mesmo critério que utilizam com alunos
(exigir no minimo 50% de acerto), apenas 20% seriam aprovados, pois, das seis exigéncias
esséncias (como veremos abaixo), 80% colocam duas ou menos. Hé professores que respon-
dem frente e verso e ndo apontam sequer uma categoria epistemologica; falam da fungdo da
escola, da formacao da cidadania etc., s6 que ndo € isto que estd sendo perguntado! Nesta
mesma dire¢do aponta pesquisa do prof. Fernando Becker (4 Epistemologia do Professor,
1993): o despreparo dos docentes para um dos aspectos nucleares de sua atividade — o pro-
cesso de conhecimento —, € tal que estranham serem indagados a respeito de como seus
alunos conhecem, chegando mesmo um professor a afirmar “Te confesso que nunca tinha
pensado nisso” (1993, p. 53). O que estara fazendo em sala um professor — e sabemos per-
feitamente que ndo é um caso isolado — que sequer compreende como seu aluno aprende?
Muito provavelmente ndo sera constru¢do do conhecimento, mas mera transmissao.

Muitos professores nem desconfiam da sua fragil formacao, uma vez que até tiveram
acesso a teoria na formagdo académica, mas ndao se ddo conta de que foi na base instru-
cionista, tanto o contato com o conteudo (mera exposi¢do do professor ou de algum grupo
encarregado do “seminario”), quanto a sua avaliagdo (reproducdo do discurso da aula, do
livro ou da apostila). Como viram aquela matéria, foram avaliados e aprovados, acreditam
que de fato sabem. Quando se pede que expliquem com suas palavras (indicador basico da
assimila¢do, da internalizac¢ao do saber), chega a ser constrangedor, visto que, simplesmente,
repetem os fragmentos de teoria de que ainda se lembram. Se forem piagetianos, dizem que
a aprendizagem se da por assimila¢do e acomodacao; se forem vygotskyanos, afirmam que a
aprendizagem se da na zona de desenvolvimento proximal. Todavia, ndo vao além disto, ndo
conseguem explicar como se da o processo.

RELACOES ENTRE FORMACAO FRAGIL E LOGICA
CLASSIFICATORIA E EXCLUDENTE

H4 uma forte vinculagdo entre a formagao fragil e logica classificatoria, e excludente.
Como muitos docentes nao sabem como trabalhar com os alunos concretos que tém, em
decorréncia da fragil formagao, acabam excluindo-os do processo de ensino-aprendizagem.
Por outro lado, a logica classificatoria e excludente presente na escola (e na sociedade) “pro-
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tege” a fragil formacao da critica, uma vez que, a priori, ja se sabe que o problema esta no

aluno (e/ou na sua familia), “obviamente” (“4s verdades sdo mentiras de que os homens se
esqueceram o que sdo”. — Nietzche). SO para se ter uma ideia do grau de introjecdo desta
logica, ha pais que entram com processo na justica para que a escola reprove seu filho....

Um aspecto que nos incomoda bastante, faz pensar e desafia o entendimento, é o quanto
os professores ndo se implicam na questdo do fracasso escolar. Diante de alunos que ndo es-
tao aprendendo, um niimero significativo de professores simplesmente apontam a reprovacao
como solugdo, seja para “motivar” aluno para a aprendizagem, seja para “educar”, mostrar
que ndo podem agir de determinada forma que serdo punidos. A pratica de responsabilizar o
aluno pelo seu fracasso ndo ¢ nova.

A fragil formagao pedagdgica como um todo e a falta de dominio didatico do profes-
sor, em particular, levou ao longo da histoéria a um conjunto de equivocos. Tomamos como
referéncia a escola elementar, de Gramatica, uma vez que serd a base da escola moderna.
Quando houve uma significativa expansao no século XII, em fungdo — entre outras coisas
— da retomada do crescimento urbano, a questao se evidenciou e sucessivas foram as ini-
ciativas inadequadas para resolver os problemas no comportamento e na aprendizagem. A
primeira grande medida tomada foi o uso da vara (férula, bastdo, posteriormente, palmat6-
ria-férula de palmeira) (PETITAT, 1994, p. 56). O professor usa o argumentum ad baculum,
isto €, o argumento que apela para o baculo, para o bastdo, para o castigo fisico. Tal recurso
foi tao utilizado que, comumente, o mestre de Gramatica ¢ representado nas iluminuras,
pinturas, baixos relevos ou esculturas medievais ou modernos com a vara ou a palmatéria na
méo. O crescimento do sentimento de repugnéncia pelo castigo fisico (ARIES, 1981, p. 181)
fez com que outras formas de disciplinamento fossem adotadas. Uma delas foi a humilhagao.
Na Franga do século XVIII, por exemplo, difundiu-se a ideia de que era preciso humilhar a
infancia para melhor educa-la.

Outra forma utilizada, s6 que de maneira nao consciente ou nao assumida, foi a pres-
sdo de enquadramento do aluno pela avaliagdo. Em um primeiro momento, foi a emulagao,
a competicdo entre os alunos pelo melhor desempenho, obtendo-se assim melhor comporta-
mento (muitas vezes associada a pratica de delacdo dos colegas). A Ratio Studiorum (1599
ver CODIGO... 2009), dos colégios jesuitas, recomendava este procedimento ao prefeito de
estudos e aos mestres. A outra forma de uso da avaliagdo como elemento de controle de com-
portamento foi a ameaga da reprovagao. Esta, como sabemos, lamentavelmente tem fortes
reflexos até hoje. Com a crescente critica ao uso da avaliagdo como instrumento de poder
autoritario, sobretudo a partir dos anos 1970, abre-se o campo para a busca de novas alterna-
tivas no controle disciplinar. Sem que tivesse havido um avanco na formagao pedagogica dos
docentes, a perspectiva de medicalizagdo ganhou espago (COLLARES; MOYSES, 1996).
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Inicialmente, na forma de “encaminhamentos” para especialistas, € mais recentemente pelo

uso quase que indiscriminado de drogas, notadamente a Ritalina (cloridrato de metilfeni-
dato). Qualquer manifestacdo que ndo se enquadre nas expectativas do professor, ja ha a
suspeita de Hiperatividade ou Déficit de Atengdo. Esta visdo se propagou de tal forma que
existem testes em revistas ou em sites para que pais e professores avaliem se seus filhos ou
alunos sdo portadores de TDAH (Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade)
(VASCONCELLOS, 2009).

3.SOBRE O DESINTERESSE PELA FORMACAO DIDATICA

Constatamos este paradoxo: alunos nio aprendendo e muitos professores revelando
desprezo pela formagao, seja inicial, seja continuada. Vejamos alguns indicadores disto. For-
magcao Inicial: futuro professor procura curso mais curto, procura curso menos exigente,
chega atrasado na aula; sai antes; ndo 1€ ou s6 o faz para fazer prova ou trabalho; conclui
curso sem ter lido uma obra por completo, tem xerox de xerox; pede para outro assinar lis-
ta de presenca; cola (o importante € tirar nota; isto demonstra o quanto o futuro professor
aprendeu sobre a escola, 0 quanto incorporou o “esquema” - Imprinting); acha que nao preci-
sa fazer o estagio, pede para s¢ assinarem. Formagao Continuada: desprezo pela teoria; acha
bobagem ter reunides de formacao toda semana (HTPC); falta as reunides; chega atrasado;
sai antes; ndo participa da reunido (nem para sugerir, nem para criticar); fica conversando
durante reunido (conversas paralelas); busca congresso/seminarios s6 em fun¢do do certifi-

cado; pouco l€ ou pesquisa.

Como entender a falta de interesse pela formagdo pedagogica?

ARMADILHA PARA O PROFESSOR

Levando a sério os antigos, precisamos “conhecer o Jodo”, qual seja, quem € nosso
interlocutor, o professor em formacdo. Como dizia o jovem Marx, a arma da critica ndo
pode se esquecer da critica das armas, para que nao caiamos em abordagens voluntaristas,

moralistas. H4 uma logica estrutural que nos consome e suga nossa alma.

Certamente, hd uma diversidade enorme de situacdes dos professores. Todavia, pode-
mos apontar uma verdadeira armadilha historicamente montada — e muito bem montada,
registre-se — para o professor, por aqueles que ndo tém interesse em uma escola de qualida-
de social (e por aqueles que sdo por eles seduzidos, cooptados, com maior ou menor grau de
consciéncia desta cooptagdo):
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#* Desmonte Social.

% Curriculo Disciplinar Instrucionista e Avaliagao Classificatdria, e Excludente.
% CondigoOes Precarias de Trabalho.

% Formagao Fragil.

* Justificativas Ideologicas para o fracasso dos alunos (Vasconcellos, 2010b: 20).

Destes cinco pontos — que sintetizam aspectos estruturais e pessoais, objetivos e
subjetivos —, comumente, os professores destacam com muita énfase o 3° e o 1° no que diz
respeito a situacao da familia (falta de apoio, transferéncia de responsabilidades para a escola
etc.). Em relagdo a formagao, varios falam dela, mas no sentido de se manterem atualizados,
de acompanharem os novos saberes que “vao rapidamente surgindo na sociedade do conhe-
cimento” (reproduzindo um pouco o discurso neoliberal e a necessidade de “competéncias”).
Poucos sdo os que percebem ou admitem o gravissimo problema da formagao inicial.

CAUSAS DO DESINTERESSE

A partir deste dificil contexto do educador, apontamos os seguintes fatores subjacentes
ao desinteresse pela formagao:

1) Nao quer ser professor; falta a op¢do pelo Magistério.
% Naio tem afinidade, vocagao.
% Nao quer ser professor nas condi¢cdes degradadas atualmente.

* Nao quer ser em funcdo da representagdo social negativa da profissdo do-
cente (muitas vezes, os proprios pais nao aceitam a opg¢ao dos filhos pelo
Magistério!).

2) Acha que ja sabe
* Forte presenga do senso comum no ensino:

% Todo mundo ja ensinou algo a alguém, o que leva as pessoas a acharem que
podem ser professores. Nao percebem que uma coisa € ensinar algo a alguém
(o que qualquer um pode fazer), e outra ¢ ensinar os saberes necessarios a
todos (tarefa de mestre!).

#* Todo mundo passou pela escola, onde aprendeu a ser professor (instrucio-
nista). Esta ¢ uma das especificidades do magistério: vivemos muitos anos
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no campo que vamos nos formar profissionalmente antes de iniciarmos a

formagao profissional propriamente dita, e acabamos esquecendo que aquela
vivéncia j& era formativa, e muito, ja que fica fortemente entranhada no su-
jeito (Imprinting Escolar).

* Formagao fragil disponibilizada ao Professor (Falta de contato com obras
dos grandes pedagogos; convivéncia com professores com formagao também
fragil; dicotomia Teoria-Pratica: faca o que o digo, nao faga o que eu faco).

* Naio se sente questionado pelo passado remoto: faz o que “sempre foi feito”
(distor¢ao que vem desde a Idade Média)

* Nao se sente questionado pelo passado proximo: faz o que foi feito com ele
quando era aluno (Imprinting Escolar Instrucionista).

* Nao se sente questionado por praticas de inovacao por falta de conhecimento
das que estdo em andamento (dos colegas ou de outras escolas).

* Nao para a fim de refletir, em fungdo da rotina alienante (comporta-se como
se estivesse no “piloto automatico”).

* Naio se sente questionado pela ndo-aprendizagem dos alunos em funcao das
justificativas ideoldgicas para o fracasso.

O Imprinting Escolar Instrucionista (Vasconcellos, 2010b: 102) tem se revelado uma
categoria importante para ajudar a entender este paradoxo da falta de interesse pela formagao
didética. Vejamos: por que ha tantos médicos, engenheiros, advogados exercendo o magisté-
rio e tdo poucos professores atuando como médicos, engenheiros ou advogados? Para além
das questdes corporativas (CRM, CREA, OAB), ha aqui uma questao de saber profissional.
O professor ndo se atreve a entrar numa sala de cirurgia porque nem sabe como pegar o bis-
turi ou onde fazer a incisdo; ja o médico ndo vé muito problema em entrar na sala para dar
aula porque acha que sabe o que ¢ ser professor. Onde aprendeu? No Imprinting Escolar, nos
primeiros anos do Ensino Fundamental (“Agora ¢ sério, agora ¢ para valer, um aluno atras do
outro, acabou o ludico, acabou a rodinha, acabou o parquinho...”). O que ndo sabe ¢ que esta
estampagem que teve foi de carater instrucionista e ndo mediador. Mas, como estamos ana-
lisando, ndo ¢ s6 o médico que despreza a necessidade de formagao didatica; muitas vezes,
também o futuro professor, uma vez que, assim como o médico, acha que nao precisa de for-
macao porque ja sabe o que ¢ ser professor, o que tem de fazer em sala. Depois, no cotidiano
escolar, este professor fica absolutamente desarvorado, impotente, diante das dificuldades na
aprendizagem ou na disciplina, e responsabiliza o aluno.
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Politicas, estruturas sao necessarias, mas nao suficientes. Quando falta o Querer do

professor, toda conversa sobre formacao ¢ vista como “coloquio flacido para acalentar bo-
vino” (“conversa mole para boi dormir”). Na Atividade Humana, o Querer ndo ¢ tudo, mas
tudo passa pelo Querer. A questao nuclear ndo ¢ o pouco saber do professor, mas a falta de
querer aprender, de querer se superar.

4. A FORMAGAO DIDATICA COMO EXIGENCIA
PARA A SUPERACAO DO DESCOMPASSO ENSINO-
APRENDIZAGEM

O termo que Vygotsky utiliza em seus escritos pode nos ajudar a fortalecer o enfoque
da Didética que assumimos, qual seja, como articuladora do ensino e da aprendizagem. A
palavra russa obuchenie tem um sentido tanto de ensino, quanto dos seus efeitos sobre os
alunos, do desenvolvimento gerado e do crescimento cognitivo (Daniels, 2003: 21), algo
como “processo de ensino-aprendizagem”, incluindo sempre aquele que aprende, aquele
que ensina e a relagdo entre essas pessoas (OLIVEIRA, 1993, p. 57; ver também NEW-
MAN; HOLZMAN, 2002, p. 71).

Voltando aquela situacao anteriormente apontada do aluno que nao estava aprendendo,
o professor que, além do compromisso, tem uma boa formagdo didética vai recorrer a um
grande leque de mediagdes, seja no que diz respeito as dimensdes basicas da atividade do-
cente (Trabalho com o Conhecimento, Organizagdao da Coletividade e Relacionamento In-
terpessoal), seja quanto a gestao escolar, naquilo que mais diretamente interfere no processo
didatico. Por exemplo:

% Adequacgdo das expectativas: ser professor dos alunos concretos que tem (e
nao de "determinados conteudos"). Partir de onde o aluno esta e nao de onde
“deveria estar”. Para tanto: incentivar o aluno a dizer “com as suas palavras”;
adequar o nivel de dificuldade das atividades (sucesso a autoestima); tratar o
aluno pelo nome (e nao por apelido); propiciar trabalho de monitoria entre os
alunos e incentivar horario de estudo em sala e ofertar roteiro de orientacao
de estudo.

% Abordar o conteudo de forma diferente e dialogar sobre as dificuldades en-
contradas (investigacao).

% Conhecimento mais profundo da realidade dos alunos, por meio do didlogo e
da convivéncia com eles no recreio/intervalo.

UNIWESP

V44D vOIllvdId

43

-



Superagdo da sindrome de encaminhamento de alunos para coordenagdo,

orientagdo ou direcdo; da solicitagdo de presenga de profissionais especiali-
zados na escola (psicologo, psicopedagogo, fonoaudidlogo, assistente social
etc.); e de encaminhamento de alunos para servicos especializados por qual-
quer motivo.

* Estabelecimento com os alunos das Regras de Trabalho/Contrato Didatico.

% Trabalho com sancdo por reciprocidade (Piaget) com alunos e garantia de

clima de respeito: direito a divida e ao erro.

Desenvolvimento da responsabilidade coletiva pela aprendizagem e discipli-
na em sala.

Busca da combinagao das diferencas e ndo sua eliminagdo, separacdo ou
antagonizagdo. Nao rotulacdo por parte do professor, proibi¢do de rotulagido
pelos colegas.

#* Manutengdo do mesmo coletivo de alunos de um ano para outro.

% Trabalhar com: grupos, semindrios, jogos, estudo do meio, experimentagao,

1 unesp™

problematizagdo, complexos tematicos, temas geradores, projetos.

Incentivar participacdo ativa do aluno em sala de aula e na construgdo do
contrato didatico.

Solicitar devolutiva dos alunos sobre sua atuagdo, apoiar os representantes de
classe, incentivar a participagao nas organizagdes estudantis (Grémio, Radio,
Clube de Ciéncias, Comunidade de Jovens, Informatica, Teatro, Associagao
de Antigos Alunos etc.).

Desenvolvimento de um projeto de vida ou de construcdo coletiva do PPP;
participacdo de pais e alunos.

Uso do PPP como instrumento de luta para ampliagdo da autonomia da es-
cola e publicacdo de facil acesso da comunidade ao PPP, com consequente
avaliacao do PPP.

Ciclos de Formacao.
Curriculo estruturado por Projetos/Temas.

Trabalho com Salas-Ambiente e diminui¢do do niimero de professores na 2*
Fase do Ensino Fundamental.
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* Aulas duplas para permitir trabalho mais aprofundado.

* Montagem de Quadro Geral de Saberes do Ciclo/Segmento.

Cochichos durante a aula, por meio dos quais os alunos trocam informacoes
e/ou levantam questdes sobre a matéria.

Uso de livros didéticos para compor biblioteca escolar ou de classe, como
material de consulta (e ndo como roteiro de aula).

Grupos Operativos em sala com: exercicios que levam a pensar e ndo meca-
nizar; tarefas significativas; montagem de Cantinhos Tematicos na sala.

* Elaboragao pelo professor do proprio material didatico.

#* Observagao pelo professor do estudo, da produgdo dos alunos em sala.

% Clareza para os alunos dos objetivos do trabalho em sala de aula e flexi-

bilidade para reorganizagdo do tempo e do espago, com enfrentamento de
pressdes equivocadas da comunidade e demonstragcdo de competéncia, e de
unidade do grupo para enfrentar resisténcias.

#* Ambiente de confianga, de liberdade, de inovagao.

L NN SR NS S S

»*

Diélogo com Pais e ajuda a eles para elevarem o nivel de expectativa em
relagdo a escola.

Abertura da escola a comunidade (“porosidade™).

Visita a outras escolas; receber visitas.

Participacdo dos alunos em eventos fora da escola.

Mediag¢ao junto aos alunos: acolher, provocar, subsidiar e interagir.
Trabalho coletivo constante na escola (Reunidao Pedagdgica Semanal/HTPC).

Montagem de Biblioteca Pedagdgica na escola e planejamento conjunto com
colegas.

Professor se sentir competente e autorizado a ousar, a criar.

Avaliacao como forma de qualificar, de ajudar a crescer, e nao de classificar
e excluir, ao longo do processo e ndo em momentos estanques. Através de
atividades cotidianas realizadas pelos alunos (exercicios, produ¢des de texto,
relatorios, pesquisas feitas em sala, tarefas).
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* Interagdo com trabalho do aluno até que chegue a um nivel satisfatorio; si-

naliza¢@o de problemas e devolugdo para aluno re-elaborar, dando énfase no
essencial e recuperando a aprendizagem no ato mesmo do ensino.

Questionamento: por que o aluno ndo estd aprendendo? , com identificacdo
clara, através da avaliacao, das necessidades dos alunos.

Compromisso com a aprendizagem essencial por parte de todos: em sala e
durante a aula e com a aprendizagem minima necessaria e ndo com a “média”
(o desafio do professor ndo ¢ gerar nota e sim aprendizagem). Atendimento
logo no comeco: “Parar” (retomada, revisdo, redirecionamento, reenfoque,
reelaboracdo, reforgo, reflexdo, replanejamento, retrabalho, reconstrucao,
transformacao, mudanca, alteragdo do ritmo/ abordagem).

Atividades avaliativas que levem a refletir, a estabelecer relagdes (fungdes
psicologicas superiores). Lembrando que a avaliagdo ndo ¢ s6 do cognitivo.
Hé uma Formacao Humana: Conceitual, Procedimental e Atitudinal.

Superagdo da exigéncia de assinatura dos pais nas avaliagdes e nao vincula-
¢do da reunido de pais a entrega de notas.

J4

Nao mudanga do ritual de sala de aula s6 porque ¢ “avaliacao”; superagao da
“semana de prova”.

Nao “fossiliza¢ao™: anulacdo de resultados superados. Sugerir que os alunos
elaborarem sugestdes de atividades/questdes. Promover a autoavaliagdo do
professor e do aluno (metacogni¢do), e analise das atividades de avaliacao
pelos proprios alunos (autocorre¢ao ou corre¢do mutua, sem “valer nota”).

Clara explicitacao para os alunos dos objetivos da avaliagdo.
Uso de portfolios para acompanhamento e registro.

Entendimento do erro como hipdtese na construgcdo do conhecimento, por-
tanto, como elemento de interagao.

Trabalho com alunos e pais sobre o sentido da mudanca da avaliagdo (nucleo:
aprendizagem, desenvolvimento e alegria critica).

Avaliacao Socioafetiva: ndo vinculada a Aprovagao/Reprovacgao. O aluno es-
colhe o momento para ser avaliado.

Gravacao das aulas para analise posterior.

AVA
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Sentir-se autorizado a fazer o que acredita: parar a fim de atender os alunos,

tentar outras abordagens, usar novos recursos didaticos.

Assembleias de classe (periddicas ou em funcdo de necessidade) para refletir
aberta e sistematicamente sobre os problemas surgidos.

% Aulas assistidas (e refletidas) por colegas.

Avaliagao externa da instituicao.

(Re)Opcao: professor decidido a ficar — inteiro — no magistério (ou mudar
de profissao).

* Participagdo em grupo de estudo.

* Respeito ao aluno; valorizagdo da sua cultura, do seu conhecimento prévio.

% Compromisso com a aprendizagem, desenvolvimento e alegria critica (docta

gaudium) de todos.

% Cultivo da humildade, respeito, alegria/entusiasmo e da Pesquisa/Estudo.

% Revisdo de crengas, superagao de preconceitos, acreditando sincera e profun-

»*

damente que todo aluno pode aprender (e o professor pode ensinar).

Cultivo de amizades com partilha de dividas, anglstias, descobertas com
colegas.

Permanéncia na mesma escola (ndo a rotatividade) e participa¢do na cons-
tru¢ao do PPP, com posicionamento critico e propositivo frente ao sistema
educacional e social, bem como com compromisso com a mudanga social (ter
em mente um horizonte maior).

Exercicio da autocritica.

Estas praticas, se tomadas isoladamente, ndo fardo a “revolu¢ao”, porém, por meio delas
podemos avancgar no sentido de aproximar o ensino da aprendizagem. Nosso grande objetivo
ao trazé-las aqui € mostrar que ha possibilidades quando se tem uma sélida formacao didatica.

[I—FUNDAMENTANDO A DIDATICA: O QUE E
NECESSARIO PARA QUE O ALUNO APRENDA?

Nos ultimos anos, tem crescido a diversidade dos espacos, tempos ou modos de ensinar
e aprender. Podemos rapidamente lembrar do impacto da educacdo a distancia com as novas
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tecnologias de informag¢ao e comunicagdo, as iniciativas educativas de empresas, sindicatos,

partidos, movimentos sociais, a multiplicacao dos cursos de especializagdo e pos-graduagao,
o surgimento de novos cursos nas universidades, o ensino doméstico (homeschooling), as
iniciativas das redes de televisdo (canais abertos ou a cabo). Sdo tantas as iniciativas que
ganha consisténcia a ideia de uma Cidade Educadora ou de uma Educagdo que ocorra em
toda a Cidade, ao invés de em alguns lugares especificos, como no passado (familia, igreja,
escola). Também nestas institui¢des classicas tém ocorrido mudancgas nas formas de ensinar
e aprender. Tomando como referéncia a escola, por exemplo, constatamos inovagdes na orga-
nizac¢do do curriculo (ciclo, mddulo, para além da série; trabalho com temas geradores, pro-
jetos, complexos temadticos, para além da logica disciplinar instrucionista etc.). Todavia, por
maior que seja a diversidade da pratica educativa, existem alguns principios do ensinar e do
aprender que sdo fundamentais. Vamos nos aproximar de um deles: as condi¢des subjetivas

necessarias para a aprendizagem.

Nossa preocupagao de fundo, como afirmamos acima, ¢ o quadro delicado da edu-
cacdo brasileira. Diante da constatagdo do fracasso estrutural da escola, almeja-se buscar
alternativas, o que ¢ absolutamente necessario e desejavel. Porém, do ponto de vista teérico-
metodologico, pode haver uma precipitagdo e se partir para a busca de solu¢des sem que haja

clareza:

* o problema, pois uma coisa ¢ sofrer a realidade (“sentir na pele”) e outra ¢é

compreendé-la;

* do horizonte, da finalidade, uma melhor defini¢do daquilo que queremos
(fungdo social da escola).

Ora, se 0 Plano de Acéo, no auténtico sentido e ndo como mera formalidade, ¢é fruto da
tensdo entre a Analise da Realidade ¢ a Projecdo da Finalidade (VASCONCELLOS, 2010c),
e se nao temos clareza de uma e de outra, muito provavelmente chegaremos a praticas equi-

vocadas, ainda que cheias de boa intengao.

Vimos que emerge cada vez com mais for¢a a questdo: Por que os alunos ndo estdo
aprendendo? Para ndo nos perdermos em mil elucubragdes, para respondé-la radicalmente,
temos de enfrentar uma outra: O que é necessario para que o aluno aprenda? E o que, muito

brevemente, faremos agora.

Toda situacdo educativa — mesmo quando nos referimos a aprendizagem de proce-
dimentos e valores, e ndo s6 de conceitos —, por implicar atos de consciéncia, envolve o

conhecimento:

AVAVAY
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Parece-me importante dizer da impossibilidade, em todos os tempos, de

termos tido e de termos uma pratica educativa sem contetdo, quer dizer,
sem objeto de conhecimento a ser ensinado pelo educador e apreendido,
para poder ser aprendido pelo educando. E isto precisamente porque a pra-
tica educativa ¢ naturalmente gnosiologica (FREIRE, 1991, p. 45).

Conhecer ¢ construir significados; esta ¢ a grande busca do ser humano, uma das suas
necessidades mais radicais. Se repararmos bem, no cotidiano estamos atribuindo sentido aos
fatos minimos que nos rodeiam (“Por que sera que aquela senhora atravessou a rua por
ali?; “O que ele quis dizer quando se referiu aquilo?”). A falta de significado, aliada a sensa-
¢do de impossibilidade de chegar a ele, leva o homem a angustia, ao desespero e, no limite,
a loucura. Na escola, vamos, pessoal e coletivamente, construir significados sobre diversos
campos da existéncia, com a media¢do de saberes considerados fundamentais para a forma-
¢do humana. A construcdo de significados (“produto”) se dé pelo estabelecimento de rela-
¢oes (“processo”) no sujeito, entre as representacoes mentais” (“matéria-prima”) que visam
dar conta das diferentes relagdes constituintes do objeto, ou das diferentes relagdes do objeto
de conhecimento com outro(s). Para Prado Jr., “conhecimento consiste numa representagao
mental de relagdes” (1973, p. 51). Conforme Wallon conhecer ¢ “substituir essa mistura de

confusdo e de dissociacdo, que ¢ a representagdo puramen-
2. Usamos aqui representagéo no sentido de

agdo de “apresentar de novo” o objeto (coi-
209). Na perspectiva dialética do conhecimento (cientifico,  sa, evento, situagao) a0 psiquismo mesmo

te concreta das coisas, pelo mundo das relagdes” (1989, p.

filosofico, estético), o que se visa é chegar a sintese que ¢  néo estando mais em sua presenca, a partir
de uma construgao feita pelo sujeito (signo

interno); ndo é no sentido de ‘reflexo” da
2 ~ ~
merosas” (MARX, 1983, p. 218). Estas relagdes vao sendo  eajidade. A representacio, além de permi-

“uma rica totalidade de determinacdes e de relagdes nu-

buscadas no tempo e no espago, bem como nos campos i o conhecimento do mundo, possibilita ter

légico e/ou semantico intengdes, fazer planos, ou ainda imaginar.

Buscar o que € necessario para que o aluno aprenda possibilita dar uma orientacao para
o professor no seu trabalho cotidiano, evitar reducionismos ou modismos (“‘atirar para todo
lado”, de acordo com a onda do momento: “Agora, tem que trabalhar no concreto”, “Agora,
tem que desenvolver projetos”, “Agora, tem que derrubar paredes das sala de aula™), além
de ser um ponto nuclear da atividade docente. Se o professor sabe o que ¢ decisivo para
que o aluno aprenda, ndo se perde em detalhes, vai a raiz, tem o olhar dirigido para estes
elementos, procurando pessoal e coletivamente, de alguma forma, satisfazer tais exigéncias.
Ha ainda um aspecto delicado: muitas vezes, diante da grande énfase que se tem dado as
questdes emocionais, afetivas, atitudinais, relacionais, sociais, parece que estamos fugindo
do trabalho com o conhecimento na escola...
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De acordo com as contribuigdes da epistemologia dialética, da psi- 3. Ou o sujeito humano,
uma vez que esta pers-

cologia historico-cultural e da educacdo dialética-libertadora (VASCON- o o
pectiva é geral (inclusive

CELLOS, 2010a), para que o educando’ aprenda € necessario: 0 professor).
* Capacidade sensorial e motora, além da capacidade de operar mentalmente.
#* Conhecimento prévio relativo ao objeto de conhecimento.
%* Acesso ao objeto de conhecimento (informagdo nova).
% Querer conhecer o objeto.
* Agir sobre o objeto.
* Expressar-se sobre o objeto.

Assim apresentadas estas exigéncias, pode-se ter a impressdo de que a aprendizagem
seria algo que dependeria apenas do sujeito. Se analisarmos com mais cuidado, percebemos
em cada uma das exigéncias a inalienavel presen¢a do outro, do meio. A mediagdo joga um
papel muito importante no processo de aprendizagem; a rigor, a aprendizagem ¢ mediada
socialmente, uma vez que toda aprendizagem humana envolve a utiliza¢do de instrumentos
culturais (fisicos e/ou, sobretudo, simbolicos).

Além desta mediag@o mais geral, podemos ter também a mediagdo presencial que, em
principio, potencializa muito a aprendizagem (pode atuar na zona de desenvolvimento pro-
ximal); € nitida a ajuda no contato com o parceiro mais qualificado, acelerando, funcionando
como andaime para a aprendizagem do educando (BRUNNER, 1998.). Devemos considerar
a constituicao social do sujeito: o individuo é o ser social (MARX, 1989, p. 195). A comegar
do desejo de aprender, no caso, esse desejo do sujeito nasce do desejo do outro (dialética do
reconhecimento, HEGEL, 1992). Parafraseando Ortega y Gasset (2005, p. 25), podemos di-
zer que o aluno é o aluno e suas circunstancias. Estamos nos referindo a alunos concretos e o
concreto é concreto por ser uma rica totalidade de determinagées e de relagoes numerosas
(MARX, 1978, p. 116). Portanto, ao analisarmos as causas da aprendizagem, temos de nos
remeter a tudo aquilo que, de alguma forma, acaba interferindo nela.

Na perspectiva dialética, o conhecimento de um objeto se da por um sujeito concreto,
em uma realidade também concreta, portanto localizada, datada, histérica.

A seguir explicitamos as exigéncias acima apontadas em relagio ao processo de apren-
dizagem do sujeito.
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1. CONDICOES NECESSARIAS PARA A
APRENDIZAGEM

Analisando do ponto de vista do sujeito, o que é preciso para que este aprenda? Ha fa-
tores que sdo circunstanciais; outros sao basicos, imprescindiveis. Muitas vezes ¢ dificil res-
ponder a esta questdo porque ja nos remetemos logo a mediacdo: o que devemos fazer para
que o sujeito aprenda. E evidente que a questio da mediagio é fundamental. Mas justamente
para qualifica-la, para sair do discurso marcado pelo senso comum (ou modismos), ¢ que
desejamos radicalizar a andlise do processo de aprendizagem: se compreendermos melhor
como o sujeito aprende, poderemos orientar melhor a mediacdo. Por mais que o professor
queira bem ao aluno, ndo pode aprender por ele. Retomando, entdo, a questdo: do ponto de
vista subjetivo, do sujeito que aprende, o que é absolutamente necessario, o que ndo pode
faltar para que este aprenda?

CAPACIDADE SENSORIAL E MOTORA +
CAPACIDADE DE OPERAR MENTALMENTE.

As exigéncias de capacidade sensorial e motora nos remetem a base organica da apren-
dizagem. E sempre bom lembrar que ndo temos um corpo, SOmos um corpo, que participa
de varias formas do processo de aprendizagem. Os sentidos (visdo, audicdo, tato, paladar,
olfato) sdo canais de comunicagdo com o mundo. O movimento faz parte da aprendizagem.

A capacidade de operar mentalmente relaciona-se com o lidar, trabalhar com as repre-
sentacdes mentais que o sujeito ja tem, bem como transforma-las, (re)crid-las.

Levar em consideragdo as capacidades nos remete as temporalidades, aos estagios de
desenvolvimento humano (cf. Piaget, Wallon, Vygotsky).

Deve ficar claro que todo ser humano tem, em algum nivel, estas capacidades, por isto
todo ser humano pode aprender.

Tais capacidades sdo os elementos infraestruturais do processo de aprendizagem hu-
mana (condi¢des fisiologicas, neurologicas, psicologicas).

CONHECIMENTO PREVIO

O conhecimento novo ¢ construido no sujeito a partir do seu conhecimento anterior/
prévio/antigo (seja para ampliar ou negar, superando). Nao se cria a partir do nada; ninguém
conhece algo totalmente novo (PIAGET, 1978), pois se for de fato totalmente novo, o sujeito
ndo tera nem estruturas de percepg¢ao para o novo objeto (€ como olhar e ndo ver: o esquimo
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vé oito tonalidades de branco; o visitante s6 consegue ver “branco”). O avango do conheci-

mento se d& na zona de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1984).

A construgdo das relacdes de constituicdo do objeto na representacdo do sujeito, além
de ativar sua capacidade de operar mentalmente, tem por base as representagdes que o su-
jeito ja possui (seu imaginario, sua cultura, seu quadro de significagdes, tendo como suporte
as ideias, simbolos, palavras, conceitos, imagens etc.). As represen-

~ : ~ P . 4. Vi tituir os “qua-
tagdes mentais ndo estdo “soltas” organizam-se, estruturam-se no indo a cons Hulr s “qua

. 4 dros conceituais” do sujeito,
sujeito (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980)." Come¢amos a ¢ passam a mediar sua
conhecer “deformando” o objeto, adaptando-o aos nossos esquemas  relagéo com o mundo.

mentais representativos.

Portanto, para chegar a um conhecimento novo, o sujeito precisa recorrer a conheci-
mentos anteriores a ele relacionados (memoria). Precisa ter estrutura de assimilagdo para
aquele objeto (quadro conceitual correlato). Nao se trata de “pré-requisitos” naquele sentido
mecanico e linear/unilateral, mas de “trilhas epistemologicas”, “redes” que pode seguir na
construc¢do do novo conhecimento (prévio, sim; mas ndo necessariamente aquele que o pro-

fessor supde).

ACESSO A INFORMACAO

Para que o conhecimento do sujeito avance, € preciso que tenha acesso a novas informagoes.

O chamado “saber escolar” ¢ composto de uma série de objetos do conhecimento (fi-
. . . 5 ;. Jos] :
sicos, sociais™ ou logico-matematicos) acumulados pela humanidade (nas grandes esferas da

existéncia: Natureza, Sociedade, Subjetividade e Transcendéncia):
5. Social aqui no sentido de con-

CA s . , . . . vencional ou factual. Lembrar
ciéncias naturais, tecnologicos, psicologicos etc. Os objetos podem que esta divisdo dos fipos de

linguisticos, historicos, geograficos, artisticos, matematicos, das

ser apresentados diretamente aos alunos ou por meio de alguma  objetos é didatica, néo absoluta.
mediagdo (texto, imagem, fala, modelo).

QUERER

. . 6 - .
Epistemologicamente, o “Querer” implica:

6. Podemos ter muitas denominagdes parao Que- % Colocar o sujeito em atividade de conhecimento.
rer (embora nem todas exatamente comomesmo () desenvolvimento e a aprendizagem sdo inaugurados

S'gr"ﬂ(,;ado): mofivagao, m,Obmzaanf 'ntereSSFf’ na emocao, na afetividade (PIAGET, 1978; WALLON,
curiosidade, vontade, desejo, necessidade, afeti-

vidade, emogao, disposicao epistemofilica. 2008; VYGOTSKY, 1995; MATURANA, 1999).
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#* Estabelecer vinculo com o objeto de conhecimento. A ‘eleicdo’ do objeto (a

rigor, do ente destacado no meio de tantos outros, que assim se torna objeto
de conhecimento).

* O rastreamento e o trazer ao nivel consciente/pré-consciente as representa-
¢cOes mentais que o sujeito ja tem e que, de alguma forma, estdo relacionadas
ao objeto em estudo (mobilizagdo do conhecimento prévio).

% Manter o vinculo com o objeto de conhecimento.

O querer pode ser comparado ao vetor: tem moddulo (intensidade), dire¢ao (foco) e
sentido (atrag@o ou repulsdo).

AGIR

O ser humano se constitui por sua atividade, em todos os aspectos (condi¢do humana:
nao nascemos prontos), inclusive no conhecimento. O conhecimento é estabelecido no sujei-
to por sua acao sobre o objeto. O objeto oferece resisténcia a acao do sujeito, obrigando-o a
modificar-se para poder explicd-lo (busca de sentido). O conhecimento ndo se da por “osmo-
se’: ndo adianta o sujeito estar ao lado, em contato com o objeto, se ndo atuar sobre ele. Sem
acdo, ndo ha “instalacdo” (assimilacdo, internaliza¢do) do conhecimento no sujeito.

Esta acdo do sujeito pode ser (em termos predominantes): Motora, Perceptiva e/ou
Reflexiva.

Dois sujeitos podem estar realizando a mesma agao — €Xem- g T4/ acéo & mais bem expressa
plo: ouvindo o professor —, mas com graus de interagdo com o  pelo conceito “atividade” (Marx,
Vlygotsky, Leontiev). No caso de
aprendizagens incidentais, 0 mi-
nimo que se exige € a abertura
cional.® Tal perspectiva se contrapde a agdo mecanica, ao “progra-  do sujeito para tal.

objeto de estudo bastante diferentes. Isto significa que ndo basta a
acdo; tem de ser uma ac¢ao consciente e voluntaria, portanto, inten-

ma” rigido (como um chip implantado).

Além disto, a a¢ao de conhecimento deve ter um carater ana- 9. E ndo contemplativo ou de
litico-sintético:” para captar as relagdes de constitui¢io do objeto, o~ SImPles uso.
sujeito precisa analisa-lo, “decompo6-lo” (fisica e/ou mentalmente) em suas partes constituin-
tes, sem, no entanto, perder a dimensdo do todo. No processo de andlise, o sujeito precisa ir
além da aparéncia.

A imita¢do, o mimetismo, pode ser uma estratégia para iniciar a aprendizagem; mas,
ao longo do processo, devera ser superada.
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EXPRESSAR-SE

No decorrer do processo de conhecimento, o sujeito precisa se expressar (incorpora-

c¢do paulatina na linguagem e/ou na pratica). O ciclo de aprendizagem s6 se completa com a
expressao por parte do sujeito.

A expressdo implica, antes de mais nada, a organizacdo das representacdes mentais
(relagdo pensamento-linguagem), além de possibilitar a comunicacdo, a interagdo com o
outro, e/ou a pratica, a vivéncia.

O conhecimento conceitual (em particular o cientifico e o filos6fico) € construido tendo
como mediagdo fundamental a linguagem verbal (mental, oral ou escrita).

O processo de aprendizagem humana ¢é extremamente complexo. O que temos aqui
¢ uma abordagem inicial de seus elementos essencias do ponto de vista subjetivo. Normal-
mente, ndo ha “vazios”, mas conceitos, procedimentos e valores habitando o sujeito; por isto,
trata-se de um duplo movimento: aprender e desaprender. A aprendizagem pode se dar em
diferentes niveis (espiral ascendente - Bruner). De qualquer forma, de um modo geral, ndo
se da de uma vez (ndo é imediata, nem linear). E uma construcio que vai por aproximacdes
sucessivas (avangos, recuos — ‘confusao”—, estagnagdes), visando a sinteses cada vez mais
elevadas. Nao ha uma sequéncia, “passos” a serem seguidos entre as exigéncias: primeiro
esta, depois aquela. Ha interacdo entre as exigéncias. Sao dimensdes ¢ ndo “etapas”. Tam-
bém ndo significa que se tenha que ter indices plenos em cada exigéncia. Ao contrario, todas
elas admitem gradacao, variacao (o que inclusive favorece que a diversidade dos sujeitos, nos
diferentes contextos, seja contemplada).

Algum professor pode estar pensando: “Mas isto ¢ teoria”. Sim, de fato é. Porém, cabe
lembrar que aquilo que orienta sua pratica atual também ¢ teoria (por detrds de toda pratica
sempre hd uma teoria). Sera que sabe qual é? Ja refletiu criticamente sobre ela?

2. ALGUMAS REPERCUSSOES DIDATICAS

Destas seis exigéncias subjetivas para o aluno aprender, o professor tem acesso ime-
diato as quatro ultimas. Com o tempo, se houver aprendizagem, as duas primeiras também
serdo influenciadas, pois havera uma ampliagdo do repertorio do sujeito (o que significa
expandir o conhecimento prévio), e o aprender também amplia as capacidades sensorial,
motora e de operar mentalmente. A inteligéncia ndo ¢ inata; se desenvolve. Nascemos com
cérebro, mas a mente tem sua formacgao no social, na cultura (cf. VYGOTSKY, 1997); alias,
Wallon, por exemplo, aponta para o fato de que o proprio cérebro €, em certa medida, forma-
do socialmente, uma vez que certas conexdes neurais s6 vao se dar a partir da relagdo com o
ambiente humano (VASCONCELLOS, 2010a).
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A aprendizagem que a escola se propde a trabalhar com os alunos ¢ do tipo nao-espon-

tanea, sistematica, intencional, na qual o papel do mediador ganha importancia ainda maior.

Fazemos, na sequéncia, alguns questionamentos sobre a postura do educador face as

exigéncias para a aprendizagem:

»*

Capacidades do aluno: como o professor se posiciona diante delas? Procura
valorizar o que o aluno tem? Entende que a boa aprendizagem ¢ aquela que
se antecipa ao desenvolvimento (VYGOSTSKY, 1995), ou seja, compreende
que se o aluno de fato aprende o ganho ndo ¢ s6 em termos de ampliagdo do
repertorio conceitual, mas também da capacidade de operar com ele? Procu-
ra adequar as atividades que propde ao nivel dos alunos, . o

10. “Fraco das ideias”,
criando zonas de desenvolvimento proximal? Ou desanda ¢, me lembro do ir-
para o julgamento preconceituoso da capacidade operatd-  méo dele, era a mes-

: 10 isa”
ria dos alunos? . ma coisa

Conhecimento prévio dos alunos: preocupa-se em resgatar o que os alunos ja
sabem sobre aquilo que vai ser estudado? Ou passa o ano todo reclamando que
“os alunos ndo tém base” (exigéncia de um conhecimento prévio idealizado)?

Sele¢do dos contetidos: ha cuidado no tipo e na qualidade de informacao a
que o aluno terd acesso? Quais sdo os critérios de sua escolha e organizacgao?

Mobilizagdo dos alunos: existe preocupag¢do com a mobilizagdo para o co-
nhecimento, ou entende-se que o aluno deveria vir “motivado de casa” para
os saberes que a escola oferece? O professor se entende como mediador qua-
lificado para a mobilizacdo do aluno (ndo pode querer pelo aluno, mas pode
interagir, de diversas formas, de maneira a provocar o querer dele)? Que
reflexdo o educador tem sobre as complexas relacdes entre Mobilizacao e:
sentido do estudo para o aluno, projeto de vida, conhecimento prévio, his-
toria de vida e de vida escolar, autoestima/representagdo que aluno tem so-
bre sua possibilidade de acdo, zona de desenvolvimento proximal, liberdade,
atividade de estudo, organizacdo curricular, relacionamento do aluno com
professor/colegas, metacogni¢ao por parte do educando, clima da classe/con-
tagio, certeza do amor dos pais, condig¢oes fisicas do educando?

Metodologia de trabalho: h4 preocupacdo com a Didatica, com a forma de
ensino, com a atividade do aluno no processo de aprendizagem, ou todo pro-
cesso esta centrado na agao do professor? Ao aluno sdo propostas atividades
de alto grau de interacdo (por exemplo: pesquisar, relacionar, sintetizar) ou
de baixo grau (por exemplo: ouvir, copiar, reproduzir)? A mediagdo dos alu-
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nos entre si ¢ incentivada, percebe-se o potencial enorme de aprendizagem

que existe ai?

#* Expressao dos alunos: que espago o aluno tem para se expressar? Existe o
cuidado com favorecer a expressdao dos alunos no processo de conhecimento
ou entende-se que isto deve ser feito apenas na avaliacao formal (e ainda com
carater classificatorio e excludente)?

O educador ndo trabalha cada uma dessas exigéncias de forma separada. A divisdo ¢é
didatica, visando a compreensao do fendmeno.

Simultaneamente, o professor deve estar comprometido com o resgate da dignidade
profissional do magistério, seja em termos de formacgao (inicial e continuada), salario, con-
di¢des de trabalho, valorizagdo e respeito profissional, bem como com a transformagdo da
sociedade, que tantos reflexos tem em seu trabalho.
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(O OFICIO DE ALUNO

Edson do Carmo Inforsato
Doutor em EducagéoDepartamento de Didatica,
Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP — Araraquara

Fernando Savater, em seu texto “O valor de Educar” (2005), enfatiza a nossa condi¢ado
humana de nascermos cedo demais, denominada pela Antropologia de neotenia. Somos a
espécie cujos seres vém ao mundo da maneira mais desprotegida do que todas as outras.
Por isso temos uma infancia prolongada que exige cuidados e ensinamentos até podermos
ganhar a condi¢do de autonomia para a nossa sobrevivéncia, muito embora essa autonomia
seja limitada e condicionada pelo o que a sociedade nos coloca como contetudo de vida. Sen-
do assim, somos fadados a sermos aprendizes, a aprendermos pelos outros e com os outros,
nossos semelhantes. E quanto mais complexa for uma sociedade, quanto mais simbolos ela
construir e mais artificios ela dispuser para a mediagdo que fazemos uns com os outros €
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com o mundo, natural e cdsmico, mais a condi¢ao de aprendiz é nos imposta por um tempo
maior. Se nas sociedades primitivas, ou mesmo em outros tipos de sociedades, todo o apren-
dizado se faz pela convivéncia, na sociedade moderna, uma parte significativa dele precisa
ser buscada em espacos devidamente organizados para isso, em institui¢des que se ocupam
de maneira ostensiva com o preparo de seus membros. O aluno, como o conhecemos, nasce
da invengao desses espacos organizados a que chamamos de escola.

Depois da instauragdo do projeto de modernidade por regides da Europa central, em
que o [luminismo foi al¢cado a condi¢do de orientador da educagdo dos cidadaos, ser aluno
passou a ser uma obrigagao de toda a crianca e, mais tarde, do jovem. Passados mais de 200
anos da inauguragao desse projeto, a escolaridade mais e mais se amplia, em uma espécie de
colonizagdo que se estende da primeira infincia até quase o final da juventude. Ser aluno,
portanto, ¢ frequentar o sistema educacional em todos os niveis em que ele opera na nossa
sociedade. Mas, da mesma forma que a sociedade abriga os seus membros em termos das va-
rias diferengas, os alunos também vivem essa condi¢cdo de maneira diferenciada. No entanto,
em qualquer estrato em que se situe o aluno, as crencgas e os valores que o inventaram, de
uma maneira geral no nosso mundo ocidental - antes da modernidade e mesmo depois dela -,
o pdem na posi¢ao de um ser imaturo, desprovido de pericia e de saberes para se constituir
em alguém que desfrute de autonomia para decisdes sobre sua propria vida publica. Como
aluno, ele precisa ser protegido e preparado para entrar nos modos objetivos das praticas e
dos afazeres, sejam eles de ordem material ou nao.
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Segundo essas mesmas crengas, tal preparo precisa de condigdes especificas para se

dar e a mais importante delas ¢ o isolamento da escola em relacdo ao resto dos locais onde
se realizam as atividades ordinarias da vida. Para haver a formagao de seu carater ¢ do seu
acervo de habilidades e competéncias para atuar na sociedade, os alunos tém de permanecer
separados da convivéncia dos adultos. Nesses lugares especificos, os unicos adultos a se re-
lacionarem com o aluno s3o aqueles que se legitimam, por formagao, por disponibilidade ou,
ainda, por vocagdo, a cuidar desse ser necessitado.

Nas acepg¢des mais difundidas sobre o termo aluno, seja como aquele que nao tem luz,
seja como aquele a quem se deve alimentar, a ideia subjacente ¢ a de alguém dependente,
a quem nao se deve dar a responsabilidade pelos afazeres, em suma, com perddo do termo
ultrapassado, um menor. Talvez essas representagdes se estabeleceram e se difundiram justa-
mente em fun¢do dos cuidados prolongados que a nossa infancia requer e, a medida que ela
precisou ser escolarizada, essas ideias se estenderam para nogao de aluno. Desse modo, nos
recintos escolares, ele deve ser submetido a ordens, ¢ estritamente um aprendiz, um ouvinte
muito mais do que um falante, um orientado, guiado e paciente. Os adultos que o tratam sao
os professores, orientadores, disciplinadores, transmissores das informacdes, das instrugdes,
os avaliadores etc. Segundo Gimeno Sacristan (2005), a escolarizagdo transferiu para o alu-
no todas as praticas e controles exercidos no trato com as criangas.

Sabemos pela historia da educagido que a escola teve grande influéncia, sendo origem
mesmo, na religido. Os monastérios foram exemplos muito significativos de organizagao
escolar e mesmo depois da implantacdo da escola laica, este modelo de transmitir o ensino
ainda foi muito praticado e, ¢ for¢oso dizer, ainda o ¢, em grande parte, hoje. Os jesuitas
foram figuras de relevo na difusao da escolaridade por todo o mundo ocidental, notadamente
nas regides colonizadas pelos impérios europeus a partir do século X VI. Sabemos, portanto,
0 quanto o ensino de base tradicional foi preponderante no nosso tipo de escolaridade. A or-
dem disciplinar, em todos os sentidos, foi a tonica e o supremo valor desse modo de conduzir
o aluno para o aprendizado dos conteudos mais nobres. O controle deveria estar atento ao
movimento dos corpos e das mentes para se ter um preparo condizente a formagao de boas
almas, obedientes a Deus e aos soberanos. Os conteudos do ensino ndo deveriam se pautar
em aspectos mundanos, mas em elementos de elevagao do espirito e de purificagdo da alma,
para isso os exercicios deveriam ser extenuantes, repetitivos e controlados por recompensas,
e puni¢des como elementos de formagao do carater.

Na modernidade, os conteudos sublimes do curriculo jesuita foram substituidos por
uma selecdo de conteudos ilustrados que formaram a base do curriculo de uma escola que
foi idealizada para ser acessivel e obrigatoria a todas as criancas e jovens. No entanto, a
projecao da universalidade como alcance da escolaridade e a difusdo do conhecimento em
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outros registros, ndo alteraram, em substancia e forma, a ideologia envolvida na preparagdo

do aluno. Continuou a escola a ser um lugar apartado da convivéncia social, sujeita a tempos
rigidos, hierarquizada nas fung¢des e sequenciada nos conteudos. O preparo que se projetou
para o aluno com a intengao de fazer com que ele incorporasse o valor da nagao e de viver em
um estado republicano, esbogou um arremedo da cultura erudita por meio de transmissoes e
exercitacdes que ndo se distanciavam de maneira significativa da formula eclesiastica. Essa
formatacao de escola continuou, pelo século XIX e inicio do século XX, combinando dois
modos autoritarios de organizacdo, o eclesiastico e o industrial, em que a manutengdo da
ordem e o espirito disciplinado de corpos e mentes eram as maiores finalidades da educacdo.
Como afirma Gimeno Sacristan:

As escolas sdo instituigdes que nasceram e foram se configurando como
espacos fechados, sintetizando um modelo de funcionamento que servisse
ao mesmo tempo para as fungdes de acolher, assistir, moralizar, controlar
e ensinar grupos numerosos de menores. O fato de ndo serem voluntarias
e arrastarem a tradicdo centrada explicitamente em disciplinar, de ensi-
narem conteudos que nao s3o de interesse para aqueles que ali estdo por
obrigac¢do e de terem de controlar grupos numerosos de individuos num es-
paco fechado, gerou uma cultura dedicada a manter uma ordem nem sem-
pre de acordo com o que hoje consideramos um tratamento adequado aos
menores, como também nao se pode garantir que essa velha ordem seja a
mais adequada para a obtencao de finalidades educacionais mais modernas
como, por exemplo, a propagacdo do conhecimento, educacao de cidaddos
cultos e autbnomos, incentivo ao gosto pela aprendizagem, etc. (GIMENO
SACRISTAN, 2005, p. 132).

A ordem, vista como controle dos corpos e das mentes dos aprendizes, visando torna-
-los obedientes e propagadores desse modo de se portar e de entender a vida, foi a base e o
fundamento da escola. A escola foi e € um meio institucional regido e regulado pelos adultos
com uma proposicao de experiéncias atinentes a mente e ao corpo, calcadas na visdo de mun-
do que os adultos tém, sobretudo na representacao que fazem sobre os alunos como adultos
em miniatura.

Até o final do século XIX, a escola nunca levou em conta a natureza psicologica do
aluno, mesmo porque o entendimento sobre a crianga nao passava por reflexdes mais pro-
fundas e nem se desejava isso. Assim, a educagdo tradicional, trazida ainda das praticas e
propdsitos jesuitas, sempre pretendeu moldar a crianga dentro de seus parametros, solidifi-
cando assim o papel do aluno dentro da escola. E este papel se perpetuou através dos séculos
seguintes a despeito de compreensdes, de movimentos e até de legislagdes que expressaram
a infincia e a juventude a partir de outras referéncias.
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No entanto, o progresso instaurado pela modernidade e exacerbado pela contempora-

neidade, inserindo artificios comunicativos que ampliaram, em escala, a mobilidade das pes-
soas, tem trazido conflitos e tensdes para esse modelo de escola que a coloca em permanente
crise que, dependendo da situagdo, assume ares paroxisticos. A proeminéncia dos estudos
sobre o desenvolvimento humano, derivativos do relevo que o conhecimento cientifico assu-
miu depois do século XVIII, a exigéncia de maior participagdo dos cidaddos na vida publica
e a consequente instauragdo e ampliacao dos direitos, inclusive com legislagdes de protecdo a
crianga e ao jovem, obrigaram os poderes publicos a reformarem seus sistemas educacionais.
Para tanto, inseriram formas de organizacao e de a¢cdo pedagogica que dessem ao aluno um
oficio em que a sua atividade fosse mais efetiva, tirando-o da condigdo apenas de paciente
para a de agente. Nesse sentido, a educacao infantil trouxe uma outra fungdo para o aluno:

% passou-se a exigir maior acento nele;

* apelou-se para a aceitagdo por parte da escola de que as criangas eram seres
com caracteristicas proprias e ndo tdbulas rasas que deveriam ser preenchi-
das com conhecimentos prontos;

* enfatizou—se que a curiosidade deveria ser valorizada e estimulada ainda
mais e ndo abafada como se fazia na escola tradicional.

¥ Instituiu-se, também no ensino fundamental, em muitos dos sistemas, uma
escolaridade ndo mais afeita a séries definidas, mas em ciclos de aprendiza-
gem, nos quais o tempo de aprendizagem do aluno devia ser levado em con-
ta, ndo se pautando na uniformidade para as aprendizagens. Nesse sentido, o
aluno poderia exprimir seu potencial de maneira mais livre das imposi¢oes
um tanto arbitrarias e fixas da mentalidade tradicional.

No entanto, a medida que os graus de escolaridade vao avancando, essas reformas que
propunham uma nova ordem escolar, em que o aluno devia ser o sujeito da acdo, vao tendo
muitas dificuldades em se efetivarem, em parte pelo gigantismo do proprio sistema e, em
grande parte, pela mentalidade tradicionalista ainda imperante na sociedade que vé a escola
como institui¢do disciplinadora, de manutencao da ordem antiga, de comunicagdo unilateral
do professor para o aluno, “do aluno apenas como sujeito representativo de um grupo que
deve responder ds exigéncias uniformes da escola” (GIMENO SACRISTAN, 2005, p.139), da
leitura e da escrita, como fundamentos absolutos para toda obten¢do de informagao etc.

Obviamente, essas dificuldades adaptativas nao sdo exclusivas da escola, uma vez que
todas as institui¢cdes da nossa sociedade expressam, de um ou de outro modo, os seus aspec-
tos de faléncia por ndo serem mais representativas da vida que se tem no cendrio contempo-
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raneo. Se observamos formas de organizagdo obsoletas na educacdo das criangas e dos jo-

vens, também as vemos nas fabricas, nos hospitais, na politica, sobretudo, nas familias e em
outras de menos impacto na constitui¢do e na evolucdo da sociedade. Alids, esse conjunto de
dificuldades traz um paradoxo para a instauragdo das reformas educacionais, uma vez que,
por viés iluminista, se atribui a escola o potencial transformador maximo da sociedade, ao
formar alunos criticos e capazes para exercerem a cidadania de maneira legitima e atualiza-
da, mas ao mesmo tempo a propria sociedade com os seus aparatos institucionais retrogrados
e imoveis condicionam os modos dos cidaddos de pensar e de atuar e, com isso, as escolas
continuam com os seus modos porque as pessoas que nela atuam, em todos os niveis, e as
condicdes a ela impostas sdo provenientes de uma sociedade que expressa, hegemonicamen-
te, concepgoes e métodos ultrapassados.

Atualmente, todas as reformas educacionais sugeridas e implantadas sob forma de
leis e diretrizes, enfatizam a flexibilidade curricular, a integracdo entre os conhecimentos, a
contextualizacdo dos contetidos a serem ensinados e o aluno como um protagonista da sua
aprendizagem, principalmente na sua autonomia. No entanto, em geral, os procedimentos de
recrutamento para as ocupagdes € mesmo 0 ingresso para cursos superiores, ainda sdo feitos
com base em excesso de apelos @ memoria, em questdes pré-estipuladas, de multipla escolha,
sem contar que a maioria das fungdes ocupadas, nos varios setores da economia, pauta-se
por atividades repetitivas, sob controles rigidos de horarios, com carga horaria de trabalho
muito semelhante a do periodo do industrialismo primevo. Com isso, nota-se o intrincamen-
to em que estdo envolvidas as mudangas que se intencionam fazer na educagao.

Contudo, se for verdadeira a afirmag¢ao de que parte significativa dos pensamentos, das
realizagdes, dos sentimentos e dos desejos dos sujeitos € extremamente influenciada pelas
praticas institucionais, pode-se inferir que a escola € a institui¢do que mais influéncia pode-
ria ter na formagao desses sujeitos. Essa influéncia ocorre por razdes 6bvias, uma vez que o
tempo em que as criangas € os jovens passam na escola ¢ superior ao tempo de convivéncia
com todas as outras instituicdes. Portanto, se ela apenas operar com concepgdes sobre o
aluno e o que seja sua formacao, que datam das origens eclesiasticas da escola, pouco alento
pode-se ter sobre mudancgas na sociedade. Por outro lado, se a visdo dela sobre o aluno for
mais evoluida, de formag¢ao de um sujeito que tenha mais voz, mais autonomia, também mais
responsabilidade por si e pela sociedade, as expectativas de uma vida civica mais promissora
e afirmativa da humanidade serdo ampliadas.

Embora as mudancgas sejam necessarias e urgentes, cabem observagoes sobre as ideias
e as concepgdes que sustentam, e sustentaram as reformas educacionais. Subtraindo suas
intencionalidades, bem postas, sobre a instauragdo de uma educacdo atualizada nos para-
metros da contemporaneidade, elas foram e sdo muito entusidsticas da posi¢do do aluno na
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escola, o que nem sempre € salutar, pois se cria uma espécie de ilusionismo sobre as praticas

escolares. As diretrizes para todas as acdes pedagdgicas requerem tantas mudangas estru-
turais da escola que se observa um descompasso absoluto entre essas diretrizes, de carater
avancgado, e as verdadeiras praticas exercidas sob um panorama da velha escola dos primor-
dios jesuitas. Além do que, induz uma contrariedade nos professores que interpretam os
vieses dessas reformas como uma forma de atribuir descrédito da funcao docente, isto é, ao
afirmarem que o professor deve ser um orientador das aprendizagens, um mediador entre o
conhecimento e o aluno, essas reformas levam o professor a se ver diminuido na sua fung¢ao
de ensinar. Nao raro, ele adota a crenga estereotipada de que tudo tem de ser facilitado para
a ocorréncia da aprendizagem do aluno. Ademais, como afirmamos, essas transformacdes
do papel do aluno e do professor precisam contar com novas formas de estruturacao da esco-
laridade que abranjam todos os niveis do ensino, do basico ao superior. Todos sabemos que
reformas estruturais sdo complexas e extremamente demoradas, feitas de maneira gradativa
e articuladas para se conseguir éxitos a longo prazo.

O que tem sido insistido aqui € que o oficio de aluno, isto é, o que o aluno deve fazer,
quais sdo as suas atividades, que lugar ele tem na institui¢do escolar, esta fortemente vincu-
lado as visdes que tem a ordem disciplinar como a finalidade central. A escola, desse modo,
assumiu um carater de cuidado e preparo das criangas e dos jovens que fez desse oficio algo
desprovido de prazer, porque submeteu o aluno a controles tdo rigidos que, coletivamente,
gerou mais deseducagdo do que aquilo que se almejava. Em fun¢do desses controles, sao
frequentes as manifestagcdes dissimuladas, as fraudes e outros tipos de burla que sdo naturais
em esquemas de sobrevivéncia diante de ambientes opressores. A valoriza¢do da natureza
especifica infantil e os movimentos das escolas ativas obrigaram os sistemas a reformarem
suas propostas sobre o papel do aluno, vendo-o de forma mais participativa e com maior
estimulo para aprender. No entanto, a permanéncia de uma visdao de cunho tradicional pelos
atores da escola solapou e, ainda, solapa qualquer tentativa de se suavizar os ambientes es-
colares.

As reformas, quando impostas a forga, ndo conseguem se efetivar. Um dos boicotes se
da por ignoré-las na realizacdo das tarefas, isto €, continua-se com as costumeiras praticas
da fragmentagdo, descontextualizacdao, padroniza¢ao, individualizag¢do e, por fim, da nao
interagdo entre as pessoas € o conhecimento. O outro boicote, muito verificado em nossas
escolas, ¢ a ambientagcdo que fazem todos os atores dos sistemas escolares para a auséncia de
atividades, para o vazio de qualquer contetido, para a desordem generalizada. Com isso, uma
das leituras que aparece com frequéncia ¢ aquela em que se afirma que a educacdo precisa
recuperar seus preceitos de ordem para que haja autoridade suficiente para que os alunos
aprendam os contetudos. E a velha ordem do nascedouro da escola que ¢ invocada nesses
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tempos de crise aguda da educagdo. Evidentemente, qualquer atividade pedagdgica organi-

zada precisa acontecer dentro de uma ordem minima para que os alunos possam assimilar
conhecimentos e assim ter referéncias de organizagdo para o pensamento e para as agoes.
Mas o grande equivoco, a nosso ver, ¢ imputar a ordem a finalidade do processo educativo; a
ordem ¢ um meio, uma condi¢do, para se atingir os propositos da educagao.

Ao abordarmos o oficio de aluno e identifica-lo como um formato ainda bastante tra-
dicional, que reforca a sua passividade, que o limita a ser realizador de tarefas fechadas,
reprodutor de esquemas muito pobres de escrita, de falas ausentes, sabemos o quanto esse
paradigma operou e opera nos nossos meios escolares. Da maneira como a escola ainda se
organiza, muito tempo passara para que surja um novo oficio de aluno mais condizente com
as caracteristicas que se requer de um cidadao contemporaneo. Por outro lado, sabemos tam-
bém que a abertura para um modelo mais propicio do ser aluno comega com as praticas de
ensino que sao levadas a cabo pelos professores.

Podemos encurtar o tempo para a apari¢cdo de um novo oficio de aluno, se os profes-
sores se convencerem de que ensinar ¢ algo muito mais amplo do que coloca a visdo tradi-
cional; de que o aluno deve ser mais ativo na sua propria aprendizagem e de que o ensino
deve propiciar mais interagoes entre todos que dele fazem parte e, ainda, de que as questdes
do manejo da sala de aula precisam ser negociadas e discutidas com os alunos para que eles
aprendam desde cedo o valor da vida em conjunto.
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Jaime Cordeiro
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Ao se tentar descrever e analisar o trabalho pedagodgico, a primeira coisa que salta
aos olhos ¢ o fato de que ele é um tipo de atividade que se exerce na presenca dos outros
e em fungdo desses outros, os alunos. Nesse sentido, ¢ necessario desde logo reconhecer o
fato de que o trabalho pedagogico ¢ uma atividade interacional ou relacional, isto €, ele se
realiza com base e em face de um conjunto de interacdes pessoais

entre professor € alunos. Alguns autores contemporaneos preferem 1 Cf. TARDIF, Maurice; LES-
SARD, Claude. O trabalho
) docente: elementos para uma
humanas: o professor chega a ser considerado, em alguns casos, teoria da docéncia como pro-

definir a profissao docente como a de um profissional de relagdes

como uma espécie de gerente do conjunto de relacdes humanas que  fissdo de interacoes humanas.

. ~ 1 opolis: .
se efetivam na e em fun¢ao da sala de aula Petropolis: Vozes, 2005

Mais até do que a sala de aula, a propria escola, como institui¢ao, pode ser pensada
como um grande campo de relagcdes humanas, as quais se expressam em diversos niveis e em
todos os espacos institucionais: relacdes hierdrquicas e ndo-hierarquicas, politicas, sociais,
trabalhistas, intergeracionais etc. Varios analistas discutem a dimensdo institucional da es-
cola, examinando aspectos como a estrutura burocratica, as relacdes de poder e dominacao,
o disciplinamento e a produgdo de mentes e corpos ddceis, as reacdes de insubordinacao, re-
sisténcia e conformismo, demonstrando que em todos esses aspectos a questdo das relagdes
humanas vividas na escola ¢ essencial.

Do ponto de vista da Didatica, ndo se pode ignorar essa dimensao mais ampla, esse
enquadramento institucional, administrativo e politico do trabalho escolar, mas é preciso
que nos concentremos na sala de aula e no ensino que ali se ministra — e consequentemente,
na dimensdo da aprendizagem. Nesse sentido, um tipo de relagdo especifica ¢ a que nos in-
teressa mais diretamente: a relagdo pedagogica que se trava tendo em vista uma finalidade
determinada, ligada a transmissdo ou aquisi¢do de conhecimento e que engloba, portanto,
todo o conjunto de interagdes entre o professor, os alunos e o conhecimento.
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O PONTO DE VISTA DOS ALUNOS

Do ponto de vista dos alunos, a escola € percebida como um espaco de relagdes sociais
e humanas. De imediato, a escola ¢ uma etapa obrigatoria da vida, as criangas sao levadas
a ela pelos pais, que entregam seus filhos aos cuidados dos profissionais da escola para pas-
sarem ali algumas horas do dia. Nesse lugar, para os alunos, instituem-se algumas rela¢des
com adultos que em principio detém uma autoridade em parte delegada pelas familias, em
parte derivada da defini¢do institucional e juridica da escola. Durante a jornada escolar, os
alunos ndo sao totalmente livres, eles tém que enfrentar rotinas, horarios e atividades deter-
minadas por outros e realizadas em espacos previamente determinados.

Mas a dimensao relacional da escola para os alunos ¢ vivida também de outras ma-
neiras. Em grande medida, sdo as relagdes travadas no ambito da instituicdo que acabam
sendo responsaveis pela possibilidade de atribuicdo de sentido para a escola, do ponto de
vista dos alunos. Isso decorre da relagdo dos alunos com o adulto na escola, este é concebido
como um trabalhador disposto a realizar suas fungdes na presenca das proprias criangas e
dos jovens. Alids, estes estdo diretamente implicados no trabalho do adulto, pois em fungao
deles supostamente esse trabalho ¢ realizado. Isso traz inimeras consequéncias do ponto de
vista das relagdes que se travam no ambito da escola e mais especificamente na sala de aula:
interacdes com adultos que, como professores, administradores ou funcionarios da escola,
nao tém o mesmo tipo de vinculo afetivo que se constroi na vida familiar e que mantém com
os alunos uma relagdo com vistas a determinados fins que, embora amplos, sdo bem mais
restritos e delimitados do que outros tipos de vinculos pessoais que se vivem fora da situa¢ao
pedagogica.

De outro lado, porém, ha que se considerar o fato de que a escola aparece para os alu-
nos, sejam criangas ou jovens, como o principal lugar de encontro com os seus iguais, isto
¢, como o lugar onde se estabelecem relacdes mais ou menos duradouras e intensas com
pessoas da mesma faixa etaria. Em casa ou fora da escola, em grande parte dos casos, as
criangas costumam estar subordinadas aos pais e outros adultos e ndo podem estabelecer
relacdes mais igualitérias, livres da autoridade imposta pela diferenga de idade e de posicao
hierarquica. Na escola, no entanto, torna-se possivel encontrar colegas da mesma idade e de
condicdes fisicas, emocionais e intelectuais bastante proximas, que partilham entre si um
conjunto de referéncias geracionais e culturais comuns.

Essas relagdes entre semelhantes sdo parcialmente mediadas pela presenga de um
adulto, a professora ou o professor, mas apenas durante uma parcela do tempo escolar. Seja
nos tempos ociosos na sala de aula ou nos recreios e intervalos oficiais, a escola oferece
amplas possibilidades de socializagdo entre os iguais, que participam em grande medida da
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construcdo e da afirmagdo da personalidade de cada uma das criangas ou jovens. A ampla

revisdo de um grande nimero de estudos da Psicologia, promovida pela obra importante da
psicologa norte-americana Judith Harris (1999), demonstra claramente como a parte decisiva
da defini¢do da personalidade dos sujeitos se d4 justamente no ambito , -

. . . . . . . 2. Cf. Judith Harris, Diga-me
do grupo de iguais, mais do que por meio da influéncia dos pais oude ¢y guem anda... Rio de Ja-

outros adultos.” neiro: Obijetiva, 1999.

E nessa dimensao da socializagdo entre os iguais que se podem experimentar dimen-
sOes afetivas importantes, construir amizades e inimizades, afinidades e repulsas, exercitar
formas de lideranga, de autoridade e de reacao contra essas mesmas liderangas e autoridades.

Também sera no grupo de iguais, particularmente entre os colegas da escola, que a
maioria dos jovens encontrard ou escolhera seus objetos de desejo e de investimento senti-
mental, que terdo um peso decisivo na definicdo das identidades e personalidades.

Do ponto de vista dos alunos, portanto, a escola possui uma dimensdo afetiva e rela-
cional que € percebida por eles, muitas vezes e em diversos momentos, como mais relevante
e significativa do que aquilo que a escola formalmente se propde a cumprir, em termos do
ensino e da aprendizagem do conjunto de saberes curriculares.

O PONTO DE VISTA DO PROFESSOR E DO
TRABALHO PEDAGOGICO

Imediatamente, ja no seu primeiro contato com a profissao, qualquer professor per-
cebe o quanto o trabalho pedagogico ¢ essencialmente relacional ou interacional. Trata-se
de um tipo de oficio que, para se efetivar, depende em larga medida do engajamento e da
colaboracdo ativa dos alunos, o que s6 pode ser obtido como decorréncia de um conjunto de
interagdes pessoais que sdo geridas pelo professor, mas nas quais os alunos t€ém um papel e
um peso decisivos.

A relagdo propriamente pedagogica, no entanto, embora compartilhe varios aspectos
comuns com outros tipos de interacdes humanas, reveste-se de uma especificidade que se
expressa pela sua dimensao cognitiva. A relagao pedagogica, embora envolva diversos tipos
de investimento pessoal do professor e dos alunos, ¢ marcada pelo seu objetivo primordial: a
transmissdo ou aquisi¢do do conhecimento continua. Assim, esta fungdo ¢ o que define, em
ultima instancia, o sentido da existéncia da escola, enquanto institui¢do central na sociedade
moderna, por mais que esse objetivo venha sendo relativizado e discutido hé bastante tempo.
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A centralidade ou preponderancia da relacdo pedagdgica sobre as outras dimensdes

das interacdes entre professor e alunos termina por condicionar o seu sentido e delimitar o
seu carater em comparagdo com outros tipos de relagdes humanas. A relacdo pedagodgica
tem uma finalidade especifica e bem definida: ela se estrutura para garantir o acesso a um
conjunto de saberes. Nesse sentido, ela é necessariamente uma relagdo transitdria: ao se es-
gotar no cumprimento da sua finalidade, ela tende a se tornar dispensavel e, alids, ela deve se
estruturar com esse proposito. A relagdo pedagogica, ao contrario de outras relagdes huma-
nas, como a amizade ou o amor, ndo tem o propdsito de se perenizar; muito pelo contrario,
ela ¢ uma espécie de acordo temporario, o qual se esgota na realizagdo do seu objetivo. As
tentativas de tornar a relacdo pedagogica mais permanente tendem a produzir ou a reforcar
os vinculos de dependéncia, como muitas vezes se v€ até mesmo em niveis de ensino mais
avancados, como na pds-graduacdo, o que acaba desvirtuando o proprio sentido da relagdo
pedagogica.

Outro aspecto da relagao pedagdgica que deriva desse primeiro € o fato de que ela ¢
marcada necessariamente por uma desigualdade de posi¢do entre o professor e os alunos.
Isso imprime a relagdo uma marca de autoridade e exige a construgdo ou instituicdo de uma
forma de disciplina. Nao se trata aqui de discutir esse aspecto, que seria mais bem compreen-
dido por meio de um estudo do tema da disciplina e da sua importancia na Didatica, mas nao
se pode deixar de alertar para os riscos de uma espécie de populismo pedagogico que deseja
instaurar relacdes igualitarias entre professor e alunos no ambito da relacdo pedagdgica.

DIMENSOES DA RELACAO PEDAGOGICA ESPACIAIS

A relacdo pedagbgica para se efetivar necessita de um espago fisico e social determi-
nado, que ¢ a sala de aula. Esse espaco ndo foi sempre como ¢ hoje, ele passou por diversas
transformacdes resultantes de uma longa historia que pode ser tragada, no Ocidente, desde
pelo menos o século XVI. E apesar de se ter fixado em um certo formato que parece con-
sagrado e quase imutavel, a sala de aula que marca a nossa memoria escolar estd ¢ esteve
sempre em processo de mudanga.

Do vestibulo das catedrais no fim da Idade Média ou da casa paroquial nos tempos da
Reforma, passando pelo grande saldo onde se ministravam aulas por meio do ensino mutuo,
no século XIX, até chegar a sala de aula hoje denominada tradicional e as suas criticas e
reformulacdes, o espago da relagdo pedagdgica passou por diversas formas materiais e co-
municacionais. Cada uma dessas modalidades de arranjo espacial traz em si algumas limita-
coes e condicionantes para a atividade pedagogica, o que acaba determinando modalidades
também distintas de relacdo pedagdgica e de exercicio didatico.
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A grande expansao do acesso a escola e a sua extensao as massas, que tem inicio na

segunda metade do século XIX e que se acelera e concretiza em praticamente todo o mundo
durante o século XX, acabou consolidando algumas caracteristicas comuns e praticamente
universais ou mundializadas do processo de escolarizagao.

Nesse processo, produziu-se um modelo escolar muito semelhante em todo o mundo,
que acabou estabelecendo uma escolaridade obrigatdria entre os seis ou sete anos de idade,
e os 14 — em alguns casos mais; escolas organizadas por meio de uma seriagdao anual. Hoje,
o modelo escolar tende a ser transformado por meio dos ciclos de aprendizagem; curriculos
padronizados e organizados por disciplina; duragdo da aula em torno de 50 minutos; classes
mais ou menos homogéneas, com sele¢ao por idade e por nivel de aprendizagem dos alunos;
turmas com um determinado nimero de alunos, as quais acabam se fixando em torno de 30,
com variagdes para mais ou para menos ao longo do mundo.

Outra caracteristica comum e quase invariavel ao longo de cerca de 150 anos de
escolariza¢do de massas tem sido o formato da sala de aula: a escola seriada e graduada, ao
reunir no mesmo edificio diversas turmas de estudantes e diversos professores, estabeleceu a
presenca de um professor para cada turma, de tal maneira que sempre havera um professor se

e . 3 i
responsabilizando por um grupo de alunos em cada momento da jornada escolar.” Seriagdo,

critérios de sele¢do, duragdao do tempo de aula e métodos de 3. Hoje em dia ou de alguns anos para
ca vém sendo experimentados outros
arranjos, mas isso ainda ndo atinge um
numero muito significativo de classes ou
espagos retangulares e regidos por um arranjo espacial inter-  de turmas, ou pelo menos ainda nao se
trata de praticas generalizadas.

ensino utilizados combinam-se com o arranjo arquitetonico
dos edificios escolares, que designa as classes determinados

no, mais ou menos padronizado.

Ao longo desse processo, consolidou-se, portanto, um determinado modelo de sala de
aula, com uma distribuicao de pessoas, de material didatico e de mobiliario bastante carac-
teristica, pensada com o proposito de facilitar a aprendizagem e propiciar a realizagdo do en-
sino simultaneo. Devido as novas exigéncias da expansdo do ensino, passou a ser necessario
abrigar um nimero de alunos exponencialmente maior do que nos periodos anteriores. As-
sim, grande parte dos esfor¢cos dos pedagogos, no século XIX, seria no sentido de estabelecer
procedimentos didaticos que tornassem possivel superar o ensino quase individualizado que
se praticara até entdo e que era voltado para uma parcela bastante reduzida da populagio.

Garantir que todos, ou potencialmente todos, pudessem ter _ X
4. A genealogia da produgéo desses mo-

acesso, a0 mesmo tempo, aos mesmos contetdos obrigou a
reformular o funcionamento do ensino. Assim, criaram-se
dispositivos didaticos como a pedagogia frontal, a aula expo-
sitiva, o ordenamento quadriculado das carteiras escolares,
de modo a que todos os alunos se voltassem para a frente da
sala, onde se instalam o professor e o quadro-negro.4
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dois autores argentinos: DUSSEL, Inés;
CARUSO, Marcelo. A invengdo da sala
de aula: uma genealogia das formas de
ensinar. Sdo Paulo: Moderna, 2003, em
uma perspectiva que se vale das anali-
ses do filésofo francés Michel Foucault.



Tal modelo de sala de aula seria criticado, desde o inicio do século XX, por um grupo

de educadores que, sob a influéncia dos estudos da Psicologia da época, proclamam a centra-
lidade do papel ativo da crianga na aprendizagem e a necessidade dai decorrente de alterar
radicalmente as praticas pedagogicas que até entdo se exerciam, e que passam a receber o
rétulo de tradicionais. Esses educadores novos proporiam, entdo, reformulagdes bastante
importantes que tocaram, inclusive, no arranjo e ordenamento espacial da sala de aula.

Seja na perspectiva dita tradicional ou na perspectiva das pedagogias renovadas, a
importancia da dimensdo espacial da sala de aula para a defini¢do do tipo de relagdo pe-
dagogica que se pretende exercer ¢ reconhecida. Podem-se comparar, por exemplo, os dois
modelos de sala predominantes nessas propostas. De um lado, a sala de aula tradicional, que
se organiza com fileiras de carteiras voltadas para a mesa do professor, a qual fica a frente
da sala, junto a lousa, lugar de inscri¢@o do saber. H4 poucos ornamentos, mantendo-se um
ambiente austero para que a atencao dos alunos se concentre no professor e nas tarefas reali-
zadas em classe individualmente.

De outro lado, a sala de aula adaptada as pedagogias renovadoras: sem lugares fixos
determinados, o mobiliario deve ser de tal modo que se possam realizar os trabalhos em
equipes. Também ha outras mesas e estantes com diversos materiais didaticos a serem utili-
zados nas diversas atividades propostas; nas paredes, cartazes coloridos, trabalhos realiza-
dos pelos alunos, fotografias, mapas etc.

Nessa comparacao, pode-se dizer que cada um dos modelos de sala de aula induz a
tipos diferentes de relacdo pedagodgica. No primeiro caso, o professor tem um papel clara-
mente ativo e central, e pode observar e controlar a maior parte das interagdes pessoais que
ocorrem dentro da classe. Nesse tipo de relacdo pedagogica, predominam interagdes pesso-
ais no sentido vertical, entre cada aluno e o professor.

Ja no segundo caso, os alunos tém papel mais ativo e o professor se desloca mais para o
papel de observador e monitor das diversas atividades, intervindo pontualmente quando jul-
ga necessario, para possibilitar que os alunos possam se aproximar dos objetivos propostos
nas tarefas. Predominam interacdes horizontais, entre os alunos. Em grande parte dos casos,
o professor se dirige ao grupo de alunos envolvido diretamente na tarefa observada.

Tanto num caso, quanto no outro, porém, o que importa € ter em mente que a adogao
deste ou daquele dispositivo depende, em grande medida, dos objetivos que se quer realizar e
das modalidades de saberes com que se esta trabalhando, ja que saberes proposicionais podem
ser mais bem assimilados por meio da exposi¢do didatica, enquanto outras modalidades de
conhecimento exigem interven¢ao mais ativa dos alunos, colaboragao, troca de opinides etc.
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Deve-se, portanto, atentar para o fato de que, na discussdo e compreensdo da relagdo

pedagogica, as dimensdes espaciais ndo podem ser ignoradas. O espago condiciona e influi no
campo das possiveis relacdes que se possam travar ali, embora ndo o determine totalmente.

TEMPORAIS

O tempo escolar ¢, em grande parte, regrado e determinado fora da sala de aula, nas
instancias juridicas, administrativas e curriculares mais amplas, que se pdoem fora do alcan-
ce do professor e dos alunos, e sobre as quais muitas vezes esses agentes mais diretamente
envolvidos na relacdo pedagogica ndo podem interferir. A distribui¢do da carga didatica e
do peso de cada disciplina ou grupo de conteudos ¢ estabelecida previamente, no curriculo
prescrito. O horario escolar também ¢ determinado previamente: o inicio, o final e a sequén-
cia e alternancia das aulas, bem como a duragdo de cada aula e dos intervalos, e periodos de
descanso ou recreio.

No entanto, essas determinagdes externas nao conseguem controlar completamente o
tempo escolar. Durante cada aula, ha uma larga faixa de estipulagdo da duragdo das ativi-
dades pelo professor € um certo espectro de negociagdo e resisténcia por parte dos alunos,
que acabam estabelecendo distintas formas de aproveitamento do tempo na classe. E isso
estd intimamente ligado as diversas modalidades de relacdo pedagogica estabelecidas entre
cada professor e cada turma de alunos. Modalidades mais diretivas tendem a tentativas de
aproveitamento mais intensivo do tempo. Relacdes pessoais mais distendidas podem resultar
em aproveitamento menos uniforme, mas que, as vezes, pode significar aprendizagens mais
significativas. Somente a observacao atenta de cada caso poderia nos oferecer uma imagem
mais completa das implicagdes multiplas entre os modos de organizacao do tempo escolar, a
relagdo pedagogica, o ensino e as aprendizagens efetivamente realizados.

LINGUISTICAS

Outra dimensdo muito importante para se apreender a relagdo pedagdgica nos seus
multiplos aspectos tem relagdo com o fato de que ela se estabelece essencialmente por meio
da linguagem. Se essa dimensao ndo da conta de todos os aspectos da relacdo pedagdgica, a
compreensdo dos modos como a linguagem ¢ utilizada na sala de aula permite compreender
melhor o que acontece no ensino e na aprendizagem: a linguagem ¢ certamente estruturante
da relagao pedagogica e tem poderosa influéncia na aprendizagem dos alunos.

E por meio das praticas discursivas instauradas na sala de aula que as criangas vao,
aos poucos, se transformando em alunos. Nesse sentido, tornar-se aluno ¢, em larga medi-
da, aprender as regras e os comportamentos linguisticos que vigoram na sala de aula. Aos
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poucos, elas vao percebendo os modos como o professor se dirige aos alunos, seja individu-

almente, seja a classe como um todo; como o professor vai demarcando, por meio da ento-
nacdo e dos modos de dizer, o que ¢ mais ou menos importante € o que ndo pode deixar de
ser assimilado.

O professor exerce diversos atos de fala: expde, preleciona, adverte, explica, faz per-
guntas, incita os alunos a falar etc. Aos alunos sobram menos possibilidades linguisticas: em
situagoes ideais, a eles esta reservada a obrigacao de falar e responder quando interrogados;
neste ou naquele caso, existe a possibilidade de questionar, declarar ndo ter entendido, pedir
mais esclarecimento sobre ideias ou tarefas a realizar, solicitar permissdo para se retirar ou
para realizar atividades ndo previstas inicialmente. Informalmente, ¢ claro, os alunos reali-
zam diversos outros atos linguisticos, as vezes tolerados ou reprimidos pelo professor.

A linguagem verbal, no limite, ¢ 0 que conta como conhe- 5. Pode-se estender essa anélise,
com as devidas ressalvas, também
a linguagem matematica, em que
se expressa parte significativa dos
ensinar e aprender significa ensinar a falar e aprender a falar (¢ conteudos curriculares.

cimento na escola; ensina-se e aprende-se essencialmente aquilo
que se fala e que se pode converter em texto. Na situacdo escolar,

5
escrever).

Os modos como os professores mobilizam a linguagem, formulam as perguntas e ope-
ram com o didlogo da sala de aula revelam amplamente tanto os modos de exercicio do poder
em classe, quanto as concepgoes de ensino ali presentes. Quando um professor ou uma dis-
ciplina escolar insistem em perguntas que exigem apenas a citacdo de fatos ou a enumeragao
de ideias, isso sinaliza algo para os alunos: nesse tipo de aula, importa menos o raciocinio
e mais a mobilizacdo da memoria. A forma do didlogo que se estabelece na aula revela em
grande medida o proprio sentido do ensino ali ministrado e do que se espera que os alunos
retenham como aprendizagem.

A autoridade do professor se afirma mediante o exercicio do seu papel ativo no controle
do didlogo na aula. E muitas vezes, a linguagem ¢ mobilizada pelo professor apenas para re-
forcar essa sua posicao de autoridade. Outras possibilidades de uso da linguagem na sala de
aula estdo, no entanto, disponiveis enquanto dispositivos pedagogicos a que se pode recorrer
para imprimir outros sentidos a propria relagdo pedagogica e a aprendizagem. Por exemplo,
quando o professor ou as circunstancias da aula instauram, voluntéaria ou involuntariamente,
outras formas de falar, perguntar e responder, pode ocorrer uma inversao de papéis e as ques-
toes passam a ser formuladas pelos alunos. Aprender pode deixar de ser apenas assimilar
respostas para questdes predeterminadas.
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A relacdo pedagogica que ai se instaura pode romper com o desejo de controle total do

didlogo por parte do professor, mas ao mesmo tempo pode permitir a emergéncia de questdes
de carater mais investigativo, ampliando o espectro e as modalidades do conhecimento que po-
derdo ser abordadas na sala de aula. Saberes mais indeterminados e especulativos, mais ricos
e dotados de potencial investigativo, poderao ser confrontados, entdo, com os saberes propo-
sicionais, com as informagdes e conhecimentos ja acumulados coletivamente pela sociedade,
permitindo que a sala de aula se torne um ambiente de aprendizagem mais rico.

PESSOAIS

A dimensao pessoal da relacao pedagogica tem sido a mais fortemente explorada pela
bibliografia pedagogica, quase sempre sob forte influéncia dos estudos da Psicologia. Costu-
ma-se, muitas vezes, até mesmo reduzir a relagdo pedagogica a essa dimensao interpessoal,
que se preocupa com o exame e a compreensao dos vinculos entre professor e alunos.

Para melhor compreender essa dimensao do ponto de vista da Didatica ndo é necessa-
rio abandonar as contribuigdes dos estudos psicoldgicos, mas é necessario enfatizar os mo-
dos como essa dimensao interpessoal afeta, positiva ou negativamente, o ensino e a apren-
dizagem.

O vinculo entre o professor e o aluno na sociedade ocidental moderna ¢ bastante dife-
rente do vinculo entre mestre e discipulo que se constitui, por exemplo, na tradi¢ao oriental
classica ou na perspectiva socratica, tal como descrita por Platdo nos seus didlogos. Na tradi-
cdo taoista, budista ou hindu, por exemplo, ou nos ensinamentos de SOcrates, a relagdo entre
mestre e discipulo se instaura para que o discipulo alcance uma melhor compreensao de si
proprio e um consequente aperfeigoamento moral e ético pessoal. Trata-se de uma relagao
presidida por uma forte presenca da autoridade pessoal e do exemplo do mestre, cujo papel é
o de reconduzir continuamente o discipulo no sentido da admissdo da sua ignorancia, ponto
de partida indispensavel para o conhecimento interior. O vinculo ¢ fortemente pessoal e o
seu propdsito ndo se dirige para uma compreensao mais acurada do mundo exterior.

Ja no caso da relagdo pedagogica que se instaura na modernidade ocidental, entre o
professor e o aluno, ela se volta justamente para uma descri¢do acurada do mundo exterior,
para o conhecimento de um mundo objetivo, que se situa fora do sujeito que quer conhecer.
O mergulho introspectivo € feito, de acordo com as proposi¢des de um autor como Descar-
tes, por exemplo, apenas como ponto de partida e como mecanismo de correcao dos erros da
percepcao e de aperfeicoamento da razao.
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Nesse sentido, a finalidade do processo de conhecimento localiza-se fora dos agentes

da relagio pedagogica, seja do sujeito que quer aprender e, também, do sujeito que ensina. E
esse saber externo, objetivo, portanto, que conduz a relagdo pedagdgica nas escolas, efetiva-
da por professor e alunos, e ndo por mestre e discipulos. Trata-se de um tipo de relagao que
ndo se livra totalmente da marca da dependéncia, mas os vinculos dai decorrentes podem
efetivar-se de outros modos.

As relagdes interpessoais ai estabelecidas serdo necessariamente assimétricas, na me-
dida em que esta em jogo a autoridade pedagogica, fundada na proximidade ou no maior
contato do professor com os saberes a serem aprendidos e com as formas de torna-los aces-
siveis aos alunos.

Essa assimetria tem que ser levada em conta para a boa concretizacdo dos propositos
do ensino. No entanto, ela também aparece como um risco, na medida em que, se for exa-
gerada, pode resultar na permanéncia dos vinculos de dependéncia que, em principio, se
pretende abolir no final do processo de aprendizagem, tornando-se o professor idealmente
desnecessario quando o aluno estiver formado.

A aprendizagem se expressa concretamente no plano individual: cada aluno aprende
e expressa o seu conhecimento de um modo proprio e singular e que s6 pode ser percebido
examinando-se cada individuo separadamente. No entanto, a aprendizagem também tem
aspectos coletivos que se expressam de diversas maneiras.

Na medida em que o conhecimento ¢ um bem de todos — produzido e apropriado pela
humanidade ou por cada sociedade particular —, a cada vez que o ensino e a aprendizagem
se ocupam de um saber especifico, estd sendo estabelecido um didlogo com uma parte desse
saber humano coletivo.

Ao mesmo tempo, ja € conhecido e reconhecido pelos mais variados estudiosos que
grande parte da aprendizagem de um individuo se da por meio do contato com os outros,
efetiva-se, portanto, em um processo de interagdo social que, no caso aqui examinado, se
estabelece em grande medida na escola e particularmente na sala de aula. Nesse ambiente,
tanto os outros alunos, quanto o proprio professor funcionam como esses interlocutores que
permitem a assimilagdo significativa das aprendizagens. Ao contrario, portanto, de diversas
criticas formuladas pelas pedagogias renovadas, o professor continua a ter um papel relevan-
te e ativo no ensino, € nao pode ser reduzido a um observador ou facilitador do desenvolvi-
mento da crianca.

A escola lida com diversas modalidades de conhecimento, que exigem distintas pos-
turas pedagogicas e implicam em diferentes formas de relagdo pedagdgica. Em cada caso, a
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participacdo mais ativa ou reflexiva dos diversos agentes envolvidos na classe e na aula sera

diferentemente exigida, o que implica em que o professor precisa ter desenvolvido uma per-
cep¢do e uma sensibilidade acurada para perceber como agir em cada situacao.

Do ponto de vista das interagdes pessoais, professores e alunos estabelecem diferentes
percepgoes da relagdo pedagogica, das suas finalidades e da concretizacdo do ensino como
aprendizagem, o que tende a instaurar necessariamente um conjunto de tensoes entre eles.
Do ponto de vista dos alunos, o ponto de partida da relacao pedagogica ¢ percebido como
arbitrariedade, tendo em vista a compulsoriedade da escolarizagdo. Ja do ponto de vista do
professor, isso € percebido como parte e como objetivo central, como finalidade mesma do
seu trabalho, do seu labor pessoal.

Assim, professores e alunos se ocupardo, no processo, com posturas, desejos e fina-
lidades distintas. O professor se ocupa com a imposi¢do dos procedimentos e das rotinas
escolares; os alunos, desta ou daquela maneira, se ocupardo com as formas de resisténcia a
essa imposi¢ao. Longe de uma visdo idealizada e romantizada da relagao pedagogica, € pre-
ciso admitir que ela se instaura em um campo de tensdes e conflitos que tém que ser assim
percebidos, para além de uma divisao muito estatica e imutavel de papéis.

COGNITIVAS

A tltima dimensao da relagdo pedagdgica a ser aqui analisada ¢ a de que ela se realiza
necessariamente como uma relagdo com o conhecimento. De acordo com diversos autores, a
relagdo pedagogica pode ser representada por uma triade de elementos que interagem entre
si: professor, alunos e conhecimento. O que define o carater e a funcao primordial da escola,
e a torna distinta de outras instituigdes sociais, ¢ o fato dela propiciar as novas gera¢des um
lugar social reservado para o acesso aos saberes socialmente considerados relevantes e ne-
cessarios para a continuidade da vida na sociedade.

Embora isso ndo invalide as analises que se ocupam de outras diversas fungdes assu-
midas pela instituigdo escolar, em dimensdes, por exemplo, politicas, socializadoras, ideo-
logicas, ndo se pode negar o fato de que, para a grande maioria da populagdo, a escola sera
possivelmente o Unico lugar social e o tnico tempo na vida de cada um em que se podera ter
acesso a um conjunto de saberes, praticas, instrumentos e aparatos intelectuais, artisticos e
expressivos que nao sao facilmente disponiveis em outras instancias sociais.

Nao se podem refutar as andlises sociologicas ja cldssicas que demonstraram o papel
da escola e do saber escolar na reproducdo do sistema de posi¢des e das estruturas sociais
jé existentes antes da entrada dos individuos no sistema escolar. No entanto, as relagdes que
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o0s sujeitos estabelecem com a escola e com os saberes nela veiculados ndo sdo homogéneas

e nem podem ser simplesmente reduzidas as determinagdes de classe ou condi¢do social.
Embora, em termos gerais, seja possivel predizer o sucesso ou o fracasso dos sujeitos duran-
te a vida escolar, com base nos indicativos sociais de origem, essas determinagdes nem sao
absolutas e nem sempre muito evidentes, dada a multiplicidade de relagdes com a escola que
sdo estabelecidas pelos agentes com ela envolvidos.

Para melhor compreender essa multiplicidade, o socidlogo francés Bernard Charlot pro-
~ ~ ~ 6 <
pde que se use a nogao de relagdo com o saber™ Para Charlot, apreender as relagdes com o saber

implica em criar mecanismos que permitam apreender as ¢ oqterir desse autor: A hogao de relagdo

diversas historias singulares dos diversos alunos no sistema  com o saber: bases de apoio tedrico e fun-
damentos antropoldgicos. In: Os jovens e o
saber: perspectivas mundiais. Porto Alegre:
Artmed, 2001. Também B. Charlot, Relagdo
nhas gerais do funcionamento da escola. Do ponto de vista  com o saber e com a escola entre estudantes

escolar, que ndo podem ser suficientemente compreendidas
pelas teorias sociologicas classicas, que se ocupam das li-

de Charlot, importa dar conta de explicar por que as crian-  de periferia, Cademos de Pesquisa, n. 97, p.
. ~ , . 47-63, maio 1996.

cas e os jovens vao para a escola, além do fato da obrigato-
riedade do ensino; e, estando nela, por que ali se estabelecem investimentos muito desiguais

para nela permanecer e tentar aprender os saberes trabalhados.

Do lado da mobilizagdo para a escola, muitos estudos tém mostrado o peso da de-
manda familiar, das representa¢des imagindrias que associam a escolarizacdo a criacao de
oportunidades. De forma simbdlica, a escolarizagdo gera expectativas em relacdo a possibi-
lidade de que, na escola, os sujeitos adquiriram saberes relevantes, Uteis ou necessarios para
o futuro exercicio profissional e para a vida pessoal. Logo, para o sucesso profissional.

Fundados nessas expectativas na escola, os alunos vao tracar percursos distintos e
singulares, seja frustrando as expectativas iniciais ou reforcando-as. Estando na escola, os
fatores que costumam ser apontados para a permanéncia € para o sucesso sdo: o empenho
pessoal no estudo; influéncia positiva ou negativa dos colegas ¢ do ambiente da classe; e fa-
tores pessoais ligados as preferéncias por determinados professores ou matérias do curriculo.

Com base nos estudos de Charlot, percebe-se que o sucesso ou fracasso dos sujeitos e
a multiplicidade de trajetorias escolares por eles percorridas sdo afetados apenas em parte
pelas acdes dos professores e dos dispositivos didaticos mobilizados. Isso ndo exclui nem
diminui, € claro, a responsabilidade das acdes profissionais empreendidas pelos professores
no seu oficio e na relagdo pedagogica. No entanto, € necessario admitir que os alunos tém ai
um papel fortemente ativo, por meio do qual eles se constituem como sujeitos e se tornam
capazes de atribuir ou negar sentido as diversas atividades e ocupacdes que sdo realizadas
na escola.
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Essa atribuigdo particular e especifica de sentido que ¢ feita por esses alunos sujeitos

cria multiplas hierarquias do que ¢ mais ou menos interessante ou do que pode ser objeto de
investimento pessoal. O professor precisa entender os diversos modos como se processa essa
atribuicao de sentidos para poder operar sobre ela. Isso nos distancia bastante da ideia de pura
subordinacdo do curriculo ao “interesse do aluno”, que tem resvalado para praticas populistas
que procuram apenas revestir os saberes escolares de formas mais atraentes ou agradaveis, sem
refletir mais detidamente sobre os diversos significados desses mesmos saberes.

Pensar sobre o significado dos saberes que sdo ensinados, tentar refletir sobre o que
eles representam para ndés mesmos como professores, estabelecer suposicdes bem funda-
das sobre que sentidos eles podem assumir para os nossos alunos, tudo isso remete a nossa
profissdo para uma dimensao bem distante das representacdes idealizadas do professor que
transmite de maneira integral todo o saber que acumulou no seu processo de formacao.

Nesse processo de reflexdo sobre o curriculo, pois afinal ¢ disso que se trata, nos pro-
fessores, mais do que nunca, nos vemos obrigados a nos envolver em um movimento con-
tinuo de ressignificagdo dos nossos proprios saberes e das nossas modalidades pessoais em
relacdo a esses saberes. Podemos ensinar algo de que ndo gostamos? Ou sobre o que duvida-
mos em alguma medida da sua relevancia social e pessoal? Que relagoes nés mesmos esta-
belecemos com os saberes que ensinamos e com os modos de adquiri-los e com eles operar?

PARA FINALIZAR

Como se procurou mostrar neste texto, a relacdo pedagogica € um aspecto vital da Didéa-
tica, um tema que tem que ser examinado com muito cuidado por todos aqueles que exercem
ou pretendem exercer o oficio docente. E no ambito da relagio pedagégica, compreendida em
sentido bastante amplo, que o trabalho do professor e as atividades centrais da escola e dos
estudantes se efetivam.

Do ponto de vista da Didatica, € pouco proveitoso reduzir a relagdo pedagogica a dimen-
sdo puramente interpessoal, porque se ela nos ajuda a entender muitos aspectos do nosso oficio,
ela ndo dé conta de outros aspectos também muito relevantes. Compreender as dimensdes es-
paciais, temporais, linguisticas ou comunicativas, pessoais € cognitivas amplia muito o ambito
da nossa reflexdo e alarga o campo de atuagao, e de competéncias do profissional docente.

As reflexdes aqui delineadas procuraram incidir sobre aspectos e problemas encontrados
cotidianamente pelos professores, e pelas professoras no exercicio da nossa profissao. Longe
de compor representacdes idealizadas que procuram apenas elevar imaginariamente 0 nosso
oficio a uma dimensao mais sublime, ¢ preciso nos voltar para as questdes concretas que nos
afetam, sem com isso diminuir o alcance e as possiveis repercussdes do nosso trabalho.
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@yonlgam&b com mml/e&oo%l/gtw, MW,W vire sisuda. (c%
seviedade nio precisa de sev pesada. Juanto mais leve é @ seriedade,
mais eficay e convincente ¢ ela. Jonbamos com uma escola que, porgue
JM,MM%!WWW%&/@WWM@, mas, dedicada, sevia
e competentemente ao ensino, seja uma escola geradora de alegria. O
W”/@ de sério, wzféc&ﬂmw, de traballoso, ml@www&c%mme
cga/w/z%m de conlecer, WWMIM@W%{L%%MM&@&& tiste. Pelo
contririo, a alegria de ensinav e aprender deve acompantar professores e
alinos em suas buscas constantes. Precisamos é remover os obsticulos
que dificaliam que @ alegria tome conta de nos e ndo aceitar que ensinar
e aprender sao praticas necessariamente enfadonbas e tistes.

Para pensarmos em uma melhoria da qualidade de ensino em nosso pais, antes de dis-
cursos teoricos que, simplesmente, afugentam a pratica e ndo constituem um caminho para a
praxis, faz-se urgente repensar a estrutura da aula, ato pedagdgico e momento de desenvol-
vimento de aprendizagem.

Buscar entender a aula ¢, acima de tudo, refletir sobre os espagos onde ela acontece.
Na educacdo atual, salvas pequenas excegoes, as aulas acontecem nas salas de aula, espagos
limitados e limitadores, herméticos, fechados em um coémodo que foi construido ou adapta-
do para este fim. Primeiro engano! Se levarmos em conta que sala de aula pode ser chamada
de espago de aprendizagem, precisamos repensar sua estrutura fisica também. Sala de aula
como espaco de aprendizagem sera todo o espaco fisico onde ocorre a aprendizagem.
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Ao acompanhar a mae ao mercado, visualizando marcas, produtos, dinheiro, a crianga

passa por um aprendizado fora do espago formal da sala de aula. Quando recebe os valores
basicos da educaciao esta aprendendo, desenvolvendo-se enquanto cidaddo e ser aprendente.
Da mesma forma, na escola, durante o intervalo, ao receber orientacdes, esta aprendendo
acerca de convivéncia, de higiene pessoal, entre outras possibilidades. Diante desses peque-
nos exemplos, reforgamos que o ato de aprender ndo se da apenas nas chamadas salas de
aula, mas em todo espaco de convivéncia onde haja estimulo e solicitacdo para que a crianga
assimile uma informacao nova, um fato ou mesmo um conceito.

Se por um lado, chamamos a aten¢a@o para a aprendizagem informal, desenvolvida em
diversos espagos e situagdes, por outro, abordamos a funcionalidade da aula planejada para
os espagos formais e dentro dos postulados pedagdgicos esperados em uma escola.

Nossa abordagem nao se refere a aula como um aglomerado de situacdes, técnicas,
estratégias e recursos que apenas por eles se estabelecem como elementos suficientes que
desenvolvem a real aprendizagem. Essa concepgao representa uma mera “maquiagem’ para

um ato que deve ir muito além para se constituir plenamente.

Um dos autores brasileiros bastante referenciado, ao definir aula, o faz da seguinte

maneira;

[...] devemos entender a aula como o conjunto dos meios e condi¢des pelos
quais o professor dirige e estimula o processo de ensino em fungdo da
atividade propria do aluno no processo da aprendizagem escolar, ou seja,
a assimilagdo consciente e ativa dos conteidos. Em outras palavras, o pro-
cesso de ensino, através das aulas, possibilita o encontro entre os alunos
e a matéria de ensino, preparada didaticamente no plano de ensino e nos
planos de aula. (LIBANEO, 1994, p. 45).

A definicdo apresentada se ocupa de objetivos instrucionais, valoriza a a¢do do aluno
e aponta a assimila¢dao consciente por parte dele, mas ndo se refere aos aspectos afetivos e
socio-culturais presentes no universo da aula. Ao aceitarmos a aula como um conjunto de
meios e condigdes, ndo podemos deixar de levar em conta que tais condigdes incluem aque-
las ligadas aos aspectos socio-afetivos dos alunos e professores para que a aula aconteca de
forma a atingir seu proposito. Se entendermos que aprender ¢ construir, ndo podemos deixar
de considerar os multiplos aspectos desta construgdo, pois, se assim o fizermos, estaremos
excluindo os aspectos do ser e supervalorizando os aspectos do curriculo escolar para este ou
aquele ano, segmento ou estagio da divisdo estabelecida pelo sistema educacional.
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Na concepc¢do de uma aula mais humana, que entenda e respeite as habilidades e li-

mitacdes dos alunos, entendemos que a aprendizagem contribui para o desenvolvimento
integral do ser e ndo pode se reduzir a copias ou reprodugdes de uma realidade, na qual a
escola se encontra inserida.

A aula, a nosso ver, ¢ o centro do processo pedagdgico, momento organizado para a
ocorréncia da aprendizagem do aluno por meio das atividades de ensino. Se se trata de orga-
nizar os espagos € os tempos, a aula, como ato pedagogico, precisa ser planejada e pensada
para a ocorréncia do processo ensino-aprendizagem, de forma a desenvolver nos alunos as
condicdes para que continuem a aprender mesmo fora do ambiente escolar, com autonomia e
reflexdo, como seres aprendentes que adquirem certas habilidades de organizagao do pensa-
mento e da acdo, as quais os preparam para continuar aprendendo sempre.

O investimento na aula deve ser maior do que em outros elementos da escola como
um todo, pois de nada adianta investir em outros aspectos se o cerne de todo o processo nao
for repensado de forma coerente e com espacgos para as discussdes que conduzam a novas
praticas pedagogicas que realmente atinjam os alunos. Alunos tendo a oportunidade efetiva
de aprender, uma vez tendo as mediagdes humanas apropriadas e os recursos necessarios,
¢ o aferidor principal da qualidade da educagdo. Portanto, ndo € possivel desenvolver uma
educacdo de qualidade se a aula nao for pensada e planejada com a mesma qualidade que se
espera atingir. Esse planejamento, repetimos, ndo se limita a encher a sala de aula de apa-
ratos, lousas digitais e outras tecnologias avangadas. Antes de mais nada, a aula deve ser
planejada de forma a produzir aprendizagem significativa nos alunos. Toda a educag¢do, para
ser eficaz, precisa ter sentido para o aluno, particularmente a educagdo formal. Esse sentido
esta vinculado com a sensagao de bem-estar, pois se assim for, o aluno colocar-se-4 em pron-
tidoes de sempre querer saber mais, ir além do que lhe é transmitido de maneira direta, que,
alids, ¢ o proposito de toda boa educacio.

Portanto, o fazer pedagogico nao pode ser dissociado da provocagao do prazer, do qual
o corpo aprendente dele precisa para que o aprendizado ocorra. Aprender, conforme nos en-
sinam as abordagens contemporaneas, ¢ uma acao em que o corpo do sujeito registra o seu
conteudo e o cérebro, concomitantemente, mantém esse registro se o corpo respondeu bem a
mensagem colocada a sua disposigao.

Conduzir alunos ao prazer durante as aulas ¢ propiciar condi¢des de aprendizagem que
se integrardo em seus corpos, atingindo seus centros de interesse e potencializando-os a as-
simila¢do de novos conhecimentos. Assim, prazer e aprender se combinam na consolida¢do
de aprendizagens efetivas.

AVAVAY

unesp”

AVA
/\4



Por outro lado, dissociar aprender de prazer ¢ reduzir o ato pedagodgico a consecugdo

de meros objetivos instrucionais, deixando de lado todas as demais dimensdes presentes
nas relagdes de ensino-aprendizagem. E impedir que a vida penetre no ambiente escolar,
tornando-o estéril, improprio para relagdes de vivéncia e de aprendizagem. Uma aula de
mera transmissao unilateral de conteudos € algo sem vitalidade, vazio de significados que
desestimula a reflexdo dos alunos e mesmo dos professores, os quais se acomodam em si-
tuagdes que lhes parecem cotidianas, utilizando-se de praticas ultrapassadas, sem avaliar a
eficacia delas para os tempos atuais.

Se queremos ensinar algo a alguém, a preparacao da nossa aula tem de levar em conta
essa dupla de componentes, algo a ensinar e alguém a ser ensinado, sendo que este tltimo ¢é
o protagonista do processo.

A relagdo ensino-aprendizagem gera vinculos pessoais e de conhecimentos, e a partir
dessas relacdes pode-se potencializar no aluno uma ansia por sua autonomia, para que haja
continuidade nos didlogos com os multiplos processos de ensino-aprendizagem que ele de-
vera ter ao longo de sua vida, ndo apenas nos ambientes escolares.

Nesse sentido, vale reforcar o que nos afirmou Paulo Freire (1998, p. 52): “Saber que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria produ-
¢do ou a sua construgdo.” Para isso, € preciso que, no ato de se pensar o ensino, se leve em
conta as multiplas dimensdes nele existentes; além das dimensdes ontoldgica, epistemold-
gica, politica, ética, pedagdgica —ha testemunhos e vivéncias, posto que o ensino se da nas
relagdes humanas.

Diante disso, planejar a aula ¢ muito mais do que o mero preenchimento de formularios
de planos de ensino, seguir aspectos burocraticos para atender as demandas dos coordenado-
res e diretores. Planejar significa levar em conta a vida na sala de aula e preparar situagdes
que permitam que a vida se faga no ambiente escolar, facilitando assim o aprender dos alunos
e a retomada de estratégias e metodologias com vistas ao progresso das relagdes travadas no
ambiente escolar, tanto as cognitivas, quanto as emocionais que, muitas vezes, sdo deixadas
de lado, relegadas ao esquecimento por ndo estarem ligadas aos aspectos quantitativos valo-
rizados pela escola.

A aula, ndo resta duvida, perpetua o papel do professor de organizador de situagdes
de aprendizagem e da sua necessidade de estudar, e preparar tais situagdes. Alids, falar da
necessidade de uma aula que leve em conta as dimensdes humanas ndo descarta ou diminui
a figura e o papel do professor. Uma aula que leve em conta os aspectos humanos do ser re-
aproxima o professor de sua dimensdo humana de sonhos, frustragdes, dificuldades e multi-
plas habilidades, dando-lhe condi¢des de também atuar como ser entre seres, na condicao de

UNIWESP

V44D vOIllvdId

-



condutor e de aprendiz, vivendo as relagdes travadas nas salas de aula, em multiplos espacos

de aprendizagem e nao apenas naquelas de formato retangular, com lousa, cartazes etc.

Os alunos aprendem quando menos esperamos, nos seus tempos, nos seus momentos
e desejos, mas isso raramente acontece sem as agdes do professor, sem a sua interferéncia
humana atenta.

Diante disso, o professor se empolga. Ver o aluno aprender, beber da aula, despertar
para novas descobertas e habilidades, tem o papel de inebriar aquele que pensa e repensa nas
multiplas situagdes e momentos de aprendizagem, conduzindo seus alunos ao crescimento
ndo apenas cognitivo, mas, principalmente, humano.

Contudo, para que a aula seja um conjunto de espago e tempo propicio a aprendiza-
gem do aluno, é necessaria a preparacao dos docentes, quer nos aspectos dos conteudos de
determinada disciplina, quer na didatica exigida para a transmissao de tais conteudos. Um e
outro exigem do docente uma visdo aberta do que seja ensinar, pois o conhecimento que se
deve transmitir € algo que se organizou no tempo para que os seres humanos nele instruidos
tivessem uma visdo mais ampla do mundo, mas ele ndo ¢ inerte e nem esta estabelecido
como verdade permanente; ja a didatica, mais do que conjunto de técnicas e métodos para se
transmitir, deve ser tomada em sua finalidade de se construir a¢des suficientes que condu-
zam ao aprendizado e ao desenvolvimento dos alunos.

Portanto, aula, muito além dos processos burocraticos que tentam traduzi-la nos pla-
nos de ensino, constituem ac¢des organizadas, praticas, que conduzem o aluno ao aprender
continuo em um processo reflexivo de constante reconstru¢ao de conhecimentos prévios, de
mudanca de atitudes frente ao saber organizado que a escola lhe propicia.
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Edson do Carmo Inforsato

Robson Alves dos Santos
Departamento de Didatica,
Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP — Araraquara

Uma das grandes questdes que podemos levantar acerca da aula é a forma como os
docentes a preparam e, a partir dessa preparacao, como podem atingir mais facilmente os
objetivos tracados.

A preparacdo da aula, aqui entendida como todo o momento que propicie aprendiza-
gem, ¢ o grande trunfo para que os alunos possam aproveitd-la ao maximo, mantendo uma
relacdo eficaz com os contetdos para poder apreender aquilo que o professor propds como
objetivos de ensino. Por isso, evidentemente, ndo se pode aceitar que a aula seja um mo-
mento de improviso, no qual o professor aja livremente sem fazer conexdes e articulagdes
com assuntos ja desenvolvidos, com os conhecimentos prévios dos alunos, sem estrutura de
sucessoes de atividades que ndo cumpram propdsitos de aprendizagens definidos.

A aula, como toda atividade humana que ocorre de modo formal por meio de condi-
coes estabelecidas previamente, requer organizagdo mental para sua realizagdao. Organizar-se
para a agdo ¢ um ponto importante para o aumento da probabilidade de sucesso de qualquer
empreitada dessa natureza. Assim, se queremos que haja éxito em nossas agdes, temos de
recorrer a um planejamento eficaz, que possibilite a ocorréncia delas com base em objetivos
e metodologias. Planejar, como sabemos, ¢ uma atividade inerente ao ser humano. Quando
alguém pensa em viajar em um feriado comeca a pensar em agdes e condigdes necessarias
para que a viagem possa acontecer - meios de transporte, meios financeiros, alimentagao,
estadia etc. A atitude de planejar acontece naturalmente, justamente pelo fato do homem
precisar organizar-se mentalmente para dar inicio a atividades e realizagdes.

Planejar € o ato de se pensar na situagdo partindo de objetivos e, mentalmente, de
projetar agdes para que estes sejam alcangados. Desse ato prospectivo, ato mental como afir-
mamos, deriva-se um plano ou um projeto. Plano ¢ um documento escrito materializado, no
qual constam todos os elementos necessarios para a realizacdo do empreendimento. Em seu
aspecto mais essencial, ele ¢ a apresentacdo organizada das agdes pensadas durante as eta-
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pas do planejamento. Dependendo da abrangéncia da situacao planejada, os planos sdo mais

alongados ou mais imediatos. No caso do sistema escolar, pelo seu modo de estruturagdo, o
planejamento das agdes pedagdgicas resulta em planos de curso, de disciplinas, de unidade
e de aula.

No nosso meio escolar, o planejamento de todas as agdes escolares tem se pautado
por situacdes de tracos burocraticos acentuados, reduzindo-se, na maioria das vezes, ao
preenchimento de relatorios, papéis e planos de ensino que ndo guardam relagdo alguma
com a realidade na qual esse ensino ira ocorrer. Menegolla e Sant’Anna (2008) referem-se
a descrenca dos professores no planejamento como decorréncia de varios fatores, a maioria
deles, relativos as experiéncias que eles tiveram nas escolas em que atuaram, as quais lhes
demonstraram a inutilidade de fazer o planejamento, pois, em geral, nada do que ¢ planejado
¢ aplicado. Para esses professores, as semanas de planejamento nas escolas se transformaram
em prolongamento das férias para alunos e também em momentos de desperdicio de tempo.
Esse esvaziamento da importancia do planejamento também se d& porque poucos profissio-
nais do ensino, gestores e professores, sio munidos de conhecimentos minimos para uma
acao de planejamento eficaz, que tenha sentido para aquilo que € o objetivo central da escola.
Assim, a descrenga no planejamento se cristaliza e as escolas vao funcionando sem agdes
efetivamente organizadas. E sabemos tacitamente que um dos pontos de qualidade de uma
instituicdo escolar estd, sem divida, na maneira como o seu planejamento ¢ efetuado e, mais
do que isso, como ele ¢ aplicado.

Na inten¢do de recuperarmos o valor do planejamento, reiteramos que ele ¢ uma ac¢do
de pensamento profundo sobre o que se quer da educagao dos alunos, quais objetivos que se
quer alcancar, quais conteudos abordar e quais praticas metodologicas devem ser colocadas
em acdo para que o processo de aprendizagem efetivamente se desenvolva com sucesso.
Os planos decorrentes do planejamento sdo guias valiosos de orientagdo para professores €
alunos terem proposito e direcionamento naquilo que fazem, para que nao haja desperdicio
de energia e de tempo nas atividades escolares. Por isso, antes de preenchermos formulérios,
devemos esgotar as possibilidades e discussdes acerca dos objetivos e demais elementos
que farao parte desses planos, conforme veremos mais adiante. A atividade mental deve ser
valorizada e respeitada como etapa fundamental para atingirmos os objetivos com ativida-
des coerentes, realmente organizadas antes de as colocarmos em pratica. A realizacao das
atividades de ensino sem o devido planejamento, feitas as cegas ou de maneira estritamente
irrefletida, afeta significativamente a qualidade dos resultados.

Também queremos deixar claro que o planejamento ndao é uma finalidade em si e sim
um instrumento para que aprendizagem se realize. Vale reforcar, ainda, que o planejamento
¢ uma atividade permanente e que permeia todo o processo ensino-aprendizagem em seu
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tempo de atuacado, por isso mesmo os planos dele decorrentes sdo provisorios, tendo de ser

modificados a cada agdo, conforme as exigéncias e necessidades que forem surgindo.

ETAPAS PARA O PLANEJAMENTO DE ENSINO

Qualquer atividade de planejamento requer conhecimentos vinculados as a¢des que se
pretende realizar em virtude de um proposito definido. No planejamento de ensino, o pro-
posito diz respeito aquilo que deve formar o aprendiz, da maneira mais completa possivel,
afinal estamos falando de educagdo. Assim como todo planejamento, ele se pensa em etapas
que a seguir explicitaremos.

1. DIAGNOSTICO

A primeira etapa refere-se ao conhecimento da realidade na qual se vai atuar, que sera
objeto das agdes a serem planejadas. Deve-se saber, tdo bem quanto possivel, as caracteris-
ticas principais dessa realidade. Esse diagndstico € realizado por meio de varias ocasides
e oportunidades de se manter contatos com o real: os prévios, para se delinear o primeiro
plano, e os permanentes, que se fazem ao longo das ocorréncias das proprias atividades.
Conhecimentos mais aprofundados da realidade sdo obtidos, portanto, ao longo do processo
de atuacdo e eles devem servir a todo momento para rearranjos ¢ modificagdes do planeja-
mento, resultando em planos sempre atualizados para que os propdsitos sejam cumpridos.
Essa visdo de diagnostico em processo ¢ fundamental para a vitalidade do planejamento,
pois por ele se obtém os dados necessarios para que se tenha a retroalimentagao daquilo que
foi planejado de inicio. A titulo de exemplo, a medida que um professor de um ano inicial de
escolaridade obtém dados dos seus alunos quanto as facilidades ou dificuldades de aprendi-
zagem, ele pode reordenar as suas acdes, seus métodos, adequando-os ao ritmo e as neces-
sidades de seus alunos. Por isso, a importancia do tempo de preparagdo das suas atividades,
que, entretanto, tem sido desperdigado nas escolas.

2. OBJETIVOS

A segunda etapa refere-se a determinacao de objetivos.

Os objetivos se tornardo os determinantes de toda a estrutura e desenvolvi-
mento do ato de planejar e executar o plano na sala de aula. Todas as deci-
sOes a serem tomadas no planejamento e na prépria dindmica da agilizagao
do plano devem se fundamentar nos objetivos, pois estes sdo a forca e a
alma do plano (MENEGOLLA; SANT'ANNA, 2008, p. 20).
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Objetivos sdo metas estabelecidas ou entdo os resultados previamente estabelecidos

que se almeja alcangar e se espera que o aluno alcance em atividades de ensino. Represen-
tam as expectativas de modificagdes nos alunos apds a intervengao do ensino — habilidades,
conhecimentos, atitudes e valores.

Quando estabelecemos objetivos, devemos ter em mente que, durante sua elaboracao,
estamos dialogando com o mundo, atribuindo sentido ao fato de se ensinar e de se aprender,
pois se nao vemos o sentido de aprender, evidentemente deixamos de nos engajar na tarefa
de ensinar. Devemos saber, portanto, porque e para que ensinamos o que ensinamos. Deste
modo, podemos convencer a comunidade de alunos desses propositos e colocar a sua apren-
dizagem em forma de desafios permanentes.

A partir da escolha dos objetivos, o professor € capaz de selecionar conteudos, aplicar
estratégias de ensino aprendizagem e elaborar o processo de avaliagdo para a verificagdo da
efetividade daquele processo. Sendo assim, os objetivos se constituem no ponto de partida do
planejamento, o que muitas vezes ¢ ignorado em nossas praticas porque iniciamos nosso pla-
nejamento a partir da escolha de contetidos. Em que pese a cultura escolar ja ter estabelecido
o menu de contetidos que se tem de ensinar, precisamos saber por que e para que escolhé-los
e dentro de que propdsitos. Portanto, a explicitagdo dos objetivos é a maneira de se nortear
as acdes envolvidas em todo o processo ensino-aprendizagem.

Faz-se necessario que observemos a existéncia de dois tipos de objetivos:

* Objetivos gerais: mais amplos e complexos, espera-se alcanga-los a longo
prazo, como por exemplo, ao final do Ensino Fundamental ou do Ensino Mé-
dio, incluindo o crescimento desejado nas diversas areas de aprendizagem.
Sua elaboracao deve ser direta e sucinta para que nao haja confusdo em sua
interpretacdo ou acabe se tornando objetivos especificos.

% Objetivos especificos: estdo relacionados a aspectos mais simples e concre-
tos que podem ser alcangados em menos tempo. Os objetivos especificos sao
aqueles que esperamos alcancar ao final de um tema ou assunto, que pode
ocupar uma aula ou vérias.

A elaboracdo dos objetivos deve ser feita de forma clara, de modo a permitir seu en-
tendimento e funcionalidade em todo o norteamento do processo de elaboragdo e execugao
das atividades.

Ainda dentro da questdo dos objetivos podem-se considerar trés categorias:
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% Objetivos de conhecimento: constituem-se dos conhecimentos que o aluno

adquirird ao longo do processo ensino-aprendizagem (informagdes, fatos,
conceitos, principios etc.).

#* Objetivos de habilidades: referem-se a tudo que o aluno aprendera a fazer
com o uso de suas capacidades intelectuais, afetivas, psicomotoras, sociais e
culturais.

#* Objetivos de atitudes: sdo aqueles relacionados aos comportamentos espe-
rados por parte dos alunos, ligados a valores e podem variar de acordo com
a realidade socio-cultural. Essa estratificagdo ndo precisa ser explicitada em
nivel do plano de ensino, mas ¢ importante ndo se perder de vista que quan-
do se trata de educacdo, de criancas ou de jovens, todas essas ordens de
objetivos devem ser colocadas no mesmo plano de importancia. Afinal, o
maior proposito da educacdo ¢ educar as pessoas para a melhor convivéncia
humana.

Refletidos e explicitados os objetivos devemos pensar de maneira mais préxima nos
contetudos a serem ensinados.

3- CONTEUDOS

Conteudos sdao a matéria do ensino — aprendizagem, ndo ¢€ a toa que assim os denomi-
namos. Eles sdo os meios com os quais se pretende atingir os objetivos. Como eles fazem
parte do processo, eles também tém de ser vistos com a flexibilidade e a dinamicidade que
todo o planejamento apresenta. Eles devem ser revistos e alterados sempre que surgirem ne-
cessidades ou situacdes cotidianas que estejam bloqueando ou desvirtuando a realizacio da
aprendizagem de acordo como foi estabelecida pelos objetivos.

Além desse modo de entender o contetido como algo dindmico e um item articulado
ao planejamento, temos também de entendé—lo em seu cardter mais amplo. Podemos dizer
que tudo aquilo que se pode aprender precisa ser considerado conteudo e, sendo assim, ndo
podemos descartar a realidade na qual estes contetidos serdo aplicados e desenvolvidos.
Nosso modo de exercer a escolaridade acostumou-nos a associar conteudos apenas ao conhe-
cimento das matérias ou disciplinas formalmente organizadas, que fazem parte do curriculo
escolar. Por conseguinte, as aprendizagens requeridas se limitam ao aspecto cognitivo na sua
expressao mais associativa direta, em que a memorizagdo mecanica ocupa parte substancial
das preocupagdes com o ensino. Abordagens mais atualizadas sobre a escolaridade, que par-
tem de diagndsticos muito evidentes sobre a necessidade de se tratar a educacdo de criancas
e jovens de maneira mais abrangente, postulam um outro direcionamento para os contetdos.
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Nosso modo de entender a escolaridade, principalmente das ultimas etapas do ensino

fundamental em diante, tem sido, a de dar muita importancia para o saber académico, em
termos daquilo que vai ser cobrado posteriormente em provas e concursos, em um tom niti-
damente propedé€utico; e pouca importancia ao saber fazer, pois realmente nossa vinculagao
com as realizagdes dos alunos em termos de habilidades motoras € fragil e quase nenhuma
importancia ¢ dada a agdes deliberadas sobre a formagao do carater e dos valores nos alunos.

Em uma visao mais promissora sobre os conteudos, COLL (1997) propde que os con-
teudos podem ser classificados em trés tipos de acordo com aquilo que os alunos devem
saber, fazer e ser. Ele os definiu como contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais. A
maneira de ensina-los e também a de aprendé-los guarda muitas semelhangas, pois quando
aprendemos o fazemos de uma maneira total, utilizando a cogni¢ao, os movimentos do corpo
e as emocoes. Por isso, essa forma de abordar os contetidos tira a carga da associa¢do dos
conteudos com as disciplinas e enfatiza mais a natureza deles.

Os conteudos conceituais sdo relacionados a fatos, conceitos e principios. Os pri-
meiros exigem o uso de esquemas de conhecimento mais simples e geralmente ligados a
atividades que induzem a reproducao da informacao tal como ela foi transmitida. ”Dizemos
que alguém aprendeu (fatos) quando é capaz de recordar e expressar de maneira exata, o
original, quando se dé a data com precisdo, 0 nome sem erro, a atribui¢do exata do simbolo”
(ZABALA, 1998, p. 41).

Ja os conceitos e principios sdo conteidos em que a abstracdo impera. Saber conceitos
¢ ter discernimento sobre as caracteristicas e os atributos dos objetos, dos fatos ou dos feno-
menos. Os principios ou leis sdo enunciados que estabelecem as relagdes causais entre fatos,
objetos e situacdes. Para isso demandam atividades de compreensdo que, segundo Zabala,

[...] trata-se de atividades complexas que provocam um verdadeiro proces-
so de elaboracdo e construcao pessoal do conceito. Atividades experimen-
tais que favorecam que os novos conteudos de aprendizagem se relacionem
substantivamente com os conhecimentos prévios; atividades que promo-
vam uma forte atividade mental que favoreca estas relagdes; atividades
que outorguem significado e funcionalidade aos novos conceitos e princi-
pios; atividades que suponham um desafio ajustado as possibilidades reais,
etc. (ZABALA, 1998, p. 43).

Os contetidos procedimentais se referem ao conjunto de agdes ordenadas destina-
das a obten¢do de um fim, para que se atinja um objetivo. Eles sdo a leitura, o desenho, a
observacao, o célculo, a classificagdo, a tradugdo, enfim agdes ou conjunto de acdes que
demonstrem o dominio de habilidades de fazer. Em relagcdo aos contetdos conceituais, po-
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demos considera-los como dinadmicos, no sentido de que cada grupo deles apresenta uma

forma de aprendizagem, enquanto os primeiros apresentariam um carater mais estatico. Sao
conteudos cujo aprendizado se assimila pela realizacdo da agdo, ndo podem ser ensinados
por processos expositivos; ainda que haja demonstracdo, ¢ necessaria a acdo concreta do
sujeito que aprende para a efetivagdo da habilidade. Desta forma, aprender na dimensao de
conteudos procedimentais implica na repeticao de agdes que conduzam a interiorizagdo das
praticas. O dominio dos procedimentos pode ser conseguido por estratégias de aprendiza-
gem que consistam na execucdo e nas repeticdes (contextualizadas e significativas, e ndo
apenas mecanicas) das acdes.

Os conteudos atitudinais envolvem os valores, atitudes e normas que influem nas
relagdes e nas interagdes do ambiente escolar. Valores sdo contetidos que se expressam pe-
los principios e pelas ideias éticas que temos a respeito da conduta humana. Valores sdo
solidariedade, respeito ao outro, responsabilidade, liberdade, igualdade, etc. Atitudes sdo
expressoes solidas de conduta fundamentadas em valores. S3o atitudes; a cooperacao, o
coleguismo, o civismo, a participagdo, a firmeza de propositos, etc. Aprendemos as normas
por estabelecimento de convivéncias negociadas intensivamente, por instrugdes claras e por
processos de consciéncia que as colocam em maior grau, pois levam a compreensao de suas
necessidades para todo tipo de convivéncia social. De acordo com Zabala, o ensino desses
conteudos precisa levar em conta que

Em termos gerais, a aprendizagem dos contetdos atitudinais supde um
conhecimento e uma reflexdo sobre os possiveis modelos, uma andlise e
uma avaliagdo das normas, uma apropriacdo e elaboragao do contetdo,
que implica a analise dos fatores positivos e negativos, uma tomada de
posi¢do, um envolvimento afetivo e uma revisdo e avaliacdo da propria
atuagdo (ZABALA, 1998, p. 48).

Essa concepgdao ampla de conteudos, daquilo tudo que se precisa aprender para se
alcangar todas as capacidades e ndo somente as de alguns aspectos cognitivos, exige uma
visdo de educagdo e escolaridade que vai além da visdo imposta e mantida pela escola tradi-
cional. Estruturar os contetidos dentro dessa tipologia referida requer um entendimento das
praticas como algo complexo, ndo realizadas uniformemente, que possibilitem interagdes
efetivas com os alunos e que se pense de uma maneira menos estereotipada e mais estratégi-
ca sobre o ensino dos conteudos.
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3. ESTRATEGIAS DE ENSINO — APRENDIZAGEM

Ao dizermos que o pensamento e a acdo pedagogica devem ser mais estratégicos sobre
o ensino de conteudos, estamos afirmando que nao podemos deixar de lado o fato de que o
foco no aprender € o elemento primordial quando preparamos nossas aulas. Como fazer com
que o aluno aprenda mais e melhor ¢ a pergunta que devemos fazer ao escolhermos os nossos
modos de ensinar.

Aqui definimos estratégias no sentido usual de maneiras de se realizar as atividades
para a obtencdo dos resultados pretendidos que devem ser aquilo que se estabeleceu como
objetivos a alcancar. Esses resultados, nunca ¢ demais repetir, referem-se a que o aluno
deveréd assimilar como aprendizagem adquirida. Para isso, as maneiras de se ensinar, as
estratégias de ensino, devem estar atentas as maneiras pelas quais os alunos aprendem, que
sdo as estratégias de aprendizagem. Essa associacao, em que pese todos os discursos que a
valorizam, é muito pouco efetiva nas nossas praticas escolares. Como vimos afirmando em
muitas paginas deste caderno, essas praticas sdo baseadas em concepgdes de que o apren-
dizado se d4 de maneiras uniformes e que, portanto, o ensino também deve se basear nas
transmissoes unilaterais, do professor para o aluno. Nao temos como cultura pedagogica a
estruturagdo de praticas que ensejem a oportunidade para os alunos interagirem com os seus
objetos de conhecimento e também com os seus colegas de sala. Em vista da seletividade que
esta metodologia tradicional impde, isto € 6bvio, precisamos, principalmente com as nossas
criangas em inicio de escolaridade, desenvolver uma metodologia mais afeita aos conheci-
mentos que temos sobre a complexidade do aprender. Evidentemente, nossa responsabilida-
de como professores ¢ fazer com que os alunos assimilem os conhecimentos necessarios de
uma sociedade letrada, reflexiva e dentro de valores de civilidade compartilhados. Todos
os seres humanos tém afinidades com esses aspectos, pelo menos esse ¢ um pressuposto do
valor de uma sociedade democratica, e nossa tarefa ¢ desenvolver estratégias que os facam
atingir esses propositos, mas a maneira de se chegar a esses conhecimentos € propria de cada
um; eles ndo podem ser alcangados sem as referéncias prévias que os sujeitos trazem devido
as suas condi¢des de vida, suas historias pessoais e outros elementos que estdo presentes em
seus aportes sdciocognitivos.

Nesse sentido, quando propomos nossas estratégias de ensino de um determinado conte-
udo, devemos atentar para o fato de que cada aluno terd uma forma especifica de lidar com as
nossas instrugdes e com os materiais que colocamos a disposi¢ao para que ele aprenda. Alguns
apresentam muita desenvoltura, ndo perdem a motivagao durante a atividade, enquanto que ou-
tros se deparam com dificuldades, ndo prosseguem com as acdes, paralisam-se para a atividade
e, ndo raro, desviam-se dela e, assim, ndo assimilam o que deveria ser assimilado.
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Para o seminal autor Phillipe Meirieu (1998), a a¢do didatica tem de necessariamente

se apoiar no sujeito, no que ele ja tem adquirido, nas “‘estratégias que lhe sdo familiares”.
Para ele, o ensino se torna infecundo se o aluno nao estiver em atividade de elaboracao,
“integrando novos dados em sua estrutura cognitiva”. Partindo de como o aluno ¢ a agdo
didatica pode vir “a enriquecer suas competéncias e suas capacidades e, assim, permitir
que ele experimente novas estratégias”. Concluindo ele afirma: “A pratica didatica devera
esforcar-se para fazer com que variem as estratégias de ensino para que os sujeitos possam
utilizar sua estratégia de aprendizagem.” (MEIRIEU, 1998, p.138).

Certamente, empreender as agdes didaticas articuladas ao processo de o aluno apren-
der ndo ¢ algo trivial, pois demanda preparagdes muito diferenciadas daquelas que habi-
tualmente realizamos na nossa trajetoria de formacao e de pratica profissional. Um outro
elemento dificultador de se optar pelas estratégias de ensino-aprendizagem ¢ a chamada ar-
quitetura organizacional das nossas escolas, tanto em termos fisicos, quanto em termos das
suas funcionalidades e de suas estruturas curriculares. De todo modo, j& discutimos exausti-
vamente esses fatores restritivos em outros momentos deste caderno, portanto, ndo € o caso
de retoma-los aqui, apenas menciona-los para nao ficar a impressao de que os ignoramos na
nossa proposi¢ao de uma agao didatica mais condizente com os tempos atuais.

TECNICAS E PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Partindo-se da concepg¢do de que as atividades que devem ser planejadas no processo
de ensino-aprendizagem referem-se aquilo que o aluno precisa fazer para apreender deter-
minado conteudo e que a natureza dessas atividades, de preferéncia, deve ser aquela que faz
o aluno permanecer ativo durante todo o processo, cabe ao professor escolher, desse modo,
as técnicas e os procedimentos que estejam orientados por esses pressupostos. Se a limitagao
do professor ¢ grande em se tratando das escolhas dos contetidos a ensinar, sua liberdade
quanto aos métodos a aplicar também ¢ grande . Decidir por um método ou outro, portanto,
¢ quase que exclusivamente da algada do professor.

As técnicas de ensino-aprendizagem, isto ¢, como devem ser realizadas as atividades
pelos alunos, exigem, antes de tudo, como ja dissemos, concepgdes de como se aprende. Por
estarmos advogando que o aprendizado ¢ uma atividade que envolve motivagao para que haja
o interesse em aprender e para que haja o esfor¢o que a tarefa demanda, ¢ preciso entdo que
as técnicas escolhidas e os procedimentos de ensino do professor sejam suficientes para que
essa dinamica da aprendizagem seja verificada. As técnicas por si proprias ndo sustentam
uma aprendizagem ativa. Por outro lado, uma orientacdo pela aprendizagem ativa permite
que a técnica funcione. Nesse sentido, ndo ha condenagao de técnicas de modo aprioristico.
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Cabem todas aquelas ja devidamente classificadas nos manuais de ensino, embora, atual-

mente, de acordo com as orientagdes das pesquisas contemporaneas, a solucao de problemas
seja a mais indicada para uma aprendizagem que leve a assimilacdo dos contetidos. Acontece
que como método de ensino, ela pode abarcar varias técnicas durante o seu processo de de-
senvolvimento. Solucdo de Problemas, portanto, é mais do que uma técnica, € um método,
um caminho a percorrer no aprendizado que exige diversos procedimentos do professor,
envolvendo varias técnicas para se chegar ao que se quer que o aluno aprenda.

No entanto, dependendo das circunstancias, do nivel de ensino em que se esta trabalhan-
do, dos contetdos a serem desenvolvidos, pode-se utilizar técnicas mais diretas, que envolvem
procedimentos menos complexos para o aprendizado de determinados conteudos, pois para se
resolver problemas € necessaria a utilizagdo de conhecimentos prévios, de conceitos, de princi-
pios e de operagoes ja aprendidas. Nao ¢ possivel resolver problemas sem conhecimentos pré-
vios. Por isso, dependendo do que o aluno precisa aprender, pode-se escolher técnicas varias,
nao excluindo entre elas as de natureza expositiva, em que a memoria tem de estar em agao
permanente. Cabem também o estudo dirigido, os estudo dos meios, a apresentacao de ideias e
outros em que o professor tem uma presenga instrucional mais ostensiva.

Torna-se importante, como vimos dizendo, que o professor ndo fique desatento ao
fato de que o aluno aprende de forma ativa, que ele, mesmo quando estiver em uma posi¢ao
de ouvinte, deve sé-lo de forma operante, isto ¢, a audigdo ndo se presta a apenas escutar e
reproduzir o que professor diz, mas sim para mobilizar seus conhecimentos prévios e com
isso reordenar e reclassificar o que ele ja sabe. Também os exercicios de memoria devem ser
vistos nesta perspectiva. Sem duvida, a memoria € a base do pensamento, mas ela deve ser
exigida nos seus aspectos operatdrios € nao apenas nos seus registros mecanicos. Também
¢ valioso o uso de dindmicas de grupo, porque atende a necessidade de interagdo entre os
alunos, uma vez que aprender exige contato com o outro ¢ a troca de saberes constitui-se
em elemento de consolidacdo do processo ensino-aprendizagem. Quando trabalhamos com
dindmicas em sala de aula podemos perceber, a partir das atividades propostas, as diversas
posturas dos alunos e como eles se comportam em uma ou outra situagao.

Junto as dindmicas, os momentos de trabalhos em equipes também permitem a in-
teracdo dos alunos, a troca de suas experiéncias e a possibilidade de que entre eles, com a
troca devidamente estimulada pelos professores, diividas sejam dirimidas, uma vez que as
linguagens sdo proximas.

Para finalizar essa parte, faremos referéncia a uma estratégia muito cara ao processo de
ensino aprendizagem em bases construtivas, que ¢ o método de projetos.
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PROJETOS DE TRABALHO:
UMA ESTRATEGIA PARA AS AULAS

Para iniciarmos a reflexao sobre projetos de trabalho, faz-se necessario pensarmos nas
suas multiplas faces, no sentido de nortear a discussao, apresentando uma tentativa de defi-
nicdo para que, ao invés de pensarmos em projeto de forma apenas conceitual, consigamos
visualizd-lo em sua realizagdo, pois, se assim ndo o for, corremos o risco de abafar a estraté-
gia e a pratica existentes ao longo dos projetos de trabalho.

Ao pensarmos em projetos, devemos fazer uma relagdo com nossas proprias vidas em
que desenvolvemos inimeras atividades e, para que possamos atingir nossos objetivos, pre-
cisamos organiza-las.

Sendo assim, projetos sdo atividades humanas organizadas para a busca de solugdes de
uma situacdo-problema.

No ambiente escolar, os projetos passaram a ser utilizados no sentido de dar mais
dindmica as aulas, tornando-as mais atraentes e condizentes com as necessidades surgidas
naquele determinado grupo.

Para Hernandez (1998), “os Projetos de trabalho sdo uma resposta — nem perfeita, nem
definitiva, nem unica (...)”, mas uma saida, talvez uma luz que permite a busca de novas for-
mas de ensinar e envolver os alunos no processo em que deveriam agir como protagonistas.
Trabalhar com projetos, enquanto estratégia, ¢ levar em conta que para seu sucesso torna-se
imprescindivel a participagdo dos alunos desde a escolha do tema, da problematizagao, para
gerar seu interesse e conquistar seu envolvimento.

Definitivamente, a organizacao dos Projetos de trabalho se baseia funda-
mentalmente numa concepgao globalizante entendida como um processo
muito mais interno do que externo, no qual as relagdes entre contetidos
e areas de conhecimento tém lugar em fun¢do das necessidades que traz
consigo o fato de resolver uma série de problemas que subjazem na apren-
dizagem. Esta seria a idéia fundamental dos Projetos. (HERNANDEZ,
1998, p. 63)

E muito comum vermos confusdes na elabora¢do de um projeto, confundindo-o com
a elaborac¢ao do plano de aula ou curso. Diferentemente dos planos de aula ou curso, os pro-
jetos partem de uma problematica, um desafio que sempre tem entre os seus objetivos um
produto final relacionado a solugao da situagdo geradora do problema. Ao contrario do plano
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de aula, trabalhar com projetos envolve as multiplas relagdes interdisciplinares possiveis

para sua realizagdo e consecu¢ao dos objetivos.

Quando o professor opta pelo trabalho com projetos tem a ciéncia de que optou, na parceria
com seus alunos, por ser um pesquisador. Vale ressaltar que o aluno, sai de seu “papel” de mero
receptor passivo da sapiéncia docente para um sujeito atuante em toda a realizag¢do do projeto.

A escolha do tema, da problematica deve ser feita de forma democratica, em conjunto
com os alunos para que eles se interessem pelo projeto. Isso ndo quer dizer que devamos
escolher apenas temas e situacdes que interessem aos alunos, pois o papel do professor (ou
orientador) ¢ apresentar aos alunos as relagcdes com os conhecimentos desejados para aquele
projeto, sendo importante que ele instigue seus alunos a questionarem suas metas e objetivos

de aprendizagem quando da escolha do tema.

Outra confusao feita com projetos € colocé-lo da mesma forma que as unidades dida-
ticas. Chamamos de unidade didatica, segundo COLL (1996), a um conjunto de atividades
estruturadas e articuladas para a consecu¢do de um objetivo educativo relacionado a um

conteudo concreto.

J& nos projetos, embora apresentemos uma sequéncia de atividades, ha uma ideia, uma
possibilidade de realiza¢do, uma meta que orienta e da sentido a essa sequéncia, no intuito de
transformar a meta em realidade; chegar as respostas para a problematica levantada.

Outra diferenga fundamental ¢ que o projeto conta com a participacdo ativa dos alunos
desde o levantamento de questdes, enquanto que a unidade didatica ¢ proposta diretamente
pelo professor.

Outro ponto a ser observado ¢ que podemos desenvolver uma unidade didatica dentro
do projeto organizado de forma participativa, em que todos devam saber quais sao os objetivos
que esperam alcancar e de quais atividades, ferramentas, farao uso ou quais desenvolverao.

Pois bem, apds refletirmos sobre o trabalho com projetos, precisamos comegar a orga-
niza-lo para que consigamos atingir as metas e objetivos tracados. Para isso, apresentaremos
a seguir, segundo Hernandez (1998), os aspectos que devem ser levados em conta no desen-

volvimento do projeto:

% Escolha do tema: trata-se do ponto de partida para a organizacao do projeto,
em que participam professores e alunos, questionando a relevancia, a neces-

sidade, interesses e oportunidades de trabalhar com um ou outro tema.
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% Organizar a atividade docente: para que o projeto comece a ser desenvol-

vido, o professor deve organiza-lo, orientando seus alunos da melhor forma
para que eles participem. Nesta fase, o professor deve especificar o fio con-
dutor, relacionando o projeto aos PCNs ou RCNs; buscar os materiais para a
realizacao do projeto; estudar para preparar o tema e orientar os alunos; de-
senvolver formas de envolver os componentes do grupo; mostrar a importan-
cia do tema para o grupo, com vistas ao mundo atual; manter uma constante
postura de avaliagdo processual e formativa; e desenvolver permanente ati-
tude de planejamento, partindo do que foi feito para o que deve ser realizado.

% Organizar o trabalho do aluno: dividir tarefas e fungdes, orientar para pes-
quisa e realizacdo das etapas previstas.

% Buscar fontes de informacao: cabe ao docente, mas nao apenas a ele, orga-
nizar os conhecimentos escolares, mas sempre solicitando a ajuda dos alunos
que também sdo responsaveis pela busca de fontes de informagao.

% Relatorios do projeto: tanto o professor, quanto os alunos devem organizar
seus relatorios como instrumentos de acompanhamento e avaliagdo durante
toda a execugdo do projeto.

Embora pareca complicado, trabalhar com projetos permite que o prazer da descoberta
retorne para a sala de aula, para a aula propriamente dita.

O trabalho com projetos, muitas vezes se perde quando o professor (orientador) ndo
permite que os alunos participem de todas as suas etapas e juntos cheguem ao fim daquele
projeto. Um dos grandes problemas observados ¢ que o projeto se torna enfadonho quando o
professor ndo percebe que os alunos estdo desmotivados ou que a problematica ja foi resol-
vida e insiste em manter a sequéncia de atividades propostas. Nesses casos, a avaliagdo do
professor esta falha, pois ele ndo percebeu que os alunos atingiram suas metas, que o projeto
avanga justamente quando as respostas sao encontradas e os problemas resolvidos. Este ¢ um
cuidado que devemos ter para ndo destruirmos uma estratégia que pode devolver tanto nos
alunos, quanto nos professores o prazer da descoberta.

Trabalhar com projetos € uma forma de organizarmos os processos de ensino-apren-
dizagem, colocando o aluno no centro deste processo, de forma ativa, mas nao se constitui
como Unica forma de fazé-lo, sendo necessario que o professor se atenha a formas de desper-
tar o interesse de seus alunos, provocando-os para que eles busquem formas de aprender e se
desenvolver de forma mais autdbnoma.
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Robson Alves dos Santos
Departamento de Didatica,
Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP — Araraquara

PARA INICIO DE CONVERSA...

Quando iniciamos uma discussao acerca da avaliacdo educacional e seu papel no desen-
volvimento dos alunos, deparamo-nos com praticas que atuam como verdadeiras travas para o
desenvolvimento da educacgao. De valioso instrumento para a rearticulagdo de todo o processo
de ensino-aprendizagem, ou mesmo de acertos e reparos pequenos em praticas que levem o
aluno a aprender, ela normalmente ¢ desvirtuada dessa sua fungdo para assumir uma impor-
tancia que, analisando-se com acuidade, a torna legitimadora da exclusdo ou da classificacao

indevida dos alunos, sancionando as desigualdades que a sociedade exibe fartamente.

Para comecarmos a desmistificar a avaliagdo, podemos usar como metafora uma pes-
soa que, ao ir a0 médico com alguma dor, recebe por parte deste profissional um guia para
fazer determinado exame para descobrir a causa de determinada dor e, a partir dos resulta-

dos, proceder com o tratamento adequado.

Pois bem, utilizando essa metafora, comparando-a com a avaliacdo ao final de um
tema ou conteiido em que o professor constata que o aluno nao sabia o que deveria saber, o
que estava tragado no plano de ensino, e por isso sera reprovado, poderiamos dizer que, sal-
vas as propor¢des, seria como o médico que pediu o tal exame apenas para dizer que a pessoa

tem uma determinada doenga e que por isso ird morrer, pois ele ndo fara nada.

Voltemos a sala de aula... O professor que, ao final do bimestre ou do ano letivo, apenas
constata que o aluno ndo sabia isso ou aquilo e nada faz para reverter a situagao esta selando
o fracasso do aluno.
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A avalia¢do dever servir como elemento para que tanto professores, quanto alunos

possam rever caminhos, metodologias, para que estes possam melhorar e aqueles, ao fazer

uso da avaliagdo para si, melhorem suas relagdes com o alunado.

A avaliagdo deve ser um elemento de grande auxilio para o desenvolvimento dos alu-
nos, tornando-se sua aliada, ajudando-os a superar obstaculos, fazendo-os crescer ¢ nao
apenas quantificar, dando notas ou conceitos, medindo os supostos saberes ou as supostas

ignorancias acerca do que deveriam saber.

AVALIACAO: A BRUXA DA HISTORIA!

Ao assistirmos ao desenho da Branca de Neve, produzido pela Disney, torcemos para
que a bruxa caia do penhasco enquanto foge da furia dos andes que, ao constatarem que ela
“matara” sua protegida, perseguem-na pela floresta. A bruxa ¢ a vila, aquela que impede
que a felicidade reine na floresta. Alis, esta emog¢ao s6 ¢ adquirida no momento em que o
principe encantado beija a mocinha e a desperta do sono profundo.

Podemos comparar a avaliacdo a bruxa da histéria que conduz a maga envenenada a
todos aqueles alunos que se véem vitimas de suas garras que os levam ao fracasso, a nota
vermelha, a reprovagdo. Porém, ao contrario da historia, ndo existe principe encantado para
quebrar o feitico. Quando o aluno depara com o fracasso infligido pela quantificagdo da ava-
liacdo, na grande maioria das vezes, ndo tem a chance de retomar seu caminho e buscar o

sucesso para seu desenvolvimento como estudante, ser aprendente por exceléncia.

A avaliacdo, bruxa da historia, esta focada em uma educacdo com raizes tradicionais
e concepcdes ultrapassadas em momentos de sociedade da informagao, como a que vivemos
em nosso pais e na nossa realidade socio-cultural. Dentro dessa visdo a avaliagdo perpassa
por elementos que nao traduzem o real desenvolvimento dos alunos, perdendo a amplitude

do processo ensino-aprendizagem.

Fazendo um retrospecto de algumas concepgdes de avaliagao, sem a preocupagdo com

cronologias, mas sim com reflexdes, podemos citar o seguinte:

A avaliagao foi utilizada como sinénimo de medir, limitando-a a momen-
tos estanques, buscando mensurar algo que nao o poderia ser — o aprendi-

zado do aluno.

O uso de testes, padrdes esperados ou planejados, nao levava em conta a

diversidade do alunado.
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Nas concepgdes apresentadas, podemos verificar que a avaliagdo ndo tinha a preocupa-

¢do de repensar praticas ou caminhos para que o aluno pudesse aprender a partir de suas po-
tencialidades, devendo encaixar-se nos padrdes determinados para seu sucesso ou fracasso.

A heranga desses tempos serve, ainda, como norteadora para varias praticas de uma
avaliacdo que exclui, que aponta o fracasso sem perspectivas para reverté-lo, fazendo com
que os erros sejam revistos e pensados como caminhos para futuros acertos.

E o medo da avaliacdo, da bruxa, cada vez mais ma e assustadora, serve para conduzir
alunos ao fracasso e evasoes, afastando-os do desenvolvimento de habilidades dentro de
suas proprias potencialidades.

Ao contrario disso, cabe a nos educadores, construir nova metafora para o papel da
avaliacdo no processo ensino-aprendizagem fazendo com que ela, ao contrario da maldosa
vila, ocupe o papel de guia, daquela que norteard “os fracos e oprimidos” em sua trajetoria
pela estrada de tijolos amarelos, rumo a Oz.

A avaliagdo deveria, assim como os aventureiros pela terra de Oz, ensinar a cada um
dos alunos que seus erros, suas falhas sdo elementos importantes para seu crescimento €
aprendizagem.

O PAPEL DO ERRO NA AVALIACAO

(%M%MWWW@W

O que ¢ errar? Poderiamos dizer que erra aquele que ndo responde aos padrdes de-
terminados para considerarmos acertos. Sendo assim, quem concebeu os tais padroes e ndo
levou em conta os erros do caminho?

Ao observarmos a trajetdria de grandes génios da humanidade, percebemos que eles
obtiveram muitos fracassos antes de chegar ao sucesso. Para exemplo, citaremos Thomas
Alva Edson, inventor da lampada incandescente que, através de varias tentativas e erros en-
tendeu que, para que o filamento pudesse incandescer, era preciso criar um vacuo no bulbo
de vidro. Quantos bulbos e filamentos foram perdidos até que ele conseguisse chegar ao
resultado esperado? Se tivesse desistido ou ainda sido severamente punido, reprovado, por
seus erros, talvez ainda estariamos lendo este texto a luz de velas ou lampides a gas.
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O que queremos mostrar € que o erro € o caminho para o acerto! So erra quem tenta

acertar, quem tenta descobrir o novo ou se dispde a dar respostas com base em sua propria
loégica, com sua vivéncia que pode ser (e ¢!) diferente daquela muitas vezes esperada.

Em seu livro “Avaliag¢do: Mito & Desafio”, Jussara Hoffmann (2001) narra uma expe-
riéncia com a defini¢do dada ao termo “desmatar” por sua filha. Esta disse que desmatar era
tornar vivo novamente. Pois bem, a resposta ndo era aquela constante nos dicionarios, mas
a logica utilizada por uma crianga precisa ser levada em conta antes de darmos o sonoro ¢
poderoso “estd errado!”. Ao construir novo significado para a palavra, a crianga utilizou-se
de seu repertdrio e de uma logica, demonstrando um conhecimento acerca do prefixo “des”
para a construgdo de anténimos. Errou a definicdo, mas construiu outra significacdo que
poderia ser utilizada em um contexto poético, por exemplo. O que podemos afirmar aqui ¢
que apesar do erro, a crianga demonstrou outros saberes, outros conhecimentos que, ainda
que nao compusessem a referida resposta, ndo podem ser descartados enquanto elemento de
desenvolvimento de aprendizagem.

O erro, quando encarado em uma visdo mais ampla, em um enfoque de construcdo de
conhecimento, traz a visao da busca da superacao de determinada hipotese que conduzira
o aluno a outros caminhos e, consequentemente, a outras descobertas e aprendizagens. E
inconcebivel deixar de considerar o erro, se queremos formar seres reflexivos, aprendentes
que tenham condi¢des de, a partir de seus equivocos, construirem significacdes e novas
aprendizagens.

Ao contrario do ensino tradicional, em que o erro era algo a ser punido, as atuais ten-
déncias encontram nele elementos para auxiliar o desenvolvimento dos alunos. Para repen-
sarmos o papel do erro devemos reforgar que o papel da educagdo esta atrelado a aprendiza-
gem e que, ao aprender, ¢ comum errar. [sso pode parecer 6bvio, mas ndo vemos tal pratica
na maioria das salas de aula de uma escola.

Ainda que a concepcao de avaliagdo tenha se modificado ao longo dos anos (para
alguns professores), parece que o objetivo de desenvolver aprendizagens se perde em um
sem numero de estatisticas para justificativa de investimentos voltados a melhoria do ensino
em nosso pais. A preocupagdo com indices deixa de lado a necessidade de ag¢des que levem
em conta a individualidade de cada processo ensino-aprendizagem, trazendo propostas que
massificam as salas de aula e afastam ainda mais os alunos de seus erros, enquanto passos
para futuros acertos.

Rever o papel do erro € repensar o caminho que leva ao aprender, considerando as
experiéncias vividas e as hipoteses construidas para a consolida¢do do conhecimento trans-
formado ao longo das vivéncias.
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Mas se levarmos em conta o papel do erro, como aplicd-lo as praticas de avaliagao?

E como deveriam ser tais praticas?

Levar em conta o papel do erro na avaliacdo ¢ entendé-la como um processo continuo,
no qual cada etapa ¢ importante para o desenvolvimento do aprendizado. Nesse caso, o pro-
fessor, ao se deparar com dificuldades e, consequentemente, com baixos resultados, concebe
o erro como ponto de partida para novas praticas e metodologias, objetivando que aluno
supere tais dificuldades, venca tais erros para, assim, dar continuidade aos seus estudos e ao
seu desenvolvimento como ser aprendente.

O que vemos, no entanto, ¢ a condenagao de respostas que fujam aos gabaritos pré-
-determinados e condizentes com a subjetividade que o professor utiliza para corrigir as
questdes propostas na avaliagao. Respostas diferentes daquelas esperadas nao sdo analisadas
de forma a buscar entender o raciocinio do aluno, a logica utilizada para a construcao de
sua resposta. A forma utilizada pelo professor para estas corre¢des € objetiva, ndo levando
em conta as formas de pensar de seus alunos, ainda que, em muitos casos entre os objetivos
especificos, conste o desenvolvimento do senso critico e da autonomia do aluno.

Repensar a avaliacdo, portanto, exige que o papel do erro seja repensado e concebido
como ocorréncias perfeitamente normais para o aprendizado do aluno. Além disso, é neces-
sario que o professor estabeleca momentos de didlogo acerca dos erros cometidos com vistas
a repensar a sua propria pratica e para que o aluno possa repensar seus caminhos e formas
de pensar.

AVALIACAO: UM PROCESSO A SER CONSTRUIDO

Repensar a forma de avaliar faz-se urgente quando deparamos com processos de en-
sino que deveriam desenvolver o senso critico, a autonomia e as reflexdes do aluno como
protagonista no processo ensino-aprendizagem. Nao cabe ao aluno apenas seguir a dire¢ao
do professor, como um titere que, puxando determinada corda, responde da forma esperada,
atendendo aos ditames do diretor de cena. A cena a ser construida requer acdo coletiva, na
qual alunos e professores interfiram sempre que necessario no rumo do roteiro e nas cenas
que deverdo construir.

Se chegamos a um acordo de que é necessario construir o conhecimento e a escola
cabe o papel de fornecer instrumentais para a constru¢do deste conhecimento por parte dos
alunos, por que ndo podemos construir um modelo de avaliagdo que proporcione desenvol-
vimento ao aluno também e ndo se limite a quantificar e gerar notas, valores e estatisticas

para justificar este ou aquele tipo de ensino, metodo ou sistema?

AVAVAY

unesp”

AVA
/\4



Mais uma vez pedimos que reflitamos a partir de uma metafora! Quando uma gestante

inicia seu pré-natal, indo més a més ao médico para verificar o desenvolvimento do bebé,
podemos dizer que ela estd fazendo uma avaliagdo constante, processual, para que, ao final,
tenha melhores condi¢des para o parto e que o desenvolvimento da crianga seja bom.

Pois bem, com a avaliagdo, precisamos comegar a pensar em processo € nao em finali-
zagdes de etapas determinadas por planos de ensino que ndo levam em conta a necessidade
de uma flexibilizagdo em virtude da diversidade presente nas salas de aula.

A avalia¢do deve ser construida de formar continua, acompanhando cada etapa do
processo ensino-aprendizagem. Alias, se temos em mente que ensino-aprendizagem é um
processo, por que ndo o vemos quando falamos de avaliagdo?

Durante todo o percurso percorrido pelo aluno, cabe ao professor avaliar seu desem-
penho em todos os momentos, a fim de encaminha-lo de forma mais coerente diante de suas
dificuldades, erros e acertos. A avaliagdo quando pensada de forma continua e processual
evita surpresas desagradaveis ou surpresas no caminho percorrido. Um aluno alertado em
tempo sobre suas dificuldades e erros ndo os vera crescer como uma bola de neve, cada vez
mais dificil de controlar ou desfazer.

O que queremos reforgar ¢ que avaliar de forma processual e mediadora significa con-
tribuir para o real desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem de cada aluno, orien-
tando seu caminho de forma que ele mesmo possa reconsidera-lo e tomar decisdes acerca
dos proximos passos.

Avaliar de forma mediadora ¢ utilizar os instrumentos de avaliagdo como elementos de
mediagdo na constru¢do do conhecimento, na relagdo professor-aluno, na cumplicidade dos
envolvidos neste processo. Quando consideramos a avaliagdo como processo € mediadora,
estabelecemos novos vinculos, pois tanto quem educa, quanto quem ¢ educado constroem
caminhos e posturas reflexivas de suas praticas e saberes para a consecucao de objetivos.
Estes objetivos sdo tragados conjuntamente, na cumplicidade de quem busca vencer obsta-
culos, renovar saberes, forcas, e seguir em frente, aprendendo na continuidade de sua vida e
ndo apenas no ambiente escolar. A avaliacdo mediadora oferece maior proximidade entre os
envolvidos, pois, ao invés de tolher, castrar ou amedrontar se torna instrumento pedagogico
que contribui para o desenvolvimento e valorizagao do processo ensino-aprendizagem.

A avaliagdo que buscamos ¢ aquela que percorre todo o processo ensino-aprendiza-
gem, agindo como uma bussola para todos os envolvidos. Uma avaliagdo que atue como
indicacdo para repensar praticas que nao funcionam com aquele determinado aluno, com
aquela realidade. Quando concebida assim, ela permite, conjuntamente, a existéncia da au-
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toavaliacdo, pois a partir de multiplos olhares, tanto professores, quanto alunos passam a se

autoavaliar, o que fornece alternativas para retomadas dos contetdos.

Entender avaliagdo como elemento mediador € buscar a construgdo de um processo
que leve em conta a realidade em que a escola se encontra inserida, o ponto de partida e
os inimeros passos que poderdo conduzir todos os envolvidos ao encontro dos objetivos e
metas tracados.

Sem levarmos em conta o que ja ¢ sabido, ndo poderemos pensar em onde queremos
chegar ou naquilo que queremos que os alunos saibam ao final de uma sequéncia didatica.

O processo de avaliagdo tem inicio quando sdo levantados os conhecimentos prévios
dos alunos. A partir disso € possivel estabelecer objetivos e metas, escolher contetidos e apli-
car métodos. Tendo um ponto de partida, a avaliagdo torna-se auxiliadora, quantitativamente
e principalmente qualitativamente, do processo de ensino-aprendizagem em que progresso
ou fracasso sd3o importantes para se repensar as estratégias com vistas a auxiliar o desenvol-
vimento do aluno.

Avaliar, dentro desta perspectiva, € utiliza-la como instrumento pedagdgico que auxi-
lia o desenvolvimento do aluno na aquisi¢ao de novos conhecimentos, como ferramenta para
apontar caminhos para os objetivos tracados, mas, acima de tudo, dentro das possibilidades
do aluno em questao.

Portanto, avaliagdo e educacdo sdo elementos indissocidveis, pois andam juntas, en-
trelacadas para a construcdo de conhecimento ¢ de uma educagdo democratica com alunos
autonomos, reflexivos e aprendentes, € ndo apenas para a hierarquizagdo de notas e valores
atribuidos ao sucesso e insucesso dos alunos. Desenvolver um processo de avaliagdo ¢ acima
de tudo desenvolver uma educacdo honesta, que prioriza o desenvolvimento do ser humano
e ndo apenas busca vencer objetivos, etapas e metas, tracados na elaboracao de planos e cur-
riculos oficiais, sem levar em conta o elemento primordial para todo o processo — o aluno.
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PORTFOLIO

UM CAMINHO PARA A AVALIACAO

O portfolio pode ser definido com um conjunto das produgdes ou ainda de documen-
tos, atividades que demonstram o progresso da aprendizagem, permitindo ao produtor o
acompanhamento de suas produgdes.

Dentro dessa visdo e pensando em avaliacdo enquanto instrumento de formagdo do
aprendizado, o portfolio viria ao encontro da necessidade de repensarmos o processo de
avaliagdo, pois

[...] o portfolio proporciona um contexto em que a crianga pode pensar so-
bre ideias e conhecimento que adquiriu fora da sala de aula, enriquecendo,
assim, as atividades de aulas tradicionais, como as de relatar suas experi-
éncias proprias. (...) As avaliagdes com portfolio integralmente implemen-
tadas encorajam a acrianga a refletir sobre seu proprio trabalho, realizando
assim, as conexdes tdo marcantes entre os topicos (como animais) e expe-
riéncias (como observar o ciclo de vida de um sapo) que sdo as bases da
atividade intelectual e criativa. (SHORES, 2001, p. 21).

A fungao principal da avaliagdo por portfolios ¢ a de permitir o acompanhamento da
trajetoria, dos erros e acertos do aluno, e também das suas necessidades especificas para a
aprendizagem.

Na pratica de portfolios, torna-se muito comum que uma pasta seja utilizada para
guardar ou colecionar atividades diversas. Salientamos que portfolios sdo mais do que meras
colegdes e devem ser elaborados criteriosamente para que se possam utilizé-los verdadeira-
mente como instrumentos de avaliagao:

Neste caso, o uso do portfélio envolve o desenvolvimento do aluno durante
o tempo de aprendizagem. Assim, ndo ¢ possivel criar um portfolio rapi-
damente com apenas uma observacao ou alguns registros. O portfolio en-
volve um tempo a ser percorrido. O desenvolvimento da crianga e a apren-
dizagem néo sdo imediatos. E preciso acompanhar o processo educativo,
registrando fatos interessantes, observando o cotidiano escolar da crianga
e percebendo as situagdes que se repetem e revelam indicios importantes
para a percepgao de como ela esta caminhando. (LUSARDO, 2009, p. 5).

Podemos dizer que o portfolio ¢ uma colecdo de itens que, ao longo do tempo, revela
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os diferentes aspectos do desenvolvimento do aluno, seu crescimento, evolugao e principal-

mente seus progressos no processo de aprender.

Segundo SHORES (2001), existem trés tipos de portfolio: particular, de aprendizagem
e demonstrativo.

PORTFOLIO PARTICULAR

O portfolio particular ¢ formado pelos registros confidenciais e particulares de cada
crianga, além da documentagao, relatorio de reunides de pai, registros que devem fazer parte
deste tipo de portfolio. Embora ndo estejam ligados diretamente ao desenvolvimento dos
alunos sdo importantes para o acompanhamento da evolu¢do dos mesmos.

PORTFOLIO DE APRENDIZAGEM

O portfolio de aprendizagem, por ser o maior deles, deve ser utilizado com maior fre-
quéncia. Neste portfolio, estdo contidos os rascunhos, esbocos, as anotagdes, as amostras de
trabalhos e o diario de aprendizagem do aluno — registro individual feito pelo aluno acerca
de seu desempenho —, no qual deverao ser registradas as descobertas e aprendizagens dos
mesmos. Sua organizacao deve ser feita em conjunto com o aluno para o desenvolvimento
dos processos de avaliagdo e autoavaliagao.

PORTFOLIO DEMONSTRATIVO

O portfolio demonstrativo ¢ formado por amostras representativas de trabalho dos alu-
nos, demonstrando seus avangos ou dificuldades persistentes que precisem ser observadas
com maior cuidado. Enquanto instrumento, este portfolio serve de ponto de partida para a
continuidade dos estudos no ano posterior, servindo de diagndstico para o proximo professor.

Montar um portfolio requer rigor e senso de continuidade para o trabalho, uma vez que
sua montagem nao se completa e sim se complementa a medida que o aluno avanga em sua
aprendizagem.

Ao montarmos um portfolio, alguns itens devem ser observados, elementos que deve-
rdo fazer parte de sua construcdo. Os itens mais frequentes para a elaboragdo de um portfolio
sdo desenhos e registros escritos, podendo ter outros como fotos, gravagdes de dudio e video,
diarios de aprendizagem, amostras de escritas, ditados, amostras de aprendizagem etc.
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Importante para esta montagem € que o professor tenha em mente “o que” quer coletar

e “para qué”, a fim de que utilize o processo de avaliacdo com vistas a formagdo de seus
alunos, dando-lhes, justamente por isso, condi¢cdes para prosseguirem rumo a consecugao
dos objetivos.
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Bloco 2 Disciplina 15

Didatica dos Conteudos § Didatica Geral

AGENDA DA PRIMEIRA SEMANA
27/06/2011 a 03/07/2011

A educacgao faz um povo facil de ser liderado, mas dificil
de ser dirigido; facil de ser governado, mas impossivel
de ser escravizado.

Henry Peter

Caros alunos!

Iniciamos, hoje, mais uma disciplina em nosso Curso de Pedagogia Semipresencial, da
UNESP/UNIVESP, a disciplina D15 — “Didatica Geral”.

Durante a primeira semana desta Disciplina, as aulas e as atividades tém a finalidade de
promover a discusséao e a reflexao sobre a identificagdo da Didatica.

Abordaremos as definigbes mais referenciadas de didatica, uma breve histéria da consti-
tuicdo dessa disciplina como uma area de formacao docente, o seu papel na formacao de
professores e sua importancia como preparagédo pedagogica, tendo o propésito de situa-la
dentro da area pedagdgica, em termos do seu significado, seu percurso histérico, sua atri-
buicdo nos tempos atuais e sua necessidade para que a formagao de professores se dé em
bases mais adequadas.

Para tanto, as atividades desenvolvidas ser&o distribuidas ao longo de encontros presen-
ciais e periodos virtuais. Durante esta primeira semana, vocés poderao entregar suas ativi-
dades sem descontos em nota, até domingo, dia 03 de julho de 2011, as 23h55. As atividades
entregues fora do prazo estabelecido entrardo no periodo de recuperagao de prazos que
termina no dia 17 de agosto de 2011, as 23h55, e terdo suas notas avaliadas com descontos
(consultem o Manual do Aluno). N&o ser&o avaliadas as atividades entregues apos o dia 17.
Por isto, aconselhamos que n&o deixem para postar suas atividades de ultima hora.

Vejam abaixo as atividades programadas para essa semana:

—1a Aula Presencial — 27/06/2011 — 22 feira ‘.

Atividade 01 — Ativar conhecimentos prévios.

Atividade 02 — Assistir a entrevista de apresentacdo da Disciplina D15, com o Professor
Edson do Carmo Inforsato.

Atividade 03 — Sessdo de impressdes e expectativa dos alunos sobre a disciplina D15.
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— 1° Periodo Virtual — 28 e 29/06/2011 — 32 e 42 feira

Atividade 04 — Leitura do texto 01 — “Didatica Geral” -, de Alda Junqueira Marin.

@ 2° Aula Presencial — 30/06/2011 — 52 feira
Atividade 05 — Discusséao sobre a leitura do texto 01 - “Didatica Geral”.

Atividade 06 — Assistir ao video 01 — “Didatica Geral” e sistematizar as discussoes. @ .

_- 2° Periodo Virtual — 01, 02 e 03/07/2011 — 6 feira, sabado e domingo
/;,. Atividade 07 — Pesquisa em campo.

Atividade 08* — Leitura complementar do texto - “A Trajetéria Histérica da Didatica”, e par-
ticipagao do Férum 01.

Atividade 09 - Leitura do texto 02 - “Formacao Didatica do Educador Contemporaneo: de-
safios e perspectivas”, de Celso dos S. Vasconcellos.

(*) Importante! As postagens da Atividade 08 poderao ser feitas até o dia 06 de julho de
2011. Participem!

Lembrem-se que as entrevistas, com os professores autores serdo veiculadas as 21h, tanto
no primeiro dia de aula de cada nova disciplina - para sua apresentag¢ao -, como no penultimo
encontro presencial - para a revisao final. Os outros videos, propostos para os encontros
presenciais, serdo apresentados as 20h e reprisados as 21h15.

Qualquer problema, por favor, entrem em contato com seu Orientador de Disciplina.

Boa semana!

\:__Atividade Avaliativa

-----------------------------------------------------------------------
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SEMANA DE ATIVIDADES

@ 1° Aula Presencial — 27/06/2011 ‘.

Atividade 01 — Ativar conhecimentos prévios.

Para iniciarmos a aula, escrevam seus conhecimentos prévios sobre Didatica em uma
folha que possa ser retomada ao final da disciplina. Levantem, também, os tépicos que, em
sua opinido, deveriam ser trabalhados com maior atencgéo.

Em seguida, leiam a “Visdo Geral da Disciplina” no Caderno de Formacéao, e comparem os
temas propostos pelos professores autores e os levantados por vocés.

Seu Orientador de Disciplina mediara uma discussao e registrara em um cartaz, que deve-
ra permanecer em classe no decorrer da disciplina, as expectativas que a classe tem sobre
o aprendizado dos temas abordados. O objetivo & explicitar hipéteses e os conhecimentos
prévios do grupo que servirdo como conectores entre 0 conhecimento antigo e o novo a cada
tema a ser trabalhado.

Se entre os temas propostos nao estiver algum tépico que vocés julguem importante, con-
versem com seu orientador para que juntos discutam sobre formas de abordar e trabalhar
esses temas.

Atividade 02 - Assistir a entrevista de apresentagdo da Disciplina D15, com o
Professor Edson do Carmo Inforsato.

Assistam as 21h, em sua TV digital, a entrevista de apresentagao da disciplina D15 — Dida-
tica Geral, na qual o Professor Edson do Carmo Inforsato, autor dessa disciplina, discorrera
sobre 0 seu conteudo.

Tirem eventuais duvidas sobre a apresentagao geral da disciplina com seus Orientadores
e, se quiserem enviar uma questdo ao Professor Edson, pecam a eles que a redirecione.
Posteriormente, essa apresentagao e as respostas enviadas pelo Professor Autor, estarao no
Acervo Digital. O link sera disponibilizado por seu Orientador.

Atividade 03 — Sessao de impressdes e expectativa dos alunos sobre a disciplina D15.

Ao término do video de apresentagéo, o Orientador de Disciplina coordenara um dialogo
com voceés para cotejar o que foi registrado como suas expectativas, seus interesses de as-
suntos relacionados a Didatica e o que foi apresentado pelo autor do caderno. Os pontos de
concordancia e também de divergéncia serdo registrados e deveréao ser justificados, para em
seguida serem postados, por ele, na Ferramenta Mural com o titulo D15_ Atividade03.



— 1° Periodo Virtual — 28 e 29/06/2011 @
: Atividade 04 — Leitura do texto 01 — “Didatica Geral”—, de Alda Junqueira Marin.

Leiam atentamente, o texto 01 — “Didatica Geral” —, disponibilizado na Ferramenta Leituras,
ou diretamente em seu Caderno de Formacgéao e fagam anotagdes para serem discutidas na
préoxima aula presencial.

Neste texto, a Dra. Alda Junqueira Marin, professora livre-docente, aposentada da UNESP
e professora da PUC- SP, propde uma discussao e reflexdo sobre o papel da didatica nas re-
lagcbes entre ensino e aprendizagem, partindo de exemplos de situagdes cotidianas da escola.
Objetiva-se com esta atividade conscientizar os alunos acerca da importancia da Didatica para
a pratica pedagdgica e das transformagdées pelas quais essa DISCIPLINA passou ao longo das
diversas fases da educacéo.

@ ©: Aula Presencial — 30/06/2011 @@
~ Atividade 05 — Discuss&o sobre a leitura do texto 01 - “Didatica Geral”.

Dividam-se em quatro grupos e discutam o texto 01 — “Didatica Geral”, orientados pelas
seguintes questdes:

* As situagdes tratadas sao representativas do processo de ensino-
aprendizagem nas nossas escolas?

* Vocés percebem tracgos evolutivos na Didatica? Explicitem-nos.
» A Didatica € uma ciéncia? Por qué?

Finalizadas as discussdes, cada grupo devera apresentar suas respostas e conclusées
para o restante da sala.

Atividade 06 — Assistir ao video 01 - “Didatica Geral” e sistematizar as discussoes.

Assistam, as 20h e/ou as 21h15, ao video 01 — “Didatica Geral”, que trata da Didatica como
matéria pedagodgica, bem como de suas origens, evolugoes, dificuldades de orientar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem e também de sua boa aplicabilidade nas escolas.

Vocés podem acessar o video, também, por meio da Ferramenta Material de Apoio — Pasta
Videos, ou pelo Portal Académico, link Videos.

A partir das discussbes anteriores e das anotagdes sobre o video, retomem os grupos
formados na Atividade 05, escolham uma das cenas do texto da professora Alda Junqueira
Marin e comparem os temas discutidos com a cena escolhida, estabelecendo relagdes com
a pratica pedagogica e suas experiéncias vivenciadas profissionalmente.

Apos a discussao, cada grupo devera organizar suas ideias de forma a apresenta-las aos
demais grupos a fim de tracar um painel de toda a classe para esse assunto.
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-2° Periodo Virtual — 01, 02 e 03/07/2011 @
’ Atividade 07 — Pesquisa em campo.

Em seu préprio ambiente de trabalho, desenvolvam uma pesquisa de campo, escolhendo
como informantes quatro professores que deveréo responder as seguintes perguntas:

* Quando vocé ouve que um professor ndo tem didatica, o que isso quer
dizer para vocé?

O que é ter didatica?
*  Como um professor pode desenvolver melhor sua didatica?

Estabeleca uma relagéo entre as respostas obtidas e uma das cenas propostas pela autora
do texto. Desenvolva um texto reflexivo com suas conclusdes e postem seus arquivos no
Portfolio Individual, com o titulo D15 _ Atividade07.

Atividade avaliativa — Associar a avaliagdo — Compartilhar com formadores

Valor: 10,00 Peso: 3

Tipo de atividade: Individual.

Objetivo:

*  Proporcionar uma analise do texto lido com a realidade vivenciada em sua pratica pro-
fissional, permitindo a aproximagéo ou distanciamento do texto lido com a realidade
pesquisada.

Critérios:

»  Critérios gerais de produgao textual (Manual do aluno).

+ Relagao do texto lido com o material coletado na pesquisa.

» Participagao dentro do prazo estipulado.

Prazo de entrega:

+ até 03/07/2011 — sem desconto em nota.

+ de 04/07 a 17/08/2011 — com desconto em nota.

Atividade 08 — Leitura do texto complementar - “A Trajetoria Historica da Didatica”, e
participacdo no Férum 01.

Leiam o texto complementar - “A Trajetéria Historica da Didatica”, da professora Amélia
Domingues de Castro, e destaquem as suas ideias centrais.

Este texto pode ser acessado por meio do link:
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/amb_a. php?t=020.

Em seguida e a partir dessa leitura, participem do primeiro Férum de Discussdes proposto
nessa disciplina.

Acessem, entdo, a Ferramenta Férum de Discusséo, “Férum 01 — A evolucao da Didatica e
seu papel na melhoria da atuagao docente”, e respondam a mensagem disparadora, escre-



vendo e interagindo com seus colegas sobre as observagdes que fizeram, de preferéncia até
o dia 04 de junho de 2011, visto que retomaremos as discussdes sobre o tema na préxima
aula presencial.

Este Forum nao é avaliativo e ficara aberto para postagens até o dia 06 de julho de 2011.
Participem!

Atividade 09 - Leitura do texto 02 - “Formacao Didatica do Educador Contemporaneo:
desafios e perspectivas”, de Celso dos S. Vasconcellos.

Leiam o texto 02 - “Formagéao Didatica do Educador Contemporaneo: desafios e perspecti-
vas”, de Celso dos S. Vasconcellos, que versa sobre o papel da didatica na formagao do pro-
fessor e as relagdes estabelecidas com esta formagéao, a evolugéo do papel do professor, os
descompassos presentes na profissdo e a necessidade de superacdo destes descompassos
com vistas a melhoria da pratica docente, principalmente, visando minimizar as diferencas e
divergéncias no processo de ensino-aprendizagem. As ideias do autor nos conduzem a uma
reflexao sobre o papel do professor para a efetividade do aprendizado do aluno.

Texto disponivel na Ferramenta Leituras, ou diretamente em seu Caderno de Formagao.

.......................................................................
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Bloco 2 Disciplina 15

Didatica dos Conteudos § Didatica Geral

AGENDA DA SEGUNDA SEMANA
04/07/2011 a 10/07/2011

O mestre disse: Por natureza, os homens s&o préximos;
a educacgéo é que os afasta.

Confucio.

Caros alunos!

Iniciaremos essa semana, trabalhando o texto “Formagéo Didatica do Educador Con-
temporaneo: desafios e perspectivas”, do professor Celso dos Santos Vasconcellos.

Abordaremos a importancia da didatica na formagao do professor, sobretudo, como ela
direciona a agao pedagégica. Faremos isso, tratando n&o apenas da pratica docente, mas do
papel do discente e das necessidades de realizagado de aulas que priorizem o papel ativo do
aluno na sua aprendizagem.

As atividades desenvolvidas serdo distribuidas ao longo de encontros presenciais e perio-
dos virtuais, e durante esta segunda semana, vocés poderéo entregar suas atividades, sem
descontos em nota, até domingo, dia 10 de julho de 2011, as 23h55. As atividades entregues
fora do prazo estabelecido entrardao no periodo de recuperagao de prazos que termina no dia
17 de agosto de 2011, as 23h55, e terdo suas notas avaliadas com descontos (consultem o
Manual do Aluno). Nao serdo avaliadas as atividades entregues apos o dia 17. Por isto, acon-
selhamos que nao deixem para postar suas atividades de ultima hora.

Vejam abaixo as atividades programadas para essa semana:

@D 3° Aula Presencial — 04/07/2011 — 22 feira ‘.

Atividade 10 — Retomada de contelidos e discussao sobre a leitura do texto 02 - “Formagao
Didatica do Educador Contemporaneo: desafios e perspectivas”.

/'(—. Atividade 11 — Apresentacéo do video 02 — “O ensino e o aprendizado’, e trabalho em

- grupo sobre o tema. @
—3° Periodo Virtual — 05 e 06/07/2011 — 32 e 42 feira

Atividade 12 — Participar do “Férum 02 — Apontando caminhos para a mudancga”.

Atividade 13 — Leitura de entrevista com Prof. Juan Delval sobre “A Escola dos nossos
sonhos”.

Atividade 14 — Leitura do texto 03 - “O Oficio de Aluno”, de Edson do Carmo Inforsato.

\+Atividade Avaliativa



@ /> Aula Presencial — 07/07/2011 — 5 feira
. Atividade 15 — Discussao sobre a leitura do texto 03 - “O Oficio de Aluno”.
Atividade 16 — Assistir ao video 03 — “O aluno e o saber”, e promover um juri simulado.

—4° Periodo Virtual — 08, 09 e 10/07/2011 — 62 feira, sabado e domingo. @

/3—. Atividade 17 — Escrever texto sobre - “Minhas meméarias de aluno!”
Atividade 18 — Assistir ao video complementar — “O saber e o sabor”.

Atividade 19 — Leitura e fichamento do texto 04 — “A relagédo pedagogica”.

Dia 11 de julho de 2011, inicia-se o Recesso que se estendera até domingo, dia 24, desse
mesmo més. Assim, desejamos a todos um étimo periodo de descanso e os aguardaremos
em 25 de julho de 2011, para darmos continuidade a disciplina D15 - Didatica Geral.

\E—Atividade Avaliativa

-----------------------------------------------------------------------
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.
o7 2" SEMANA DE ATIVIDADES

@ 3: Aula Presencial — 04/07/2011 a

Atividade 10 — Retomada de conteudos e discussao sobre a leitura do texto 02 -
“Formacéo Didatica do Educador Contemporaneo: desafios e perspectivas’.

Seu Orientador da Disciplina coordenara no inicio da aula uma breve retomada dos temas
trabalhados ao longo da semana passada. Participem, levantando questdes sobre as quais
gostariam de aprofundar a discusséao, e aproveitem a oportunidade para esclarecer as even-
tuais davidas restantes.

Se acharem pertinente, retomem também as ideias-chave discutidas no Férum 01 — “A
evolucao da Didatica e seu papel na melhoria da atuagao docente”.

Em seguida, seu Orientador apresentara uma sintese do texto 02 - “Formagao Didatica do
Educador Contemporaneo: desafios e perspectivas”, que sera trabalhado logo apés a apre-
sentacao do video 02.

. Atividade 11 - Apresentacao do video 02 — “O Ensino e o aprendizado”, e trabalho
em grupo sobre o tema.

O video 02, “O Ensino e o aprendizado’, trard mais algumas reflexdes e ideias sobre o tema
da aula. Procurem assistir a esse video, relacionando-o ao texto 02, “Formac&o Didatica do
Educador Contemporéneo: desafios e perspectivas”, e a discussao anterior.

Video disponivel na Ferramenta Material de Apoio — Pasta Videos, ou pelo Portal Acadé-
mico, link Videos.

Apds assistirem ao video, dividam-se em quatro grupos e discutam os descompassos le-
vantados pelo texto de Celso Vasconcellos:

* Descompasso entre ensino-aprendizagem.
» Papel da didatica na formagao do professor.

* Papel da didatica para superagdo do descompasso entre ensino e
aprendizagem.

» Como superar este descompasso.
* Foco no aprendizado do aluno.
Apresentem as conclusdes de seu grupo em um painel para os demais alunos.

As consideragdes do grupo deverao ser postadas no Portfolio de Grupo com o titulo D15_
Atividade11, até o dia 10 de julho de 2011. Dessa forma, aproveitem esse momento para
discutir os pontos apresentados pelos colegas e deixem a postagem para um momento pos-
terior. Mas fiqguem atentos ao prazo de entrega



Atividade avaliativa — Associar a avaliagdo — Compartilhar com
. formadores — Criar grupos na plataforma.

Valor: 10.00 Peso: 3

Tipo de atividade: Em grupo.

Objetivo:

+ Refletir sobre a pratica docente com vista a melhoria do processo de aprendizagem do
aluno.

Critérios:

-

»  Critérios gerais de producao textual (Manual do aluno).
* Relagbes estabelecidas com o texto lido.
+ Pertinéncia das ideias com a tematica do texto.
+ Entrega no prazo determinado.
Prazo de entrega:
+ até 10/07/2011 — sem desconto em nota.
+ de 11/07 a 17/08/2011 — com desconto em nota.

—3° Periodo Virtual — 05 e 06/07/2011 @

Atividade 12 - Participar do “Férum 02 — Apontando caminhos para a mudanga”

V44D vOllvdId

Participem do “Férum 02 — Apontando caminhos para a mudanca”, partindo das proprias
experiéncias e de sua atuagao profissional. Apontem atividades, caminhos e perspectivas
para o desenvolvimento da aprendizagem, baseando-se nas exigéncias indicadas pelo autor
Celso Vasconcellos:

+ Capacidade sensorial e motora, além da capacidade de operar
mentalmente.

» Conhecimento prévio relativo ao objeto de conhecimento.
* Acesso ao objeto de conhecimento (informag&o nova).

*  Querer conhecer o objeto.

» Agir sobre o objeto.

+ Expressar-se sobre o objeto.

Acessem, entao, a Ferramenta Férum de Discussao e fagam suas contribui¢gdes no “Férum
02 — Apontando caminhos para a mudanca”, até domingo, dia 10 de julho de 2011.

Enriquegcam as discussdes interagindo com os colegas.

Atividade 13 — Leitura de entrevista com Prof. Juan Delval sobre “A Escola dos
nossos sonhos”.

Vamos refletir um pouco mais sobre a forma como a Escola vem contribuindo para a cons-
trucao do conhecimento e, principalmente, para as possibilidades de potencializagdo dos
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processos de ensino-aprendisagem, lendo a entrevista “A Escola dos nossos sonhos”, con-
cedida pelo Professor da Universidade de Madri - Juan Delval.

Acessem a entrevista por meio do link: http://www.crmariocovas.sp.gov.br/ens_a.php?t=001,
clicando em seguida no nome do autor, ao final da pagina, ou diretamente pelo link:
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/ens_a.php?t=03.

Apos a leitura, organizem um texto objetivo respondendo a seguinte questao:

*  Que mudangas devo implementar, enquanto professor, para que os alu-
nos possam aprender mais, de forma mais efetiva?

Postem seus arquivos no Portfélio Individual com o titulo D15_ Atividade13.

Na medida do possivel, explorem sempre os sites indicados. Normalmente, além da publi-
cacgao indicada, existem outros textos que podem ampliar sua visao sobre o tema estudado.
Confiram!

Atividade 14 - Leitura do texto 03 - “O Oficio de Aluno”, de Edson do Carmo Inforsato.

Leiam o texto 03 - “O Oficio de Aluno”, disponivel na Ferramenta Leituras ou diretamente
em seu Caderno de Formacéo.

O objetivo dessa leitura é fazer com que vocés pensem sobre como a escola moldou o
papel do aluno, como esse papel foi consolidado e como ele impera ainda nos dias atuais.
Esse papel reserva ao aluno o de ser expectador, jamais agente, mas paciente nas atividades
escolares. Torna-se necessario repensar esse oficio para que nossa escolaridade nao pros-
siga reproduzindo apenas esquemas de ensinar com formatos fechados de conteudo e sim
gue se organize em bases nas quais o aluno seja um ser ativo e participante.

@D 4° Aula Presencial — 07/07/2011 ‘.

Atividade 15 — Discussao sobre a leitura do texto 03 - “O Oficio de Aluno”.

Seu Orientador de Disciplina apresentara uma breve sintese do texto 03 - “O Oficio de aluno”,
de Edson do Carmo Inforsato. Participem da discussao, contribuindo com suas opinides e as
ilustrem, fazendo observagdes pertinentes ao tema e referentes a sua pratica pedagdgica.

Atividade 16 - Assistir ao video 03 — “O aluno e o saber”, e promover um juri simulado.

Assistam, as 20h e/ou as 21h15, ao video 03 — “O aluno e o saber”, veiculado pela UNI-
VESP TV. Este video encontra-se disponivel, também, na Ferramenta Material de Apoio —
Pasta Videos, ou ainda, no Portal Académico, link Videos.

Apos a apresentagao do video, formem dois grandes grupos e promovam um juri simulado
no qual um dos grupos devera defender a concepgao de aluno passivo, formatado, e o outro
devera questionar essa postura frente a uma concepgéao de aluno sujeito do seu aprender.

Durante as discussdes, anotem os principais pontos discutidos, com énfase nas questdes
mais conflituosas. Finalizadas as discussdes, elaborem em conjunto, uma breve sintese des-



e suas conclusodes finais. Seu Orientador de Disciplina postara o trabalho final na Ferramenta

Mural, com o titulo D15_ Atividade16, para que possam refletir posteriormente sobre os temas
debatidos e retomar alguns pontos que julgarem pertinentes.

@ /° Periodo Virtual - 08, 09 e 10/07/2011. [l
. Atividade 17 — Escrever texto sobre - “Minhas memérias de aluno!”

Individualmente, desenvolvam um texto com algumas memérias vividas ao longo de sua
formagao, enquanto estudante, aluno, contrastando com as ideias e dificuldades apontadas
no texto. Ao término, apresentem as conclusées de como vocés, enquanto professores, po-
deriam contribuir para mudar as relagdes escola-aluno de forma a facilitar o processo ensino-
-aprendizagem. Coloquem o aluno como sujeito desse processo.

Postem seus arquivos no Portfélio Individual, com o titulo D15 _ Atividade17.

Atividade avaliativa — Associar a avaliagdo — Compartilhar com formadores

Valor: 10,00 Peso: 3

Tipo de atividade: Individual.

Objetivo:

* Refletir sobre o proprio papel de aluno dentro de um processo de ensino.

* Repensar suas praticas docentes de forma a permitir que o aluno possa ser sujeito de
Seu processo.

Critérios:

+  Critérios gerais de produgao textual (Manual do aluno).

* Relagbes entre a produgao e o texto lido.

+ Coesao e coeréncia das ideias apresentadas com base no estudo da Didatica realiza-
do até o momento.

+ Entrega no prazo determinado.

Prazo de entrega:

+ até 10/07/2011 — sem desconto em nota.

+ de 11/07 a 17/08/2011 — com desconto em nota.

Atividade 18 — Assistir ao video complementar — “O saber e o sabor”.

Assistam ao video complementar “O saber e o sabor”, disponivel em
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/8874. Acessem o site, e cliquem em
“Visualizar/Abrir” ou em “Download”.

Vocés podem acessa-lo também, pelo site do YouTube, www.youtube.com, por meio dos
seguintes links:

http://www.youtube.com/watch?v=Myn-smzueG4
http://www.youtube.com/watch?v=ynWC8nxesJ8

Ou ainda, por este endereco:
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http://midiaseducacao-videos.blogspot.com/2007/12/o0-saber-e-o-sabor.html

Em seguida, desenvolvam um texto critico sobre uma aula que vocés tiveram ou ministra-
ram e que nao despertou esses sentimentos em vocés ou em seus alunos. Apontem cami-
nhos para mudangas.

Postem suas produgdes no Portfélio Individual com o titulo D15 _Atividade18.
Atividade 19 — Leitura e fichamento do texto 04 — “A relac&o pedagdgica”.

: Leiam o texto 04 — “A relagéo pedagdgica”, escrito pelo professor livre-docente da Faculda- -
. de de Educacao da USP- SP, Dr. Jaime Cordeiro, e destaquem as ideias centrais do mesmo. .
Facam o fichamento do texto e postem no Portfélio Individual com o titulo D15_ Atividade19. .
Anotem, também, os pontos que desejarem colocar em discussao na proxima aula.

Esse texto encontra-se disponivel na Ferramenta Leituras ou em seu Caderno de Formagéo.

-----------------------------------------------------------------------
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Bloco 2 Disciplina 15

Didatica dos Conteudos § Didatica Geral

AGENDA DA TERCEIRA SEMANA
25/07/2011 a 31/07/2011

O professor liga-se a eternidade, ele nunca sabe onde
cessa sua influéncia.

Henry Adams

Caros alunos!

-

Esperamos que tenham aproveitado o merecido descanso e desejamos a todos um 6timo
retorno!

Nesta semana, nossas atividades estarao voltadas para compreendermos um dos aspectos
mais importantes da preparagéao didatica do professor: a relagéo pedagogica. Essencialmente,
a escola é um lugar em que as relagdes entre aprendentes e professores se dao em um uni-
verso de interagdes sociais, histéricas, filosoficas, politicas e psicoldgicas. Saber quais papéis
temos nesse universo € ponto significativo na preparagéo pedagogica. Também entraremos
nos assuntos referentes a operacionalizagédo da Didatica, compreendendo o ato pedagoégico da
aula para que ela ocorra de maneira a possibilitar a efetiva aprendizagem do aluno.

Para tanto, as atividades desenvolvidas serao distribuidas ao longo de encontros pre-
senciais e periodos virtuais. Durante esta terceira semana, vocés poderdo entregar suas ati-
vidades, sem descontos em nota, até domingo, dia 31 de julho de 2011, as 23h55. As ativida-
des entregues fora do prazo estabelecido entrardo no periodo de recuperagéo de prazos que
termina no dia 17 de agosto de 2011, as 23h55, e terdo suas notas avaliadas com descontos
(consultem o Manual do Aluno). Nao seréo avaliadas as atividades entregues ap6s o dia 17.
Por isto, aconselhamos que n&o deixem para postar suas atividades de ultima hora.

V44D vOllvdId

Vejam abaixo as atividades programadas para essa semana:

— 52 Aula Presencial — 25/07/2011 — 22 feira ‘.

Atividade 20 — Apresentagao do texto 04 - “A Relagdo Pedagdgica”.
/‘(—. Atividade 21 — Assistir ao video 04 — “A Relagédo Pedagdgica”, e participar do trabalho em

- grupo sobre o tema. @
—5° Periodo Virtual — 26 e 27/07/2011 — 32 e 42 feira —

Atividade 22 — Assistir ao video complementar - “O vinculo professor e aluno [PCN na
escola: convivio escolar]”.

——@® Atividade 23 — Leitura de texto complementar sobre o tema “Ser Professor”.

Atividade 24* — Participar do “Férum 03 — Refletindo sobre as Relagbes Pedagdgicas”.

\:_— Atividades Avaliativas
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Atividade 25 - Leitura do texto 05 - “A aula: o ato pedagogico em si”, de Edson C. Inforsato
e Robson A. Santos.

@D 6° Aula Presencial — 28/07/2011 — 52 feira a®

Atividade 26 — Retomada da atividade 24 e discusséao do texto 05 — “A aula: o ato
pedagdgico em si”.

/—. Atividade 27 — Assistir ao video 05 — “A aula: o ato pedagdgico em si”, e participar do juri

. simulado — “Relagbes de prazer em sala de aula”. .
@ 6° Periodo Virtual — 29, 30 e 31/07/2011 — 62 feira, sabado e domingo @

Atividade 28 — Assistir ao video complementar — “A escola além da aula” e comenta-lo
criticamente.

Atividade 29 — Leitura do texto 06 — “A preparagéo das aulas”, de Edson C. Inforsato e
Robson A. Santos.

Importante*: As postagens do “Férum 03 - Refletindo sobre as Relagbes Pedagdgicas”
(Atividade 24) poderao ser feitas até o dia 03 de agosto de 2011. Entretanto, se possivel,
fagam suas contribuigdes antes da aula do dia 28 de julho de 2011, pois os principais temas
discutidos virtualmente serdo retomados nessa aula. Participem!

Qualquer problema, por favor, entrem em contato com seu Orientador de Disciplina.

Boa semana!

\—Atividade Avaliativa

-----------------------------------------------------------------------



L 4% .
o~ 3" SEMANA DE ATIVIDADES:

@D 5° Aula Presencial — 25/07/2011 @@
Atividade 20 — Apresentacéo do texto 04 - “A Relagao Pedagogica’.

Seu Orientador fara uma breve exposigao dialogada sobre o texto 04 - “A Relagéo Peda-
gogica”, apontando os aspectos essenciais nele desenvolvidos. Depois da apresentacio do
video, ele orientara atividades sobre esses aspectos.

. Atividade 21 — Assistir ao video 04 — “A Relagao Pedagdgica”, e participar do trabalho
em grupo sobre o tema.

Assistam agora ao video 04 — “A Relagédo Pedagdgica” —, produzido pela UNIVESP TV.

O Objetivo desse video € levar os alunos a perceberem a importancia das relagdes entre
professor e aluno nas suas varias dimensdes e como elas afetam significativamente o pro-
cesso ensino-aprendizagem.

Este video pode ser acessado também, pela Ferramenta Material de Apoio — Pasta Videos,
ou pelo Portal Académico, link Videos.

Dividam a sala em cinco grupos. Retomem as anotagdes feitas na Atividade 19, sobre texto
04 - “A Relagao Pedagdgica”. Em seguida, fundamentados pelas consideragbes apresenta-
das na prelegédo do Orientador de Disciplina e no video, discutam, anotem e exponham as
conclusdes do grupo acerca das dimensdes das relagdes pedagodgicas:

+ Espaciais.
*  Temporais.
* Linguisticas.
*  Pessoais.
«  Cognitivas.
Postem suas producgdes no Portfélio de Grupo, com o titulo D15 _ Atividade21.

Observacéo: Esta atividade pode ser postada até domingo, dia 31 de julho de 2011. Quere-
mos enfatizar que a discussdo com a classe deve prevalecer sobre a insergao das respostas
nos Portfélios de Grupo. Mas fiquem atentos ao prazo de entrega.

Atividade avaliativa — Associar a avaliagdo — Compartilhar com
formadores — Formar grupos na plataforma.

Valor da nota: 10,00 Peso: 3

Tipo de Atividade: Em grupo.

Objetivos:

+ Refletir sobre a necessidade de ampliar as relagdes pedagdgicas para o sucesso das
aulas e alcance dos objetivos propostos.
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Critérios de avaliagao:

. «  Critérios gerais de produc¢ao textual (Manual do Aluno).
. » Estabelecer relagdes entre o texto e o video, bem como com sua pratica e experiéncias
docentes.
* Entrega dentro do prazo estabelecido.
+  Cumprimento da proposta.
Prazo de entrega:
+ até 31/07/2011 — sem desconto em nota
+ de 01 a17/08/2011 — com desconto em nota.

— 5° Periodo Virtual — 26 e 27/07/2011 @

Atividade 22 — Assistir ao video complementar - “O vinculo professor e aluno [PCN
na escola: convivio escolar]”.

Assistam ao video complementar - “O vinculo professor e aluno [PCN na escola: convivio
escolar]”, disponibilizado em http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/8940.

Apos assistirem ao video, apontem alguns aspectos que exercem influéncias significati-
vas na relagao professor-aluno. Postem suas produgdes no Portfélio Individual, com o titulo
D15_Atividade22.

Esta ndo é uma atividade avaliativa, mas muito contribuira para seus estudos.
’ Atividade 23 — Leitura de texto complementar sobre o tema “Ser Professor”.

Acessem o artigo “Ser professor”, disponibilizado em http://www.crmariocovas.sp.gov.br/
mor_l.php?t=02, e leiam poemas referentes ao tema, escritos por autores como Joao Cabral
de Melo Neto e Cecilia Meireles, entre outros.

Em seguida, partindo da leitura do texto 04 — “A relagdo Pedagdgica”, e dos trechos dos
poemas, explicite o seu entendimento sobre cada um dos trechos poéticos a respeito da im-
portancia do professor nas atitudes dos alunos, particularmente, quanto ao seguinte trecho
de Lia Luft:

(...) Esse é o verdadeiro mestre: o que ndo castiga mas impele, o que néo
doutrina mas desperta a curiosidade e a acompanha, o que ndo impde mas
seduz, o que nao quer ser modelo nem exemplo mas companheiro de jorna-
da ((Lembro-me dele — Lia Luft).

E responda a seguinte questao:

* Do seu ponto de vista, dentro do panorama da escolaridade atual, ha

verdadeiros mestres?
Postem suas respostas no Portfélio Individual, com o titulo D15 _Atividade23.

Atividade avaliativa — Associar a avaliagdo — Compartilhar com formadores



Valor: 10.00 Peso: 3

Tipo de atividade: Individual.

Objetivo:

+ |dentificar aspectos fundamentais das relagées pedagdgicas, explicitando o papel do
professor nessas relagdes.

Critérios:

»  Critérios gerais de producao textual (Manual do aluno).

+ Coeréncia na construgao da reflexdo entre as ideias das aulas anteriores e a pratica
docente.

+ Entrega no prazo determinado.

Prazo de entrega:

+ até 31/07/2011 — sem desconto em nota

+ de 01a17/08/2011 — com desconto em nota.

Atividade 24 — Participar do “Férum 03 — Refletindo sobre as relagdes pedagdgicas”.
No texto “A Relagao pedagdgica”, o autor Jaime Cordeiro aponta que

A relagédo pedagogica, ao contrario de outras relagbes humanas, como a
amizade ou o amor, nao tem o proposito de se perenizar; muito pelo contra-
rio, ela € uma espécie de acordo temporario, que se esgota na realizagao do
seu objetivo. As tentativas de tornar a relagdo pedagdgica mais permanente
tendem a produzir ou a reforgar os vinculos de dependéncia, como muitas
vezes se vé até mesmo em niveis de ensino mais avangados, como na pos-
-graduagao, o que acaba desvirtuando o proprio sentido da relagdo pedago-
gica. (2011, p.69).

Pensando em sua pratica e experiéncias em sala de aula, participem do “Férum 03 - Refle-
tindo sobre as Relagbes Pedagodgicas”, discutindo as relagbes pedagogicas e suas implica-
¢bes no processo ensino-aprendizagem, conforme o excerto do texto acima.

Acessem, entdo, a Ferramenta Forum de Discussdes e fagam suas contribuicdes no Férum
acima indicado, de preferéncia até o dia 28 de julho de 2011, visto que retomaremos as dis-
cussdes sobre o tema na préxima aula presencial.

Este Forum néo é avaliativo e ficara aberto para postagens até o dia 03 de agosto de 2011.
Participem!

Atividade 25 — Leitura do texto 05 - “A aula: o ato pedagdgico em si”, de Edson C.
Inforsato e Robson A. Santos.

Leiam o texto 05 — “A aula: o ato pedagdgico em si”, escrito pelos Prof. Ms. Robson Alves
do Santos e Prof. Dr. Edson do Carmo Inforsato — autores dessa disciplina —, e anotem os
pontos que gostariam de discutir na proxima aula presencial.

Texto disponivel na Ferramenta Leituras ou diretamente em seu Caderno de Formacgéo.
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- 62 Aula Presencial — 28/07/2011
- add

Atividade 26 — Retomada da atividade 24 e discussdo do texto 05 — “A aula: o ato
pedagdgico em si”.

Aproveitem este momento e retomem, com a mediac¢ao de seu Orientador de Disciplina, as
discussdes eventualmente nao finalizadas durante a atividade 24, ou ainda, os pontos que
gostariam de aprofundar.

Em seguida, para introduzir a tematica da aula de hoje, seu Orientador de Disciplina des-
tacara os aspectos fundamentais propostos no texto 05 - “A aula: o ato pedagdgico em si”.
Participem, expondo os temas anotados por vocés durante a leitura.

. Atividade 27 — Assistir ao video 05 - “A aula: o ato pedagogico em si”, e participar do

juri simulado — “Relagdes de prazer em sala de aula”.

Assistam ao video 05 - “A aula: o ato pedagdgico em si”, e observem com atengéo as re-
flexbes que sdo propostas acerca da realizagédo da aula, sua organizagao e o planejamento
necessario para sua realizagao. Reflitam acerca do papel da aula como elemento imprescin-
divel para o sucesso do processo ensino-aprendizagem.

Video disponivel na Ferramenta Material de Apoio — Pasta Videos, ou pelo Portal Acadé-
mico, link Videos.

Em seguida, dividam a sala em dois grandes grupos. A partir das propostas do texto 05 -
“A aula: o ato pedagdgico em si” e do video apresentado, um dos grupos devera questionar
as relagdes de prazer em sala de aula, enquanto o outro devera defender essa concepgao.

Finalizadas as discussdes do juri simulado, escrevam uma sintese individual dessa ativi-
dade, destacando, principalmente, os pontos em que discordaram da maioria. Postem seus
arquivos no Portfélio Individual, com o titulo D15 _Atividade27.

Observagéo: Esta atividade pode ser postada até domingo, dia 31 de julho de 2011. Quere-
mos enfatizar que a discussdo com a classe deve prevalecer sobre a inser¢géo das respostas
no Portfdlio Individual. Mas fiquem atentos ao prazo de entrega.

Atividade avaliativa — Associar a avaliagdo — Compartilhar com formadores.
Valor: 10.00 Peso: 3
Tipo de atividade: Individual.
Objetivo:
« Explicitar o papel da aula para a realizagdo e alcance dos objetivos propostos no
processo ensino-aprendizagem.
Critérios:
« Critérios gerais de produgao textual (manual do aluno).
» Coeréncia entre o texto e as ideias apresentadas.
+ Entrega no prazo determinado.



Prazo de entrega:
« até 31/07/2011 — sem desconto em nota.
« de 01 a 17/08/2011 — com desconto em nota.

@ G° Periodo Virtual — 29, 30 e 31/07/2011 @

Atividade 28 — Assistir ao video complementar — “A escola além da aula” e comenta-
lo criticamente.

Agora, apreciem o video complementar — “A escola além da aula”, que se encontra dispo-
nivel em: http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/8765.

Ou por meio do link:
http://dominiopublico.gprocura.com.br/dp/47403/a-escola-alem-da-aula-escola-em-discussao.html.

Em seguida, escrevam um comentario critico acerca dos conteldos apresentados neste
video, das perspectivas expostas na aula passada acerca dos espagos de prazer e demais
temas do texto 05 — “A aula: o ato pedagdgico em si”.

Postem suas produgdes no Portfélio Individual com o titulo D15_atividade28.

Atividade 29 — Leitura do texto 06 — “A preparacéao das aulas”, de Edson C. Inforsato
e Robson A. Santos.

Leiam o texto 06 - “A preparacgao das aulas”, de Edson do Carmo Inforsato e Robson Alves
dos Santos, disponivel na Ferramenta Leituras ou diretamente em seu Caderno de Forma-
¢ao. Anotem os pontos que desejarem colocar em discussédo na préxima aula presencial,
além de destacar as ideias centrais. A aula tera inicio com base nesta tarefa.

-----------------------------------------------------------------------
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Bloco 2 Disciplina 15

Didatica dos Conteudos § Didatica Geral

AGENDA DA QUARTA SEMANA
01/08/2011 a 07/08/2011

Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que
me insere na busca, ndo aprendo nem ensino.

Paulo Freire
Caros alunos!

“A preparagao da aula” sera o tema de estudo ao longo dessa semana. Assim, a organiza-
¢ao das aulas em relagcao aos objetivos propostos, seus conteudos, as varias possibilidades
metodoldgicas e a avaliagdo com vistas a reordenar o processo de ensino aprendizagem
serao assuntos discutidos nesse periodo, bem como a importancia do diagndstico para efe-
tivagdo do planejamento escolar.

Durante esta quarta semana, vocés poderao entregar suas atividades, sem descontos em
nota, até domingo, dia 07 de agosto de 2011, as 23h55. As atividades entregues fora do prazo
estabelecido entrardo no periodo de recuperagao de prazos que termina no dia 17 de agosto
de 2011, as 23h55, e terdo suas notas avaliadas com descontos (consultem o Manual do Alu-
no). Nao serdo avaliadas as atividades entregues apods o dia 17. Por isto, aconselhamos que
nao deixem para postar suas atividades de ultima hora.

Observem abaixo as atividades programadas para essa semana:

@ 7° Aula Presencial — 01/08/2011 — 22 feira al

Atividade 30 — Retomada dos principais aspectos trabalhados na semana anterior e do
texto 06 - “A preparagéo das aulas”.

Atividade 31 - Apresentacao do video 06 — “Planejamento de Aula” e discussao acerca do

. planejamento. @ :
@B 7° Periodo Virtual — 02 e 03/08/2011 — 32 e 42 feira —
Atividade 32 — Trabalho com o video complementar - “O planejamento na pratica pedago-
gica [Letra Viva]”.

.-8a Aula Presencial — 04/08/2011 — 52 feira ‘.

Atividade 33 — Discussao sobre a importancia do diagndstico para efetivagdo do planeja-
mento escolar.

/:*—. Atividade 34 — Apresentacéo do video 07 — “Conteudos”, e desenvolvimento de um plano

. de ensino/aprendizagem. .
—Sa Periodo Virtual — 05, 06 e 07/08/2011 — 62 feira, sabado e domingo @
: Atividade 35 — Assistir ao video complementar “A importancia do planejamento escolar :
[Letra Viva]”.
‘f—. Atividade 36 — Aprimoramento do plano de ensino/aprendizagem.

\—Atividades Avaliativas
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SEMANA DE ATIVIDADES:

@ 7: Aula Presencial — 01/08/2011 a®

Atividade 30 — Retomada dos principais aspectos trabalhados na semana anterior e
do texto 06 - “A preparagao das aulas”.

Iniciem a aula resgatando os principais aspectos tratados na semana anterior. Sobretudo,
discutam os temas que chamaram sua atengéo, e/ou que precisem aprofundar o entendi-
mento, referentes ao texto 06 — “A preparacgio da aula”. Seu Orientador de Disciplina também
destacara os pontos principais do texto para uma abordagem propicia ao tema.

-

Atividade 31 — Apresentacgao do video 06 — “Planejamento de Aula” e discussao acerca
do planejamento.

Assistam agora ao video 06 — “Planejamento de Aula” — produzido pela UNIVESP TV, que
tem como objetivo mostrar o planejamento do processo ensino-aprendizagem, como ele é
visto na Escola, como é feito e qual a sua importancia para a efetivagao da aprendizagem do
aluno. Busquem no video informagdes complementares a discussao anterior.

Video disponibilizado na Ferramenta Material de Apoio — Pasta Videos, ou pelo Portal Aca-
démico, link Videos.

V44D vOllvdId

Em seguida, relinam-se em grupos de até cinco elementos e, partindo dos contetidos do vi-
deo apresentado, bem como do texto 06 — “A preparagao da aula”, sobretudo do trecho desta-
cado abaixo, apresentem para os colegas, suas ideias acerca do planejamento. Discutam sua
concordancia ou discordancia em relagéo ao trecho abaixo, justificando seu posicionamento:

No nosso meio escolar, o planejamento de todas as a¢des escolares tem se
pautado por situagdes de tracos burocraticos acentuados, reduzindo-se, na
maioria das vezes, ao preenchimento de relatérios, papéis e planos de ensino
que ndo guardam relagao alguma com a realidade na qual esse ensino ira ocor-
rer. Menegolla e Sant’Anna (1991), referem-se a descrenga dos professores no
planejamento como decorréncia de varios fatores, a maioria deles relativos
as experiéncias que eles tiveram nas escolas em que atuaram as quais lhes
demonstraram a inutilidade de fazer o planejamento pois, em geral, nada do
que € planejado é aplicado. Para eles, as semanas de planejamento nas esco-
las se transformaram em prolongamento das férias para alunos e também em
momentos de desperdicio de tempo para os professores. Esse esvaziamento
da importancia do planejamento também se da porque poucos profissionais
do ensino, gestores e professores, sdo munidos de conhecimentos minimos
para uma acéao de planejamento eficaz, que tenha sentido para aquilo que é o
objetivo central da escola. Assim, a descrenga no planejamento se cristaliza e
as escolas vao funcionando sem agodes efetivamente organizadas. E sabemos
tacitamente que um dos pontos de qualidade de uma instituicdo escolar esta,
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sem duvida, na maneira como o seu planejamento é efetuado e, mais do que
isso, como ele é aplicado”. (INFORSATO; SANTOS, p. 87).

Finalizadas as discussdes, escrevam uma sintese individual, argumentando principalmen-
te, sobre as eventuais divergéncias com os colegas do grupo, e postem no Portfélio Individu-
al, com o titulo D15_ Atvidade31.

@B 7° Periodo Virtual — 02 e 03/08/2011 @

Atividade 32 — Trabalho com video complementar - “O planejamento na pratica
pedagogica [Letra viva]”.

Apreciem o video complementar — “O planejamento na pratica pedagdégica”. Esse video en-
contra-se disponivel em http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/8835 e discute
a importancia do ato de planejar como instrumento pedagdgico que pode garantir o sucesso
do aprender.

Esse video pode ser acessado também por meio do link: http://dominiopublico.qprocura.
com.br/dp/44196/o-planejamento-na-pratica-pedagogica-serie-letra-viva-03.html.

Em seguida, respondam a seguinte questao:

*  “O que a equipe pedagdgica precisa pensar para antecipar as agées no
decorrer do ano letivo”?

Postem suas consideragdes no Portfélio Individual, com o titulo D15_Atividade32.

@ 3¢ Aula Presencial — 04/08/2011 — 52 feira ‘.

Atividade 33 — Discussao sobre a importancia do diagnéstico para efetivacéo do
planejamento escolar.

Se nas atividades médicas o diagnostico € quase um pressuposto para se iniciar o trata-
mento, na educagéo, ele ndo se constitui em ponto de partida. Discutam a necessidade e as
formas de implantar o diagnéstico para a efetivagdo do planejamento com vistas ao sucesso
do processo ensino-aprendizagem.

' Atividade 34 — Apresentacéo do video 07 — “Conteudos”, e desenvolvimento de um
plano de ensino/aprendizagem.

Assistam ao video 07 — “Conteudos”, veiculado pela UNIVESP TV, que tem o propésito de
mostrar a importancia do diagndstico do planejamento e sua base para o estabelecimento
dos objetivos de aprendizagem. Este video pode ser acessado também, pela Ferramenta
Material de Apoio — Pasta Videos, ou pelo Portal Académico, link Videos.

Finalizada a apresentagéo do video, definam um tema sobre o qual gostariam de desen-
volver um plano de aula. Estabelegam maneiras de se fazer diagnoésticos para detectar as



condigbes prévias dos alunos e definam objetivos a serem alcangados para que os alunos
aprendam elementos significativos a respeito do tema. Em seguida, trabalhando colabora-
tivamente em duplas, troquem ideias e sugestdes a respeito das propostas apresentadas.

Concluidas as discussdes, postem seus arquivos finalizados no Portfélio Individual, com o
titulo D15_ Atividade34.

Observacgao: Esta atividade pode ser postada até domingo, dia 07 de agosto de 2011. Que-
remos enfatizar que a discussdo com o colega deve prevalecer sobre a inser¢ao dos arquivos
finalizados nos Portfélios. Mas fiquem atentos ao prazo de entrega.

Atividade avaliativa — Associar a avaliagcdo — Compartilhar com
formadores.

Valor: 10.00 Peso: 3

Tipo de atividade: Individual.

Objetivo:

+ Relacionar processos de diagnésticos e objetivos com temas a serem desenvolvidos
para a aprendizagem dos alunos.

Critérios de avaliagao:

»  Critérios gerais de producgao textual (Manual do aluno).

+ Articulacao, diagndsticos com objetivos no processo de planejar o ensino para a apren-
dizagem do aluno.

+ Entrega no prazo determinado.

Prazo de entrega:

+ até 07/08/2011 — sem desconto em nota.

+ de 08 a 17/08/2011 — com desconto em nota.

@ 3° Periodo Virtual — 05, 06 e 07/08/2011. @

Atividade 35- Assistir ao video complemehtar ‘A importancia do planejamento
escolar [Letra Viva]”.

Assistam ao video complementar “A importancia do Planejamento escolar”, acessando
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/8722.

Esse video, assim como os textos e videos trabalhados essa semana, trata, também, da
importancia do planejamento educacional para o desenvolvimento das atividades em sala de
aula. Assim, anotem os pontos que, eventualmente, ainda ndo estejam claros e/ou os que
gostariam de aprofundar nas discussdes da préxima aula presencial.
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134

. Atividade 36 - Aprimoramento do plano de ensino/aprendizagem.

.

Retomem o tema de aula desenvolvido na atividade 34 e, dando continuidade a ele, organi-
zem e insiram as estratégias e recursos para o alcance dos objetivos anteriormente tracados.

Postem seus trabalhos aprimorados no Portfélio Individual, como titulo D15_Atividade36.

Atividade avaliativa — Associar a avaliagdo — Compartilhar com
formadores.

Valor: 10,00 Peso: 3

. Tipo de atividade: Individual.

. Objetivo:

« Avrticular os elementos do planejamento, diagndsticos, objetivos, conteudos e métodos.
Critérios:

»  Critérios gerais de produgao textual (Manual do aluno).

+ Entrega no prazo determinado.

Prazo de entrega:

+ até 07/08/2011 — sem desconto em nota.

+ de 08 a 17/08/2011 — com desconto em nota.

.

-----------------------------------------------------------------------



Bloco 2 Disciplina 15

Didatica dos Conteudos { Didatica Geral

AGENDA DA QUINTA SEMANA
08/08/2011 a 14/08/2011

Os educadores precisam compreender que ajudar as pessoas a
se tornarem pessoas é muito mais importante do que ajuda-las a
tornarem-se matematicas, poliglotas ou coisa que o valha.

Carl Rogers
Caros alunos!

Iniciaremos essa semana ainda trabalhando com aspectos importantes para a elaboragdo do -
¢ plano de aula.

Entretanto, na segunda metade desse periodo, iniciaremos os estudos acerca do papel da -
Avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem, entendendo-a como parte de um processo e
. ndo apenas como ato final, permitindo que o aluno e o professor possam fazer uso dela como
instrumento pedagodgico a servigo da aprendizagem. :

Durante esta quinta semana, vocés poderdo entregar suas atividades, sem descontos em
nota, até domingo, dia 14 de agosto de 2011, as 23h55. As atividades entregues fora do prazo
. estabelecido entrardo no periodo de recuperacao de prazos que termina no dia 17 de agosto de
2011, as 23h55, e terdo suas notas avaliadas com descontos (consultem o Manual do Aluno).
. N&o serdo avaliadas as atividades entregues apds o dia 17. Por isto, aconselhamos que n&o
deixem para postar suas atividades de ultima hora.

. Observem abaixo as atividades programadas para essa semana:
-’9"‘ Aula Presencial — 08/08/2011 — 22 feira add
Atividade 37 — Apresentacao dos trabalhos da atividade 36.
Atividade 38 — Assistir ao video 08 — “Estratégias de ensino”, e retomar a atividade 37.
- 92 Periodo Virtual — 09 e 10/08/2011 — 32 e 42 feira @

- Atividade 39 — Trabalho com o video complementar “O planejamento tintim por tintim [Escola
© em discusséo]”.

Atividade 40 — Leitura do texto 07 - “Avaliagado: instrumento de desenvolvimento pedagdgico”.
@ 10° Aula Presencial — 11/08/2011 — 5° feira al®
. Atividade 41 — Discussao do texto 07 - “Avaliagéo: instrumento de desenvolvimento pedagégico”.

/—.Atividade 42 — Assistir ao video 09 — “Avaliagao: instrumento de desenvolvimento
- pedagdgico”, e retomar o plano de ensino/aprendizagem.

- 102 Periodo Virtual — 12, 13 e 14/08/2011 — 62 feira, sabado e domingo @
Atividade 43 — Trabalho com o video complementar “Avaliando a avaliagao [Escola em discussao]”.

Atividade 44 — Levantamento de questbes para revisao.

- Afividade Avaliativa
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£ 5* SEMANA DE ATIVIDADES

@ ©° Aula Presencial — 08/08/2011
. add

Atividade 37 - Apresentacao dos trabalhos da atividade 36.

Iniciem a aula apresentando os planos desenvolvidos na atividade 36. Apontem os elemen-
tos que nele foram inseridos, dividindo a experiéncia com os demais alunos.

Sugerimos que os alunos com duvidas ou dificuldades sobre assunto apresentem primeiro
seus trabalhos, para que possam discuti-los e contar com as sugestdes dos colegas.

Essa atividade sera retomada apés a apresentacgao do video 08 - “Estratégias de ensino”.

Atividade 38 — Assistir ao video 08 — “Estratégias de ensino”, e retomar a
atividade 37.

Assistam ao video 08 — “Estratégias de ensino”, veiculado pela UNIVESP TV, que
tratara agora de conteudos e técnicas de ensino, culminando nas estratégias de ensino-
-aprendizagem.

Video disponivel na Ferramenta Material de Apoio — Pasta Videos, ou pelo Portal Acadé-
mico, link Videos.

Em seguida, retomem as apresentagdes iniciadas na atividade 37.

Seu Orientador de Disciplina concluira a aula, esclarecendo as eventuais duvidas restantes.

@ 9° Periodo Virtual - 09 e 10/08/2011 @

Atividade 39 — Trabalho com o video complementar “O planejamento tintim por tintim
[Escola em discussao]”.

Assistam ao video complementar “O planejamento tintim por tintim”, disponivel em
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/8872.

Ou ainda pelos seguintes links:
http://midiaseducacao-videos.blogspot.com/2007/09/0-planejamento-tintim-por-tintim.html

http://dominiopublico.gprocura.com.br/dp/47384/o-planejamento-tintim-por-tintim-escola-
em-discussao.html

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=50407

Esse video tem 14 minutos de duracao e discute a necessidade de reavaliar constante-
mente o planejamento a fim de averiguar se os objetivos propostos estéo, realmente, sendo
alcancados. No video, entende-se planejamento como algo dindmico que deve ser realizado
no decorrer do periodo letivo e reformulado sempre que houver necessidade.



Em seguida, partindo do video e das aulas anteriores, nas quais se discutiu a importancia
e os elementos para elaboragédo e consecu¢ao de um plano de ensino/aprendizagem que
propicie uma aprendizagem significativa, responda as seguintes questodes:

*  Como re-alimentar esse planejamento, levando em conta o que deu cer-
to, errado ou que precisa ser aprimorado?

* Qual aresponsabilidade do professor ou dos professores para o sucesso
dos resultados do aprendizado do aluno?

Postem suas respostas no Portfélio Individual, com o titulo D15_ Atividade39.

Atividade 40 — Leitura do texto 07 - “Avaliagdo: instrumento de desenvolvimento

pedagdgico”.

Leiam agora o texto do Professor Ms. Robson Alves dos Santos — “Avaliagdo: instrumento
de desenvolvimento pedagdgico”. Anotem os pontos ou perguntas que desejarem colocar em

discuss&o na proxima aula, além de destacar as ideias centrais. A aula tera inicio com base
nesta tarefa.

Texto disponibilizado na Ferramenta Leituras ou diretamente em seu Caderno de Formacao.
I 10° Aula Presencial - 11/08/2011
- - d

Atividade 41 — Discusséao do texto 07 - “Avaliacao: instrumento de desenvolvimento
pedagdgico”.
Seu Orientador de Disciplina mediara uma discussao coletiva para sistematizacao dos conte-

Udos abordados no texto 07 — “Avaliagao: instrumento de desenvolvimento pedagogico”. Parti-
cipem, destacando os pontos que julgaram interessantes para discusséo na atividade 40.

Observem e anotem pontos que ainda precisam de aprofundamento, objetivando obter
informagdes nas proximas atividades.

. Atividade 42 — Assistir ao video 09 — “Avaliagéo: instrumento de desenvolvimento
pedagogico” e retomar o plano de ensino/aprendizagem.

Assistam ao video 09 — “Avaliac&o: instrumento de desenvolvimento pedagdgico”, veicula-
do pela UNIVESP TV, as 20h e/ou as 21h15, disponibilizado também na Ferramenta Material
de Apoio — Pasta Videos, ou pelo Portal Académico, link videos, e anotem suas observacgoes.

Finalizada a apresentacédo do video, retomem a elaboracédo de seu plano de aula, par-
tindo dos objetivos tragados na atividade 36, e planejem a avaliagdo no sentido de auxiliar
no desenvolvimento do aluno, conforme as ideias do texto. Em seguida, apresentem esse
planejamento ao colega da dupla anteriormente formada, observem suas consideragdes e
aprimorem suas propostas, se isto for necessario.

Postem seus planos de aula no Portfélio de Individual, com o titulo D15_ Atividade42.
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Atividade avaliativa — Associar a avaliagdo — Compartilhar com formadores.

Valor: 10,00 Peso: 3

Tipo de atividade: Individual.

Objetivo:

» Refletir sobre a pratica da avaliagdo e a necessidade de realiza-la de forma a auxiliar
no desenvolvimento do aluno.

Critérios:

»  Critérios gerais de producgao textual (Manual do aluno).

. + Coeréncia com as ideias apresentadas no video e no texto em conjunto com a reflexdo

: pessoal.

* Entrega no prazo determinado.

Prazo de entrega:

+ até 14/08/2011 — sem desconto em nota.

+ de 15a17/08/2011 — com desconto em nota.

@ 10° Periodo Virtual — 12, 13 e 14/08/2011 @

Atividade 43 — Trabalho com o video compierhentar “Avaliando a avaliacao [Escola
em discussao]”.

Acessem o video “Avaliando a avaliagao”, disponivel em
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/8767

Ou se preferirem, acessem:
http://midiaseducacao-videos.blogspot.com/2007/09/avaliando-avaliao.html

Apods assistirem ao video, enquanto professores que avaliam seus alunos e contrastando
com a leitura do texto, respondam a seguinte questao:

+ Como a avaliagéo diagnostica, mediadora e final, se coloca em seu co-
tidiano escolar?

Postem suas consideragdes, no Portflio Individual, com o titulo D15_Atividade43.
Atividade 44 — Levantamento de questdes para revisao.

Durante esse periodo virtual, fagam um levantamento dos conteudos trabalhados durante

esta disciplina e escrevam para seus Orientadores de Disciplina, utilizando a Ferramenta

. Correio, sobre os temas que, eventualmente, ainda estejam obscuros e/ou questbes que
: gostariam de discutir mais profundamente na aula presencial do dia 15 de agosto de 2011.



Bloco 2 Disciplina 15

,,,,,,,,,,, Didatica dos Conteudos § Didatica Geral VU

AGENDA DA SEXTA SEMANA
15/08/2011 a 21/08/2011

A principal meta da educacgéo é criar homens que sejam capazes de fazer coisas no-
vas, ndo simplesmente repetir o que outras geragées ja fizeram. Homens que sejam
criadores, inventores, descobridores. A segunda meta da educagéo é formar mentes
que estejam em condigbes de criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propoe.

Jean Piaget
Caros alunos!
Chegamos a ultima semana da disciplina D15 — Didatica Geral.

Esperamos que os assuntos tratados tenham Ihes proporcionado uma assimilagao bastan-
te valiosa dos seus conteudos, que vocés tenham se convencido de que toda preparagao de
uma atividade de ensino envolve uma perspectiva de saber como o aluno aprende, pois tudo
0 que ensinamos é para que o aluno aprenda, sem excegao.

As atividades propostas durante esta sexta semana, ndo serao avaliativas, contribuindo
assim, apenas para seus estudos. Aproveitem esse periodo para tirar suas duvidas e para
entregar as eventuais atividades atrasadas. Vocés deverao posta-las até quarta-feira, dia
17 de agosto de 2011, as 23h55, data final, do periodo de reviséo e recuperagéo de prazos.
Fiquem atentos, pois as atividades entregues apds esse prazo, nao serdo avaliadas.

No dia 18 de agosto de 2011, vocés realizardo uma prova presencial. Aproveitem o mo-
mento da prova para refletir sobre os contetdos trabalhados. A prova deve representar, para
vocés, um momento de reflexdo sobre o que aprenderam.

Observem abaixo as atividades programadas para essa semana: .
@ 1 1° Aula Presencial — 15/08/2011 — 22 feira — Revis&o e Recuperagéo ‘. .
Atividade 45 — Discussao das questdes levantadas para revisao. @

'-11"" Periodo Virtual — 16 e 17/08/2011 — 32 e 42 feira — Revisao e Recuperacao
. Atividade 46 — Sintese final.

.-12a Aula Presencial — 18/08/2011 — 52 feira - Avaliagédo ‘.

c Atividade 47 — Prova. @ :
122 Periodo Virtual — 19, 20 e 21/08/2011 — 62 feira, sabado e domingo ——

Atividade 48 — Retomada da 12 atividade da D15 — Didatica Geral.

Segunda-feira, dia 22 de agosto de 2011, daremos inicio a primeira parte do Eixo Articula-
dor Educacéo Inclusiva e Especial. Fiquem atentos! Fagcam seus acessos por meio do Portal
Académico (http://www.edutec.unesp.br).

\._Atividade Avaliativa
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£ 6" SEMANA DE ATIVIDADES

-11a Aula Presencial — 15/08/2011 (Revisao e Recuperacgéo) ‘.
Atividade 45 — Discussao das questdes levantadas para revisao.

Discutam as questbes previamente levantadas por vocés e, anteriormente, enviadas aos
Orientadores de Disciplina.

Aproveitem esta aula, para tirar as duvidas, eventualmente, ainda existentes sobre os con-
teudos trabalhados durante a D15 — Didatica Geral.

Facam anotagbes e sistematizem as principais ideias e reflexdes realizadas no decorrer
dos encontros presenciais e das atividades virtuais, para facilitar seus estudos.

Se acharem pertinente, postem em seus Portfélios Individuais, com o titulo D15_atividade45.

@R 11° Periodo Virtual — 16 e 17/08/2011 @

Atividade 46 — Sintese final

A titulo de estudo, retomem a sintese iniciada na atividade 44 e a aprimorem com reflexdes
e aspectos centrais das aulas e das atividades virtuais. Este procedimento permitira verificar
se, ainda, existem aspectos com lacunas. Neste caso, voltem aos videos que permitirdo uma

abordagem mais rapida do conteudo. Sugerimos, também, as leituras complementares se
sentirem necessidade ou tiverem interesse.

: Vocés poderao utilizar este material na prova final.
—1Za Aula Presencial — 18/08/2011 (Avaliagéo) ‘.

’ Atividade 47 — Prova

. Chegou o momento de verificarmos suas aprendizagens!

Esta prova sera composta de cinco questdes dissertativas relativas aos estudos realizados
na disciplina D15 - “Didatica Geral”.

Cada questao valera 2,0 pontos, de modo que a prova vale 10,0 pontos. A prova € individual
e tera duragao de quatro horas.

Atividade avaliativa.

. Valor da nota: 10,00 Peso: 4
- Tipo da atividade: Individual.
Objetivos:
* Avaliagao da aprendizagem em Didatica Geral
Critérios de avaliagao:
*  Producéo textual (Manual do Aluno).



-12‘11 Periodo Virtual — 19, 20 e 21/06/2011 @
Atividade 48 — Retomada da 12 atividade da D15 — Didatica Geral.

Retomem os apontamentos feitos na 12 atividade desta disciplina e escrevam um Memorial
Reflexivo, pontuando suas conquistas e as aprendizagens construidas ao longo da D15 —
Didatica Geral.

Sugerimos que escrevam em um editor de texto e depois copiem o texto na Ferramenta
Diario de Bordo, com o titulo D15_ Atividade48.

-----------------------------------------------------------------------

UNIWESP

V44D vOllvdId

141

-



142




EIXO ARTICULADOR

EDUCACAO INCLUSIVA E ESPECIAL

Professora autora:

ELISA TOMOE MORIYA SCHLUNZEN

» Departamento de Matematica, Estatistica e Computagéo,
» Faculdade de Ciéncia e Tecnologia Unesp -
» Presidente Prudente

Professoras assistentes:

RENATA RINALDI
» Faculdade de Ciéncia e Tecnologia,
» Departamento de Educagao Unesp —
 Presidente Prudente

DANIELLE SANTOS

» Faculdade de Ciéncia e Tecnologia
» Unesp - Presidente Prudente

A educagdo é um processo social, é desenvolvimento. Ndo é a

preparagdo para a vida, é a propria vida.

John Dewey

Bloco 2 Eixo Articulador

Didatica dos Contetudos § Educacao Inclusiva e Especial



EIXO ARTICULADOR

O presente eixo articulador foi concebido com a premissa de oferecer instrumentos de
analise das politicas e praticas de inclusao escolar de Pessoas com Deficiéncia.

Assim, o intuito ¢ levantar subsidios necessarios para analise de quais sdo as praticas
e os recursos que podem ser utilizados na perspectiva de uma escola inclusiva, por meio
da promocdo de atividades escolares que desenvolvam as habilidades de todos os alunos,
incluindo as Pessoas com Deficiéncia (PD). Neste sentido, serdo promovidas atividades e es-
tudos sobre as atividades proprias da escola comum, agregadas ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), de acordo com as necessidades educacionais especificas dos alunos,
bem como considerando sua importancia dentro das politicas de Inclusao e sua aplicagao em
contextos escolares.

Para tanto, foram delineados os seguintes objetivos:

GERAL

Desenvolver conhecimentos sobre Inclusdo Escolar e Educacdo Especiais articulados
aos conhecimentos especificos das metodologias de ensino.

ESPECIFICOS

* Estudar as perspectivas de Inclusao Escolar e de Educagdo Especial, buscando

identificar suas caracteristicas, diferengas ¢ semelhangas.
* Analisar leis e decretos que configurem as abordagens de ensino.

* Identificar quais sdo as praticas e os recursos que podem ser utilizados na perspectiva
inclusiva para o desenvolvimento das habilidades de Pessoas com Deficiéncia (PD).

* Analisar possibilidades de atuacdo profissional, usando como ponto de partida o Am-
biente Construcionista, Contextualizado e Significativo, e o Trabalho com Projetos.

AVAVAV

'+ unesp™



EMENTA

Abordagem dos conhecimentos sobre Inclusdo Escolar e Educac@o Especial, suas caracteristi-

cas, diferencas, semelhangas, politicas de agdo e possibilidades de atuagio profissional. Apresentagdo
de conteudos sob a forma de blocos representativos de cada caracteristica abrangida pelas areas de
metodologia de ensino, seguido da referente bibliografia.

Ao final deste eixo, esperamos criar um espaco de analise da propria atua-
c¢do profissional, usando como ponto de partida o Ambiente Construcionista,
Contextualizado e Significativo, e o Trabalho com Projetos, os quais serdo
estimulados ao longo do Eixo, articuladamente as disciplinas de meto-
dologia de ensino.

Esperamos que cada contetido e pratica sejam desenvolvidos
no sentido de utilizar as mais variadas estratégias de estudo, esti-
mulando a reflexdo e a agao contextualizadas.

A média final do Eixo representara 50% do somatdrio que
compora a média final da disciplina D24 — Libras. Assim, tere-
mos atividades avaliativas que devem ser feitas com empenho
e dentro dos prazos estabelecidos.

o a importante participagd® da
Danielle na produgao

deste material.

Agrade¢
Renata €

Elisa Tomoe Tf\/\oriya ‘S;CP\I()W\zeV\



Diante deste quadro, foram elencados os seguintes contetidos:

» Politica de Educagao Inclusiva e Adaptagdes Curriculares.
* Trabalho com Projetos e apresentacao de Tecnologia Assistiva e Objetos educacionais .

* Tecnologias Educacionais Digitais para o trabalho com contetidos especificos das Me-
todologias de Ensino.

* Elaboragao e Aplicagao de Planos de Ensino e Projetos articulando os diferentes conte-
udos das Metodologias de Ensino.

Com isso, o eixo buscara integrar teoria e pratica, a partir de:
e Leituras, analises e discussdo de textos tedricos.

* Levantamento e vivéncia de atividades propostas por diferentes fontes, inclusive a va-
lorizagdo de experiéncias construidas pelos alunos/professores.

» Realizagdo de pesquisas junto as institui¢cdes de ensino para que os alunos tenham con-
tato com a realidade e possam preparar-se para o trabalho pedagogico.

BIBLIOGRAFIA

* ALMEIDA, M. E. Educacao, Projetos, Tecnologia e Conhecimento. Sao Paulo: Proem, 2001.

AMARAL, Ligia A. Pensar a Diferenca/deficiéncia. CORDE/BRASILIA, 1994,

BUENO, Jos¢ G. S. Educacao Especial Brasileira: integracdo/segregacdo do aluno defi-
ciente. Sdo Paulo: EDUC/PUC/FAPESP, 1993.

CORDE (Brasil). Os direitos das pessoas portadoras de deficiéncias. Brasilia: Coordenadoria
Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia, 1994.

DECLARACAO de Salamanca: Principios, Politicas e Pratica em Educagdo Especial.
Espanha, 1994.

DENARI, Fatima A. Deficiéncia: condicao fisica e/ou criacao cultural? In: O adoles-
cente especial e a sexualidade: nem anjo, nem fera. Tese (Doutorado)— PPGE, UFSCar, 1997.

MANTOAN, M. T. E. (Org.) Pensando e fazendo educacido de qualidade. Sao Paulo:
UNICAMP/NIED, 2000.
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MAZZOTTA, Marcos J. S. Fracasso Escolar e classe especial para deficientes mentais: Relagdes
de Correspondéncia e Contradigao. In: Insight - Psicoterapia, ano IV, n. 39, 1994.

MAZZOTTA, Marcos J. S. A integracdo virou modismo. In: Revista Vivéncia, Floria-
nopolis, , p. 12-16,n. 13, 1992.

OMOTE, Sadao. Aparéncia e Competéncia em Educagdo Especial. In: Temas em Educagiio
Especial, n. I, UFSCar/PPGEEs, p. 11- 26, 1990.

PELLANDA, N. M. C.; SCHLUNZEN, E. T. M.; SCHLUNZEN lJr.,, K. (org). Inclusdo
Digital: tecendo redes afetivas/cognitivas. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

PIERRO, Alfredo. A escola perante o déficit internacional. In: COLL, Cesar; PALA-
CIOS, Jesus; MARCHESI, Alvaro (Org.). Desenvolvimento psicolégico e educacio -

necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes médicas,
1995, p. 243-251, v. 3.

SCHLUNZEN, E. T. M. Mudangas nas praticas pedagogicas do professor: criando
um ambiente construcionista contextualizado e significativo para criangas com necessi-
dades especiais fisicas. Sdo Paulo, 2000. Tese (Doutorado) — PUC-SP, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
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a universidade. Porto Alegre: Editora Mediagao, 1993.

+ INCLUSAO: REVISTA DE EDUCACAO ESPECIAL. Brasilia, DF: MEC, 2005-. ISSN
1808-8899.

* MANTOAN, M. T. E. A integraciao de pessoas com deficiéncia: Contribuicdes para
uma reflexdo sobre o tema. Sao Paulo: Memnon: Editora SENAC, 1997.

* SASSAKI, R. K. Inclusdo — construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro:
WVA, 1997.
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s N CLUSAO ESCOLAR:

MARCOS LEGAIS, ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO E POSSIBILIDADE DE SUCESSO
ESCOLAR PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA

Elisa Schlinzen

Departamento de Matematica, Estatistica e Computagao,
Faculdade de Ciéncia e Tecnologia — Unesp — Presidente Prudente

Renata Rinaldi

Faculdade de Ciéncia e Tecnologia,

Departamento de Educagéo — Unesp — Presidente Prudente

INTRODUCAO AO TEMA

Danielle Santos
Faculdade de Ciéncia e Tecnologia
Unesp - Presidente Prudente

A reflexdo e o debate sobre o processo de inclusdo de Pessoas com Deficiéncia (PDs)

tem sido tema de investigagdo de muitos estudiosos, pesquisadores e professores ha algum

tempo. Sabe-se que, especialmente, a partir da ultima década do
século XX, as politicas educacionais, no ambito das politicas de
inclusao sociall, ao dedicarem atencdo aos que necessitam de
uma educacgdo especial, trouxeram para o centro das discussoes
a questdo da inclusdo escolar e também da formacao dos profes-
sores para atender aos alunos com esse perfil.

1. Entende-se que a incluséo social
€ 0 processo pelo qual a sociedade
e a pessoa com deficiéncia procu-
ram adaptar-se mutuamente tendo
em vista a equiparagéo de oportu-
nidades e, consequentemente, uma
sociedade para todos.

Os movimentos internacionais de integracdo escolar, inicialmente, e de inclusdo es-

colar do aluno com deficiéncia, de forma mais palpavel a partir da década de 1990, tém

influenciado as politicas educacionais na area da Educacao Especial em varios paises, entre

os quais, também o Brasil. Tal processo teve como apice o direcionamento das Diretrizes

Nacionais para a Educagdo Especial na educagao basica no pais (MEC/SEESP, 2003), com

vistas a prioriza¢dao da educacdo escolar dos alunos com deficiéncia no sistema regular de
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ensino, previsto por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB, n. 9.394
de 1996 (BRASIL, 1996). Apds a promulgacao da LDB 9394/96, outros documentos surgi-
ram, procurando complementar o que permaneceu como insuficiente ou dubio na legislagdo
educacional, por exemplo, a Resolugao 02/2001 da CNE/CEB (BRASIL, 2001).

A concepcao e a proposta da inclusdo desses alunos na escola regular ¢ praticamente
incontestavel nos dias atuais, assentando-se sobre uma solida base argumentativa, do ponto
de vista histérico, tedrico e também juridico. Ja tem se tornado frequente o endosso do Mi-
nistério Publico as iniciativas e reivindicacdes da inclusdo dos alunos com deficiéncia nas
escolas do ensino regular.

De modo geral, entende-se que a legislagao brasileira, mediante a LDB 9394/96 e, mais
recentemente, o Decreto n. 6.571/08, entre outras, apresenta-se como um marco bastante
significativo no processo educacional do pais, pois preconiza a inclusdo e a ampliagdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), em rede publica, aos educandos com defi-
ciéncia desde a Educacgdo Basica (educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio) ao
Ensino Superior. Portanto, sao marcos fundamentais para se pensar uma educagao inclusiva,
pois abrem novas perspectivas de acesso € permanéncia nas instituigdes de ensino para as
Pessoas com Deficiéncia (PDs).

De acordo com os estudos apresentados por Delors (1999), cabe a educagdo o papel
de apresentar ao individuo o mundo real, incluindo suas complexidades e agitagdes, assim
como indicar caminhos e recursos para percorrer ¢ reconhecer esse mundo. Mas, vive-se,
hoje, uma situacao paradoxal, pois 0 mesmo sistema politico que luta por uma sociedade
justa, igualitaria e inclusiva reproduz mecanismos que favorecem a exclusdo, dificultando o
acesso e a permanéncia do aluno no ambiente escolar, assim como ndo lhe proporcionando a
possibilidade de construgao do seu proprio conhecimento, especialmente quando pensamos
no aluno com deficiéncia.

Parte-se da premissa de que uma educagao inclusiva garante a toda e qualquer pessoa
os seus direitos de estudar e, acima de tudo, de aprender. No entanto, ¢ necessario que a es-
cola atente para o fato de que todos tém o direito de nela estudar e, assim, abra-se as possibi-
lidades de parcerias para que tal direito ndo se constitua em um peso ou tarefa impossivel de
ser executada, mas que se caracterize como uma oportunidade de aprendizagem para todos.

Desse modo, pretende-se que vocé, aluno-professor, inicie essa disciplina refletindo
sobre esses aspectos que, certamente, fazem parte de sua vida e, em um futuro préximo,
também fardo parte de sua vida profissional.
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1. PERCURSO HISTORICO SOBRE O CONCEITO DE
INCLUSAO: MARCOS LEGAIS

Concebe-se a educagao como uma pratica social necessaria a existéncia e manutencao
do funcionamento das sociedades humanas na medida em que organiza as formas de trans-
missdo das culturas humanas para as futuras geracdes, garantindo a sua continuidade. Ao
nascer, o ser humano ¢ langado em um mundo pré-existente, contendo todas as informagdes
que foram construidas ao longo da existéncia da humanidade e que vao ser encontradas nas
relagdes interpessoais em que ele se envolver, na linguagem, no pensamento, nos objetos € no
seu uso etc. Dessa forma, a sua existéncia individual sera desenvolvida a partir do mundo so-
cial que o modifica e no qual ele também deixara a sua marca. Assim, o individuo modifica a
heranca recebida ao abrir espago para a critica e a inovagao. Frente aos desafios incessantes,
a humanidade sempre se renova, encontrando novas saidas e, consequentemente, construin-
do novas aprendizagens que possibilitam sua evolug¢do ao longo do tempo.

Os individuos nao aprendem de forma isolada, mas em conjunto com os seus semelhan-
tes, vinculados a sua época e ao seu tempo historico. Nessa perspectiva, os seres humanos sao
compreendidos enquanto seres histdricos e sociais que tém como caracteristicas principais a
capacidade de aprender e se desenvolver de forma interdependente no grupo social.

Somos convidados a focar nosso olhar, ainda que de modo geral, em diferentes mo-
mentos histéricos que caracterizam o processo de inclusdo e que influenciaram fortemente o
processo educativo até os nossos dias. De modo mais especifico, sabe-se que esse processo
sofreu marcadamente quatro fases que o caracterizam, sendo elas:

#* Fase 1 - Exclusdo: anterior ao século XX, os de- ,
o . o N 2. Para mais detalhes ler Omo-
ficientes eram considerados indignos de educagdo (2004) e Miralha (2008).
escolar, permaneciam confinados ao lar ou em ins-

o . - 2
tituigdes como asilos, sanatorios etc”.

% Fase 2 - Segregacdo: ja no século XX, na década de 1950, comega-se a
considerar a necessidade de educagdo para os deficientes, porém com “aten-
dimento especial”, “material especial”, “professor especial”. Nesse periodo,
surgem as escolas especiais e, mais tarde, as classes especiais dentro de esco-
las comuns. O sistema educacional brasileiro cria dois subsistemas (Educa-
¢do comum e Educacdo especial), aparentemente com 0s mesmos objetivos,
ou seja, “formar o cidaddo para a vida em sociedade e no trabalho”. Para
esse momento, pode-se dizer que as escolas especiais se constituiram como
institui¢des revoluciondrias, pois ofereciam ensino para quem sequer o tinha
como direito.
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* Fase 3 - Integracdo: aproximadamente na década de 1970, inicia uma mu-

danca filosofica em que as escolas regulares passam a “aceitar” criangas
ou adolescentes deficientes na classe comum, desde que conseguissem se
adaptar a escola comum. Ou seja, o objetivo consiste no fato de que o aluno
¢ quem deve se adaptar a escola.

% Fase 4 - Inclusio: A partir da segunda metade da década de 1980, tem-se
inicio o processo de discussao que entende que € a escola que deve adaptar-se
para incluir o aluno. Tais discussdes pressupdoem: (a) valorizagdo das diferen-
cas individuais, como possibilidade de crescimento para todas as pessoas; (b)
direito de pertencer e de ndo ficar de fora; (c) igual valor para as minorias.

A partir de entdo, esse tema, inclusdo, vem sendo mundialmente discutido e analisado
ao longo dos tempos, visando estabelecer parametros em busca de uma escola para fodos,
partindo do principio de que “[...] todas as diferencas humanas sdo normais e de que a apren-
dizagem deve, portanto, se ajustar as necessidades de cada crianca, em vez de cada crianga
se adaptar aos supostos principios quanto ao ritmo e a natureza do processo educativo”
(BRASIL, 1994, p. 18).

A busca pela constru¢do de uma escola para todos traz em seu bojo uma questdo
primordial e possivelmente mais vulneravel, levando-se em conta as condigdes estruturais
atuais do ensino brasileiro, quando se propde uma educagdo sem barreira ou restrigdes,
que atenda as criangas sem pré-selecdes (criangas “normais” no ensino comum e “deficien-
tes” no ensino especial). Dessa forma, volta-se para a necessidade da construgdo e gradual
consolidagdo de uma pedagogia capaz de atender a todas as criancas no contexto escolar.
Ressalta-se, porém, que a concepcao da inclusdo de alunos com deficiéncia na escola tem,
como um dos fundamentos conceituais, uma pratica inclusiva que seja compartilhada por
todos os sujeitos da comunidade escolar. 7odos sdo chamados a compartilhar dessa tao ele-
vada e complexa responsabilidade: equipes diretiva e pedagogica, professores, funcionarios,
alunos, familias e profissionais de areas multidisciplinares (terapeuta ocupacional, psicélogo,
fonoaudidlogo etc.).

Significa dizer que uma educagio inclusiva implica em uma escola de qualidade para todos.

Essa perspectiva passa a ser garantida as pessoas com deficiéncia, sob forma de lei
em nosso pais a partir de 1988, no texto da Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil,
mais especificamente em seu Art. 205 que rege que “[...] a educacio ¢ direito de todos e sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade visando o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.
Adicionalmente, o texto elege como principio a “[...] igualdade de condi¢des de acesso e
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permanéncia na escola” e a “[...] garantia de padrao de qualidade a todos” (Art. 206, inc. [ e

VII respectivamente).

A educacdo gratuita e obrigatoria ¢ direito publico e subjetivo assegurado a todo cida-
dao brasileiro em idade escolar (Art. 208, inc. I'V), assim como o “[...] atendimento educacio-
nal especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(Art. 208, inc.III). Nesse sentido, ¢ importante lembrar que, preferencialmente, conforme
descreve o texto da constitui¢cdo, refere-se ao atendimento especializado, o qual ¢ diferente
do ensino escolar. Esse atendimento é complementar ou suplementar ao ensino regular, mas
ndo substitui o ensino comum.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96), o destaque
recebido sob forma de um capitulo exclusivo para a Educagao Especial, reafirma o direito a
educacdo, publica e gratuita, das pessoas com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilida-
des no conjunto das politicas publicas brasileiras. Especialmente quando refere-se ao Aten-
dimento Educacional Especializado, informando que “[...] o mesmo sera feito em classes,
escolas, ou servigos especializados, sempre que em funcdo das condi¢des especificas dos
alunos, nao for possivel sua integracao nas classes comuns do ensino regular” (Art. 58).

Uma interpretagdo equivocada desse dispositivo consiste no fato de se admitir a possi-
bilidade de substitui¢do do ensino regular pelo especial. Tal fato confronta-se com a Cons-
tituicao Federal (1988) que garante a obrigatoriedade do ensino publico e gratuito a todo
cidadio brasileiro em idade escolar na escola comum. E importante dizer que toda legislagio
ordinaria deve estar em conformidade com a Constituigdo Federal. Nesse sentido, € preciso
compreender que a LDB 9394/96 faz referéncia a Educagdo Especial e ndo ao Atendimento
Educacional Especializado. Tais servi¢os, ndo devem ser entendidos como sindnimos. Para
que ndo se torne inconstitucional, o termo “Educacdo Especial”, constante no corpo da lei,
deve ser entendido como servigos de apoio especializado que perpassa todas as etapas € ni-
veis de ensino como modalidade de complemento ou suplemento ao ensino comum.

Apos a aprovacdo da LDB9394/96, outros documentos surgiram, buscando comple-
mentar o que permaneceu como insuficiente ou dubio neste documento. Alguns exemplos
que podem ser citados s3o: (a) Resolugdo CNE/CEB n. 02/2001 (BRASIL, 2001); (b) Con-
vengdo da Guatemala (Ratificagdo pelo Dec. 3.956/01); Decreto N° 6.571, DE 17/09/2008.

Nesse sentido, a concepcao de educagao especial e inclusao de PDs sofreu, ao longo
dos tempos, mudangas significativas e transformadoras no que se refere a concepgao de uma
educacio inclusiva e para todos. E fundamental ao futuro professor compreender as pecu-
liaridades desse processo, considerando os diferentes tipos de apoio. Entdo, o que diferencia

I TS

“atendimento clinico”, “atendimento educacional especializado” e “escola comum”?
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De modo geral, o atendimento clinico busca melhorar a condicdo humana e sua agdo

no ambiente. Ou seja, € o atendimento de ordem terapéutica/ ambulatorial /médico, ligado a
melhoria de qualidade de saide e de vida da pessoa. Por exemplo, medicina, fonoaudiologia,
psicologia, terapia ocupacional, fisioterapia, entre outros. Quando pensamos na PD, nota-
mos que esse tipo de atendimento € necessario, porém a forma de atuacao dos profissionais
precisa ser repensada, pois em sua grande maioria os profissionais, até hoje, buscaram a
normalizag¢do da pessoa com deficiéncia, fragmentando-a. Geralmente, ndo reconhecem as
capacidades e possibilidades das PDs e, muitas vezes, prescrevem o que deve ser feito na
educacao escolar, infringindo os limites de seu conhecimento, campo de atuagdo e agindo de
forma indiscriminada, e dominadora com pais e professores.

A educacgdo especial, por sua vez, foi criada para substituir a escola comum, assumin-
do 0 mesmo compromisso desta. Sua organizagdo consistia em uma configuragao de agru-
pamentos por deficiéncia, nimero menor de alunos, curriculos e ensino adaptados sempre
com o objetivo de substituir a escola comum. Neste contexto, a educacao especial deixou de
construir uma identidade propria, pois ora era cobrada como substitutiva do ensino comum,
ora era vista como auxiliar de reabilitagao.

Quando se faz referéncia a escola comum sabe-se que esta ¢ a instituicdo responsavel
pela passagem da vida particular e familiar para o dominio publico, com uma fung¢ao social
reguladora e formativa claramente definida. Entre as suas principais atribuigdes tem-se: (a)
ensinar a compartilhar o saber, o conhecimento, o sentido diferente das coisas; (b) introduzir
o aluno no mundo social, cultural e cientifico; (c) sistematizar os conhecimentos, conside-
rando a aprendizagem como uma a¢ao humana regulada pelo sujeito; (d) permitir aos alunos
aprender, reconhecendo e valorizando os conhecimentos que ¢ capaz de produzir segundo
suas possibilidades. Entretanto, é preciso compreender que Aprender é uma agao humana,
individual e heterogénea, regulada pelo sujeito da aprendizagem e o Ensinar consiste em um
ato coletivo que visa oferecer condi¢des de acessar o conhecimento, amplié-lo.

Nesse sentido, ao refletir sobre o processo organizacional e pedagdgico da escola co-
mum, ¢ da sala de aula na atualidade, defrontar-nos-emos com a certeza de que ha inimeros
desafios a serem enfrentados, pois ela pouco atende a diversidade.

Isto posto, cabe discutir o que, atualmente, se entende por Educacio Especial ¢ AEE, e
distinguir as caracteristicas desses processos de modo a ampliar a compreensdo sobre o tema.
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2. EDUCACAO ESPECIAL E AEE: O QUE CARACTERIZA
ESSES SERVICOS DE APOIO A PESSOA COM
DEFICIENCIA HOJE?

A Educacido Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis e
etapas, e todas as modalidades da educagdo basica e superior. Disponibiliza o AEE e os re-
cursos proprios desse atendimento. Orienta alunos e professores quanto a utilizagdo desses
recursos nas turmas comuns do ensino regular. Destina-se a alunos com deficiéncia fisica,
deficiéncia mental, alunos com surdez, cegueira, baixa visdo, surdocegueira, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades.

2.1 Atua¢do da Educacgdo Especial nas
escolas de ensino regular

’f Identificagdo de necessidades e elaboracao de plano de atendimento
#* Identifica as necessidades especificas do aluno com deficiéncia;

Identifica os resultados desejados;

Identifica as habilidades do aluno;

Realiza levantamento de materiais e equipamentos;

»* X Ok *

Elabora plano de atuagdo, visando disponibilizar servicos e recursos de aces-
sibilidade ao conhecimento e a estruturacdo dos ambientes escolares.

f Atendimento ao aluno

#* Organiza o tipo e o nimero de atendimentos ao aluno com deficiéncia.

f Producao de materiais

% Transcreve, adapta, confecciona, amplia, grava, entre outros materiais, de
acordo com as necessidades dos alunos.

quuisigﬁo de materiais

#* Indica a aquisi¢do de: softwares, recursos e equipamentos tecnologicos, mo-
biliario, recursos Opticos, dicionarios e outros.
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yf Acompanhamento do uso dos recursos em sala de aula.

* Verifica a funcionalidade e a aplicabilidade do recurso.

flmpacto, efeitos, distor¢des, pertinéncia, negligéncia, limites e
possibilidades do uso na sala de aula, na escola e em casa.

’f Orientacdo as familias e aos professores quanto ao recurso utilizado pelo aluno

% Orienta os alunos, pais e professores das turmas do ensino regular sobre o
uso e a aplicagdo de recursos, materiais e equipamentos.

?fFormagﬁo

% Promove formagdo continuada para os professores do AEE, para os profes-
sores do ensino comum e para a comunidade escolar em geral, visando ao
entendimento das diferengas.

2.2 PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA EDUCACAO
ESPECIAL

Para atuar na Educacdo Especial, o professor deve ter como base da sua formacao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Entre os principais contetidos da formagao estdo conhecimentos solidos
que merecem ser destacados, tais como:

#* LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais;
Instrutor de LIBRAS;

Lingua Portuguesa para alunos com surdez;
Sistema Braille;

Informatica aplicada a producao Braille;

L NS S S S

Recursos tecnologicos e informatica aplicada a deficiéncia visual (sinteti-
zadores de voz, lupas eletronicas, magnificadores de tela para baixa visao);

% Producdo Braille e adaptacdo de material impresso em tinta;

UNIWESP

155

TVID1dST 1 VAISNTONI OYOVONAT AOAvINDILYY OXId



3
*
*
*
3
*
*

»*

Recursos Opticos e ndo Opticos para baixa visao;

Técnica de uso do soroba;

Adaptacao de livros didaticos e de literatura para pessoas cegas;
Avaliagao funcional da visao;

Orientacdo e mobilidade para pessoas cegas;

Escrita cursiva, grafia do nome e assinatura em tinta para pessoas cegas;

Tecnologia Assistiva: comunicacao alternativa, informatica acessivel, mate-
riais pedagdgicos adaptados, mobilidrio acessivel;

Desenho universal;

Comunicac¢do para o aluno surdo-cego etc.

Considerando as peculiaridades do conhecimento especifico da area, ha um rol de

profissionais que podem atuar na Educagdo Especial, entre eles:

»*

*
*
*
3

»*

Professor especializado da Sala de Recurso Multifuncional;

Professor especializado do Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento a
Deficiéncia Visual — CAP;

Professor de LIBRAS;
Professor em LIBRAS;
Professor de Portugués, como segunda lingua de alunos com surdez;

Revisor Braille.

Diante do exposto, a Politica Nacional de Educacao Especial, na Perspectiva Inclusiva,

tem como objetivos fundamentais assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,

transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sis-

temas de ensino para:

»*

»*

»*

Garantir o acesso de todos os alunos ao ensino regular (com participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de ensino);

Oferecer o AEE;

Formar professores para o AEE e demais professores para a inclusdo;
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* Prover acessibilidade arquitetonica nos transportes, nos mobilidrios, comu-

nicagoes e informagao;
#* Estimular a participacdo da familia e da comunidade;

% Promover a articulacdo intersetorial na implementacao das politicas publicas
educacionais.

Considerando as peculiaridades da Educag¢do Especial, o que vem a ser o AEE?

O AEE ¢ um servigo da Educagao Especial que identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
alunos, considerando as suas necessidades especificas.

O AEE complementa e/ou suplementa a formagao do aluno com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela, favorecendo sua inclusao. Isto porque, alunos com defi-
ciéncia e os demais, que sdo publico-alvo da Educacdo Especial, precisam ser atendidos nas
suas especificidades para que possam participar ativamente do ensino comum.

Dessa forma, esse servigo ¢ destinado aos alunos com deficiéncia fisica, mental, senso-
rial (visual e pessoas com surdez parcial e total). Vale destacar que os alunos com transtornos
gerais de desenvolvimento e com altas habilidades também podem ser atendidos por esse
servico, pois constituem o publico-alvo da Educacio Especial.

Mais especificamente, o AEE deve se articular a proposta da escola regular, embora
suas atividades se diferenciem das realizadas no contexto das salas de aula de ensino co-
mum, visando:

* Apoiar o desenvolvimento do aluno com deficiéncia, transtornos gerais de
desenvolvimento e altas habilidades;

% Disponibilizar o ensino de linguagens e de codigos especificos de comuni-
cagao e sinalizagao;

% Oferecer Tecnologia Assistiva — TA;

% Adequar e produzir materiais didaticos e pedagogicos, tendo em vista as
necessidades especificas dos alunos que dele participam;

% Oportunizar o enriquecimento curricular (para alunos com altas habilidades).

O AEE ¢ organizado para suprir as necessidades de acesso ao conhecimento e de
participac¢do dos alunos com deficiéncia, e dos demais que sdo publico-alvo da Educacao
Especial nas escolas comuns. Constitui-se como oferta obrigatdria dos sistemas de ensino
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em todas as suas etapas e modalidades da educagdo bdsica e ensino superior. Todavia, cabe

ao aluno e/ou aos seus pais a decisdo por participarem deste tipo de servigo.

Esse servico ¢ realizado no periodo inverso ao da classe comum frequentada pelo alu-

no com deficiéncia e, preferencialmente, na propria escola em que o aluno estd matriculado.

Contudo, considerando as peculiaridades de cada contexto ha a possibilidade desse atendi-

mento acontecer em outra escola ou institui¢do proxima aquela frequentada pelo aluno.

Os espacos que recebem os alunos para o AEE sao:

Escola comum: salas de recursos multifuncionais — € um espago organizado preferen-

cialmente em escolas comuns das redes de ensino.

»*

Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento a Deficiéncia Visual (CAP)
— ¢ um centro com salas equipadas com computadores, impressora Braille
e laser, fotocopiadora, gravador, circuito interno de TV, CCTV, méquina de
escrever em Braille. Tem como objetivo produzir materiais didaticos e peda-
gogicos adequados aos alunos com cegueira e aos alunos com baixa visao.

Institui¢do Especializada — € o espago voltado ao atendimento especializado
fora da instituicdo regular de ensino, sendo de natureza filantrépica, confes-
sional ou ndo governamental.

Essa discussdo permite-nos concluir que o AEE:

»*

.3

unesp”

Lida com o saber particular do aluno, ou seja, o que hé de subjetivo na cons-
trugdo do conhecimento dos alunos com deficiéncia;

Refere-se ao que ¢ diferente da educagao em escolas comuns, complemen-
tando a educacao escolar;

Tem suas a¢des definidas de acordo com o tipo de deficiéncia que se propde
a atender, por exemplo, Libras e portugués para pessoas com surdez; braile,
soroba para os alunos cegos etc.

seu foco ¢ educacional, possibilita desenvolver formas para que o aluno pos-
sa usar o conhecimento, considerando seu saber particular, subjetivo como
elemento essencial desse processo, bem como os limites impostos pela defi-
ciéncia;

Difere do atendimento clinico ou do reforco escolar;

Nao tem como objetivo sistematizar o conteido escolar (tarefa da escola),
embora o utilize como meio para desenvolvimento de suas agoes;
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E complementar a escola, organizado em periodo oposto;

Busca meios para superar as barreiras impostas pela deficiéncia em relag@o
ao conhecimento;

* Esta ligado a cada area da deficiéncia;
#* E realizado por professor graduado, com especializagio.

Nesse contexto, acredita-se que a parceria entre a escola comum, o AEE e o atendi-
mento clinico ¢ fundamental para o desenvolvimento integral da PD, e a garantia de seu ple-
no direito a inclusdo. Entretanto, requer o desenvolvimento de parcerias multidisciplinares,
pois reconhece no outro profissional competéncias diversas que exigem um olhar diferente
acerca do saber especifico. Trabalhar em parceria ndo significa dizer para o outro o que deva
fazer, mas e, sobretudo, contribuir para seu conhecimento acerca de sua area, pois o convoca
a reflexdo acerca das suas acdes quando voltadas para a pessoa com deficiéncia. Dessa for-
ma, na socializa¢do do conhecimento, outras areas poderdo compreender melhor a atuagao
desse profissional.

Nessa perspectiva, acredita-se que a escola € o lugar em que esse aluno esté sendo for-
mado para a vida publica, construindo sua identidade a partir dos confrontos com as diferen-
cas e da convivéncia com o outro. Nesse sentido, quanto mais o AEE for oferecido na escola
comum que esse aluno frequenta, mais ele estard afirmando o seu papel de oportunizar a
inclusdo. Esta inclusdo é importante porque distancia os alunos com deficiéncia de centros
especializados publicos e privados que os privam de um ambiente de formag¢ao comum a
todos, discriminando-os, segregando-os.

Podemos considerar que o aluno com deficiéncia consiste em um desafio para a escola
e ndo apenas para o professor da sala regular. Os problemas desse aluno devem ser tratados e
discutidos no dia a dia daquele contexto, € com todos os que nela atuam. Significa lidar com
dilemas, conflitos, medos, avangos e retrocessos, mas essencialmente acreditar na potencia-
lidade do outro, olhando para além daquilo que enxergamos. Ou seja, nosso olhar sempre €,
de certa forma, direcionado, pois selecionamos alguns elementos que julgamos mais signifi-
cativos a partir de nossas experiéncias e nossos conhecimentos anteriores.

Devemos aprender a identificar, compreender e articular diferentes olhares, questio-
nar nossas proprias concepgoes € saberes, € buscar sempre perceber para além daquilo que
sabemos, experimentando novas formas de aprender e de ensinar e, por consequéncia, de
nos relacionar com o outro, fazendo uso dos recursos que temos em cada tempo e em cada
contexto para o trabalho com PDs.
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I PR ESIDENCIA DA REPUBLICA
CASA CIVIL
SUBCHEFIA PARA ASSUNTOS ]URIDICOS

DECRETO N°6.571, DE 17 DE SETEMBRO DE 2008.

Dispoe sobre o atendimento educacional especializado,
regulamenta o pardgrafo unico do art. 60 da Lei no 9.394, de
20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto
no 6.253, de 13 de novembro de 2007.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84,
inciso IV, e tendo em vista o disposto no art. 208, inciso III, ambos da Constitui¢ao, no art.
60, paragrafo inico, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e no art. 92, § 2°, da Lei n®
11.494, de 20 de junho de 2007,

DECRETA:

Art. 1o A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a finalidade
de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, matriculados na
rede publica de ensino regular.

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacao dos alunos no ensino regular.

§ 20 O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica
da escola, envolver a participagdo da familia e ser realizado em articulacdo com as demais
politicas publicas.

Art. 20 Sao objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condigdes de acesso, participacao e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no art. 1°
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IT - garantir a transversalidade das a¢des da educagdo especial no ensino regular;

[T - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.

Art. 30 O Ministério da Educacdo prestard apoio técnico e financeiro as seguintes
acoes voltadas a oferta do atendimento educacional especializado, entre outras que atendam
aos objetivos previstos neste Decreto:

I - implantacao de salas de recursos multifuncionais;
I - formagao continuada de professores para o atendimento educacional especializado;

III - formacgao de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educa-
¢do inclusiva;

IV - adequacio arquitetonica de prédios escolares para acessibilidade;

V - elaboragdo, produgdo e distribui¢ao de recursos educacionais para a acessibilidade;

VI - estruturacao de nucleos de acessibilidade nas institui¢des federais de educagao
superior.

§ lo As salas de recursos multifuncionais sao ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional
especializado.

§ 20 A produgdo e distribuicao de recursos educacionais para a acessibilidade incluem
livros didaticos e paradidaticos em braile, dudio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS,
laptops com sintetizador de voz, softwares para comunicacdo alternativa e outras ajudas
técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.

§ 30 Os nicleos de acessibilidade nas institui¢cdes federais de educacao superior visam
eliminar barreiras fisicas, de comunicagdo e de informagao que restringem a participagdo e
o desenvolvimento académico e social de alunos com deficiéncia.

Art. 40 O Ministério da Educac¢ao disciplinara os requisitos, as condigdes de partici-
pacdo e os procedimentos para apresentacdo de demandas para apoio técnico e financeiro
direcionado ao atendimento educacional especializado.

Art. 50 Sem prejuizo do disposto no art. 30, o Ministério da Educacdo realizara o
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acompanhamento ¢ o monitoramento do acesso a escola por parte dos beneficiarios do be-

neficio de presta¢do continuada, em colaboragdo com os Ministérios da Saude e do Desen-
volvimento Social e Combate a Fome e com a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica.

Art. 60 O Decreto no 6.253, de 13 de novembro de 2007, passa a vigorar acrescido do
seguinte artigo:

“Art. 90-A. Admitir-se-4, a partir de lo de janeiro de 2010, para efeito da distribuicdo
dos recursos do FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos da educacdo regular da
rede publica que recebem atendimento educacional especializado, sem prejuizo do computo
dessas matriculas na educacao bdasica regular.

Paragrafo tinico. O atendimento educacional especializado podera ser oferecido pelos
sistemas publicos de ensino ou pelas instituicdes mencionadas no art. 14.” (NR)

Art. 70 As despesas decorrentes da execugdo das disposi¢des constantes deste Decreto
correrdo por conta das dotagdes proprias consignadas ao Ministério da Educagao.

Art. 8o Este Decreto entra em vigor na data da sua publicagao.

Brasilia, 17 de setembro de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
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Bloco 2 Eixo Articulador

EEETTRTRPRPR Didatica dos Contetdos € Educacao Inclusiva e Especial s .

AGENDA DA PRIMEIRA SEMANA
22/08/2011 a 28/08/2011

“O conhecimento partilhado em igualdade de condigées,
com todos, deve ser a motivagao de nossa existéncia”
(Anbnimo)

Caros alunos!

Sejam bem-vindos ao Eixo Articulador Educacéo Inclusiva e Especial do Curso de Pedago-
gia Semipresencial, da UNESP/UNIVESP.

Esse Eixo foi dividido em cinco semanas e seus contelidos serdo trabalhados articulada-
mente as demais disciplinas do Bloco 2 — Didatica dos Conteudos.

Os conteudos referentes a sua Primeira Parte apresentam uma visdo geral sobre o tema
Educacéao Inclusiva. Assim, as atividades propostas enfatizam particularmente conceitos-
-chave para compreensao do assunto como:

» Articular o conhecimento construido na disciplina de Didatica Geral ao contetudo discutido
no eixo Educacéao Inclusiva e Especial.

»  Explicar o significado e objetivo da “Politica Nacional de Educagao Especial na Perspec-
tiva da Educacao Inclusiva” e do “Decreto 6.571/08".

»  Compreender a distingdo conceitual dos temas:
» Exclusédo X Segregacéo.
* Integracéo X Incluséo.

* Atendimento Clinico X Atendimento Educacional Especializado (AEE)
X Escola Comum.

* Educacgao Especial.
»  Definir e discutir o tema “Educacéao Inclusiva” a partir da atual legislagéo brasileira.

» Discutir a natureza do Atendimento Educacional Especializado (AEE), considerando seu
objetivo, suas caracteristicas e sua aplicagao nos diferentes niveis de ensino e contextos
educacionais.

» |dentificar, a partir dos aspectos conceituais do tema trabalhado, possibilidades e limites
para a inclusdo de Pessoas com Deficiéncia (PD) no contexto da escola.

Dessa forma, iniciaremos a semana com a apresentag¢ao da disciplina e o diagnéstico dos
conhecimentos prévios que vocés tém sobre o tema. Posteriormente, retomaremos alguns
conceitos trabalhados na disciplina de Didatica Geral, buscando articula-los com contetdos
especificos do Eixo, por meio da proposta de elaboragdo de um Plano de Ensino inclusivo.



Assim, trabalhando ora em grupo, ora individualmente, discutiremos uma proposta que tra-
ta especificamente da politica publica para a Educacgéo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva.

Por fim, concluiremos a semana com uma proposta de atividade pratica que vislumbra
exercitar a capacidade de analisar no contexto escolar e na sala de aula os recursos de aces-
sibilidade que o ambiente tem e os recursos que o ambiente precisa adquirir/construir/ter para
garantir a inclusédo de pessoas com deficiéncia (PD) no contexto.

Esta primeira parte do Eixo se desenvolvera no periodo de 22 a 28 de agosto de 2011. En-
tretanto, oferecemos a possibilidade de entrega das atividades, sem desconto de nota, até o
dia 04 de setembro de 2011, as 23h55. Mas, atengao! Semana que vem (29/08 a 04/09/2011)
teremos parte das atividades da D16 — Conteldos e Didatica de Alfabetizagcdo. Entédo, ndo
deixem as atividades se acumularem. Atividades entregues apds esse prazo n&o serao ava-
liadas. Por isto, aconselhamos que nao deixem para postar suas atividades de ultima hora.

Ressaltamos, ainda, a importancia do empenho na realizagao das atividades desse Eixo,
visto que sua média final valera 50% da média final da disciplina D24 — LIBRAS.

Vejam abaixo as atividades programadas para a semana:

@I 1° Aula Presencial — 22/08/2011 — 22 feira ‘.

Atividade 01 — Ativar conhecimentos prévios.

Atividade 02 — Assistir a entrevista de apresentagao do Eixo Articulador, com a Professora
Renata Rinaldi.

ﬁ—. Atividade 03 — Leitura de texto complementar e desenvolvimento de um Plano de Ensino

Inclusivo.
-1" Periodo Virtual — 23 e 24/08/2011 — 32 e 42 feira @

Atividade 04 — Leitura do texto 01 — “Inclusdo Escolar: marcos legais, atendimento educa-
cional especializado e possibilidade de sucesso escolar para pessoas com deficiéncia” e
do “Decreto 6.571/08".

Atividade 05 — Assistir ao video 01 — “Escola das Diferengas”.

~—@ Atividade 06* — Participar do Férum 01 - “Educac&o Especial na perspectiva da educagéo
- inclusiva: limites e possibilidades”.

'-2a Aula Presencial — 25/08/2011 — 52 feira ‘.

Atividade 07 — Apresentacao de PowerPoint - “Marcos Legais da Inclusdo e AEE”.

~—@ Atividade 08** — Responder a Parte | do Questionario 01 — “Atendimento Educacional Es-
. pecializado”.
\—Atividade Avaliativa
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- 2° Periodo Virtual — 26, 27 e 28/08/2011 — 62 feira, sabado e domingo

Atividade 09 — Leitura do texto complementar - “Atendimento Educacional Especializado —
¢ Orientagdes Gerais e Educacéo a distancia”.

/—.' Atividade 10 — Observacao in loco: “Compreendendo meu contexto de atuagao”.

. Atividade 11 — Assimilando o conteudo.

Importante (*): Participem do Férum 01 (Atividade 06) de 23 de agosto de 2011 a 04 de
setembro de 2011. Figuem atentos, pois ndo esta previsto periodo de recuperacao de prazo
para as atividades do Eixo.

. Importante (**): Para a realizagao da Atividade 08, vocés deverao levar para a aula do dia
:25 de agosto de 2011, a Parte | do Questionario 01 — “Atendimento Educacional Especiali-
zado” impresso. Esse questionario esta disponibilizado na Ferramenta Material de Apoio —
Fasta Material Complementar.

© Qualquer problema, por favor, entrem em contato com seu Orientador de Disciplina.

. Boa semana!

\—Atividade Avaliativa



P
&,

SEMANA DE ATIVIDADES:
—1a Aula Presencial — 22/08/2011 ‘.

Atividade 01 — Ativar conhecimentos prévios.

Vamos iniciar o trabalho fazendo uma reflexdo acerca dos conhecimentos prévios que vo-
cés tém a respeito dos temas que serdo abordados ao longo do Eixo, respondendo as se-
guintes questodes:

1. O que conhecem sobre o tema do Eixo?
2. O que é preciso aprender e ndo sabem?

3. Como ensinar Pessoas com Deficiéncia (PD)? Lembrem-se de que o
ensino é o objeto de estudo da Didatica, disciplina que, recentemente,
concluiram!

4. Para pensar no ensino de PD, o que deve ser contemplado em um plano
de aula?

Nao tenham medo de escrever, queremos saber o que pensam sobre o assunto e como
poderdo nos auxiliar na condugéo do Eixo, para que este seja mais significativo para vocés.

Postem suas respostas, posteriormente ao término da aula, no Portfélio Individual com o
titulo Eixo_Atividade01.

Essa ndo € uma atividade avaliativa, mas sera retomada ao final do Eixo e os ajudara a ter
clareza sobre os conhecimentos construidos ao longo do trabalho.

Atividade 02 - Assistir a entrevista de apresentacdo do Eixo Articulador, com a
Professora Renata Rinaldi.

Hoje, as 21h, a Professora Renata Portela Rinaldi apresentara o Eixo Articulador - Educa-
¢ao Inclusiva e Especial -, por meio de uma entrevista veiculada pela UNIVESP TV.

Nessa entrevista, ela abordara os principais temas que serdo trabalhados no decorrer das
aulas presenciais e dos periodos virtuais.

Leiam a apresentagao geral da disciplina e tirem suas duvidas com seus Orientadores. Se
quiserem enviar alguma questéo as Professoras Autoras, pe¢cam ao Orientador de Disciplina
que a redirecione.

As questdes enviadas anteriormente, que nao tiverem sido respondidas durante a apresen-
tacdo, serdo disponibilizadas no Acervo Digital, bem como a gravagao desse programa. O
link sera disponibilizado por seu Orientador de Disciplina.
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’ Atividade 03 — Leitura de texto complementar e desenvolvimento de um Plano de

Ensino Inclusivo.

Para iniciarmos essa atividade, acessem o link http://www.crmariocovas.sp.gov.br/prp_a.
php?t=016 e leiam o texto complementar - “O planejamento do trabalho pedagdgico: algumas
indagacdes e tentativas de respostas’-, em grupos de quatro ou cinco alunos. E importante
que, na medida do possivel, os grupos sejam formados por profissionais de diferentes areas
(professores, coordenadores, gestores etc.).

Finalizada a exploragao do material, retomem pontos importantes, com os colegas, para
a elaboragdo de um plano de ensino, tendo por base os conteudos estudados ao longo da
disciplina Didatica Geral. Assim, aproveitem os conhecimentos construidos naquela disci-
plina e o tempo desta aula, para as discussdes e organizem um Plano de Ensino Inclusivo,
baseando-se no Roteiro 01 — “Elaborando um Plano de Ensino”. Vejam os tépicos do roteiro:

Membros do grupo:

Série / ano em que atua:

Deficiéncia que o(s) aluno(s) tem(tém):

Componente curricular (Lingua Portuguesa, Matematica, Artes etc.):

Conteudo a ser trabalhado em sala de aula:

Justificativa (Por que ensinar o conteudo proposto?):

Obijetivos (Para que ensinar o conteudo proposto?):

Estratégias e Recursos (Como o conteudo foi ensinado? Que estratégias foram usadas?):
Avaliagédo (Como o futuro professor avalia a aprendizagem dos alunos?):

Importante: Essa atividade se fundamenta na articulagao das ideias frente as realidades
distintas, apresentadas por cada membro do seu grupo, considerando sua area de atuagéo
profissional. Lembrando que o foco é o aluno, suas necessidades e seu contexto. Procurem
articular seus conhecimentos especificos para a elaboragéo de um plano de ensino que aten-
da as diferengas de seus alunos.

Postem seus arquivos no Portfélio de Grupo, com o titulo Eixo_ Atividade03.

N&o se preocupem com a postagem nesse momento. Vocés terdo até o dia 04 de setembro
de 2011 para realizar essa postagem, sem desconto em nota.

Obs.: Os topicos do roteiro 01 estdo disponibilizados no Material de Apoio — Pasta Material
Complementar — Roteiro 01 - “Elaborando um Plano de Ensino Inclusivo”, e poderao ser edi-
tados por vocés, se preferirem.

Atividade avaliativa — Associar a avaliagdo — Compartilhar com formadores —
Formar grupos na plataforma.



Valor da nota: 10,00 Peso: 3

Tipo da atividade: Em grupo.

Objetivos:

« Articular o conteudo da disciplina ao da disciplina de Didatica Geral.

*  Propiciar momentos de discussao e socializagdo entre os alunos para discussao de
conteudo especifico e pedagdgico referente a tematica da disciplina.

Critérios de avaliagao:

+  Cumprimento da proposta.

*  Producao textual (Manual do Aluno).

+ Entrega dentro do prazo estabelecido.

Prazo de entrega:

+ Periodo principal de desenvolvimento da atividade — de 22 a 28/08/2011.

+ Término da entrega - 04/09/2011.

Atencao: Fiquem atentos a data de entrega, pois ndo esta previsto periodo de recuperagao
de prazo para as atividades propostas essa semana.

—1° Periodo Virtual — 23 e 24/08/2011 @

Atividade 04 — Leitura do texto 01 — “Inclu‘séo Escolar: marcos legais, atendimento
educacional especializado e possibilidade de sucesso escolar para pessoas com
deficiéncia” e do “Decreto 6.571/08".

Leiam o texto 01 - “Inclusdo Escolar: marcos legais, atendimento educacional especializa-
do e possibilidade de sucesso escolar para pessoas com deficiéncia”, das professoras: Elisa
Schlinzen, Renata Rinaldi e Danielle Santos, e o “Decreto 6.571/08".

Para que os textos sejam bem compreendidos, fagam uma leitura integral. Depois, releiam
esses textos, anotando nas margens e/ou grifando as ideias principais, além dos pontos que
desejarem colocar em discussédo em classe.

Textos disponibilizados na Ferramenta Leituras ou diretamente em seu Caderno de Formacgao.
Atividade 05 — Assistir ao video 01 — “Escola das Diferencas”.

Vamos aprofundar nossos conhecimentos assistindo ao video 01 — “Escola das Diferen-
¢as”, que foi dividido em quatro partes e esta disponibilizado no repositério do Ministério da
Educacao intitulado BIOE (Banco Internacional de Objetos Educacionais).

Neste video, vocés poderéo observar que, com alguns recursos, pequenas diferengas me-
todoldgicas e estratégias simples, a inclusdo escolar esta de fato acontecendo e vém apre-
sentando 6timos resultados na escola regular.

: O acesso as diferentes partes do video pode ser feito por meio dos seguintes links:
- » Escola das Diferengas — Parte | — http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/16320

.+ Escola Das Diferencgas — Parte Il - http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/16327
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» Escola das Diferencas — Parte Il - http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/16322

» Escola das Diferengas — Parte |V -http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/16323

' Atividade 06 — Participar do “Férum 01 - Educagédo Especial na perspectiva da

educacéo inclusiva: limites e possibilidades”.

A partir dos apontamentos das leituras propostas na Atividade 04, dos conteudos apresen-
tados no video da Atividade 05 e de suas reflexdes, participem do “Férum de Discussao 01
- Educacao Especial na perspectiva da educagéo inclusiva: limites e possibilidades”.

Interajam com os colegas, respondendo a mensagem disparadora. Reflitam sobre o quanto
€ importante para o futuro professor conhecer as politicas publicas para inclusdo de PD. Ar-
ticulem com o contetdo trabalhado até o momento.

Obs.: Esse forum sera avaliado, com prazo para postagem de 23 de agosto de 2011 a 04
de setembro de 2011. Fiquem atentos, ao prazo de participagao.

Atividade avaliativa.

Valor da nota: 10,00. Peso: 3

Tipo de Atividade: Individual.

Objetivos:

» Conhecer as politicas publicas para inclusdo de PD, articulando com o conteudo traba-
Ihado até o momento.

Critérios de avaliagao:

«  Critérios gerais de Férum (Manual do Aluno).

* Participagao dentro do prazo determinado.

*  Cumprimento da proposta.

Prazo para participagdo no Férum:

« de 23/08/2011 a 04/09/2011.

Atencgao: Fiquem atentos ao periodo de participagdo do Férum, pois néo esta previsto peri-
odo de recuperagao de prazo para as atividades propostas essa semana.

@ 2° Aula Presencial — 25/08/2011‘.

Atividade 07 — Apresentacao de PowerPoint - “Marcos Legais da Inclusdo e AEE”.

Seu Orientador de Disciplina apresentara o PowerPoint — “Marcos Legais da Inclusdo e
AEE” que destaca as ideias-chave do texto 01 - “Inclus&o Escolar: marcos legais, atendimen-
to educacional especializado e possibilidade de sucesso escolar para pessoas com deficién-
cia e do “Decreto 6.571/08".

Em seguida, mediara uma discussao sobre os pontos levantados por vocés para debate em
classe na Atividade 04, os conteudos do video 01 - “Escolas das diferengas”, bem como os
principais temas discutidos no Férum 01 - “Educagao Especial na perspectiva da educagao
inclusiva: limites e possibilidades”.



A discussao devera resultar no registro escrito das ideias centrais destacadas pelos alunos
na lousa, bem como das questdes que ainda precisam ser aprofundadas.

:. Atividade 08 — Responder a Parte | do Questionario 01 — “Atendimento Educacional
Especializado’.

Retomem a Parte | do Questionario 01 — “Atendimento Educacional Especializado”, o qual
trouxeram impresso e, trabalhando em grupos de quatro ou cinco alunos, respondam as suas
questodes, refletindo sobre os direitos da pessoa com deficiéncia a educagao.

Finalizado o trabalho, seu Orientador de Disciplina apresentara as respostas certas e erra-
das, fundamentando-as para, em seguida, discuti-las com a classe. Participem da discussao
e argumentem em defesa as respostas dadas pelo grupo.

As respostas deverao ser postadas nos Portfélios de Grupo até o dia 04 de setembro, as
23h55, sem desconto de nota, com o titulo Eixo Atividade08. Aproveitem a aula para as
discussoes e anotacdes, e deixem a postagem para um momento posterior.

Obs.: Essas questdes estdo disponibilizadas no Material de Apoio — Pasta Material Com-
plementar — Parte | do Questionario 01 — “Atendimento Educacional Especializado”, que po-
dera ser editado por vocés, se preferirem.

Atividade avaliativa — Associar a avaliagdo — Compartilhar com
formadores — Formar Grupos na Plataforma.

Valor da nota: 10,00 Peso: 3

Tipo da atividade: Em grupo.

Objetivos:

» Sistematizar os conceitos sobre os direitos das PD e da Politica Nacional de Educacéao
Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva.

Critérios de avaliagao:

*  Producgéao textual (Manual do Aluno).

» Entrega dentro do prazo estabelecido.

Prazo de entrega:

* Periodo principal de desenvolvimento da atividade — de 22 a 28/08/2011.

» Término da entrega - 04/09/2011.

Atencao: Fiquem atentos a data de entrega, pois n&o esta previsto periodo de recuperacao
de prazo para as atividades propostas essa semana.

@ 2° Periodo Virtual — 26 € 27 e 28/08/2011 @

Atividade 09 - Leitura do texto complementar - “Atendimento Educacional
Especializado — Orientagoes Gerais e Educacao a distancia”.

Vamos ampliar a reflexdo sobre a importancia do papel do “Atendimento Educacional Espe-
cializado”. Para tanto, leiam uma sintese critica da coletanea “Atendimento Educacional Es-
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© pecializado” que compde os materiais enviados pelo Ministério da Educagéo e Cultura (MEC)
aos professores atuantes na rede regular de ensino em escolas publicas do pais.

Acessem, entéo, o link: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ace_ead.pdf e leiam o
texto complementar - “Atendimento Educacional Especializado — Orientagdes Gerais e Edu-
cacao a distancia”.

-

‘ Atividade 10 — Observacao in loco: “Compreendendo meu contexto de atuagao”.

Na primeira aula presencial, vocés elaboraram um plano de ensino inclusivo pensando na

. realidade da sala de aula onde vocés lecionam. Agora, vamos ampliar o olhar e exercitar a

. observacgao para todo seu contexto de atuagdo — a escola. Além da sala de aula, observem

. todos os ambientes escolares — da entrada a sala de aula; do refeitério aos banheiros; da
diretoria ao patio etc.

: Analisem, entao, os recursos de acessibilidade que o ambiente tem e 0s recursos que esse
. ambiente precisa adquirir/construir/ter para garantir a inclusdo de PD a partir dos seguintes focos:

* Analisar o Projeto Politico Pedagdgico e identificar quais as deficiéncias sédo aten-
. didas pela escola e qual a proposta de curriculo para o trabalho com as PD. (O
. PPP & um conjunto de objetivos, metas e procedimentos da escola. Neste sentido,
devemos analisar quais s&o os objetivos centrais da escola, sua corrente metodo-
I6gica, suas metas e procedimentos dentro do PPP e se este contempla o trabalho
com as PD).

da sala de aula deve conter equipamentos adequados, representar espago aberto
para a construgédo do conhecimento, onde o professor seja o ponto de desequilibrio
do pensamento dos alunos).

. * Analisar a infraestrutura da escola e da sala de aula. (A infraestrutura da escola e

* Analisar os recursos didaticos. (Os recursos didaticos sdo os componentes do am-
biente de aprendizagem como: monitor, livros e recursos da natureza etc. Além dis-
. s0, sao instrumentos complementares que auxiliam na transferéncia de situagoes,
experiéncias, demonstragdes, sons, imagens e fatos para o campo da consciéncia).

* Analisar os recursos humanos. (Os recursos humanos sao: gestores, professores e
funcionarios, alunos, pais e comunidade).

. Postem suas observagdes no Portfolio Individual com o titulo Eixo_Atividade10.

Atividade avaliativa — Associar a avaliagdo — Compartilhar com formadores.

Valor da nota: 10,00 Peso: 3
. Tipo da atividade: Individual.
Objetivos:

. + Compreender seu contexto de atuagao, articulando sua realidade aos conteudos traba-
: Ihados durante a semana.




Critérios de avaliagao:

*  Producao textual (Manual do Aluno).

« Entrega dentro do prazo estabelecido.

Prazo de entrega:

» Periodo principal de desenvolvimento das atividades — de 22 a 28/08/2011.
+ Término da entrega - 04/09/2011.

Atencéo: Fiquem atentos a data de entrega, pois ndo esta previsto periodo de recuperagéo
de prazo para as atividades propostas essa semana.

Atividade 11 — Assimilando o contetlido

A resposta a essa atividade ¢é instantanea, ou seja, apds realiza-la, vocés terao o feedback
(retorno) imediatamente. Com isso, poderédo refletir sobre seu aprendizado e verificar se &
necessario aprofundar seus estudos.

Nesta atividade, propomos uma “Palavra Cruzada” sobre o tema “Atendimento Educacional
Especializado”. Para realiza-la, como tradicionalmente fazemos em palavras cruzadas, leiam
as dicas e completem a cruzada digitando a resposta em seu respectivo campo.

Dicas importantes:
- Cliguem no numero de cada palavra, para ver a questado a ser respondida;
- Digitem uma letra em cada quadrinho;
- Letras acentuadas devem ser digitadas com seus respectivos acentos;

- A qualquer momento, cliquem em “conferir” para ver se as palavras ja inse-
ridas estao corretas;

- Quando a palavra for composta, ndo dé espaco;

- Caso queriam ler essas orientagdes novamente, no alto da tela, cliquem em
“reler orientagbes”.

Vamos a atividade!

Seguir para a atividade a
e 4
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LISTA DE LINKS DO EIXO ARTICULADOR
EDUCACAO INCLUSIVA E ESPECIAL

- Texto complementar - “O planejamento do trabalho pedagdgico: algumas indaga-
cdes e tentativas de respostas”

http://www.crmariocovas.sp.gov.br/prp_a.php?t=016

- Texto complementar - “Atendimento Educacional Especializado — Orientagdes
Gerais e Educacao a distancia”

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_ead.pdf

MENSAGEM:

Registramos, nesta publicagdo, nosso agradecimento especial a Maria Suzana De Stefano
Menin, autora do texto Atitudes de adolescentes frente a delingiiéncia como representagoes
sociais, ¢ Denise Ruschel Bandeira, editora do periodico Psicologia: Reflexdo e Critica, por
ceder o artigo que foi publicado no volume 06 do Caderno de Formagao, paginas 58 a 71.

O artigo foi originalmente publicado na edig@o 16(1) de 2003, p. 125-135, doi: 10.1590/
S0102-79722003000100013, (issn 0102-7972), do periddico Psicologia: Reflexdo e Critica.
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A diagramagéo deste caderno ocorreu no outono de 2011

Sua paginacio deu-se com Adobe InDesign e a ilustracdo, com Adobe Illustrator,
ambos em plataforma Mac OS e instalados em computadores do NEaD, no Ipiranga, Sdo Paulo/Brasil.
O corpo do texto é Times New Roman, Arial e, como vetores, Trajan e Linoscript.
Seu miolo € em off-set 90 gramas e sua capa, em papel supremo 250 gramas
com laminagdo fosca e 21 x 27.8cm de tamanho fechado.
A impressdo ficou a cargo da CorPrint.



