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Este texto aborda diversos aspectos da Didatica a que qualificamos de Geral. Essa
denominacdo se refere a uma area pedagogica que se dedica fundamentalmente a docéncia,
ao ensino, ao trabalho dos professores. Assim, aqui sdo abordados os aspectos gerais de de-
sempenho de qualquer professor. Ha diferengas esperadas entre o trabalho de professores de
Lingua Portuguesa e Educacao Fisica, por exemplo, mas ha muitas semelhangas, tragos, ca-
racteristicas comuns. As diferencas, as particularidades serdo vistas posteriormente. Agora
¢ hora de se focalizar o todo, o trabalho de ensino em seu conjunto essencial, nuclear.

Este tema esta subdividido em quatro partes articuladas. Sao marcadas por pequenas
cenas da realidade de nossas escolas a partir das quais sdo apresentadas as nogoes, apresen-
tadas a seguir. -
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cena T

Dois alunos retornam juntos a suas casas apos um dia de aulas e véo

conversando sobre seu periodo na escola, pois estiveram em salas separadas.

- “Deus me livre! O professor de Historia sabe muito, mas néo
tem didatica nenhuma!” (diz o aluno A).

- “Pois eu acho que é verdade, mas em compensacdo o de Matematica, hein?
Aquilo sim € que € professor, aquele tem diddtica” (responde o aluno B).
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Essa é uma cena muito comum no mundo da escola, até mesmo entre os alunos mais
novos que se referem a isso de outro modo, como veremos logo adiante neste mesmo texto.

Mas, entdo, a Didatica é algo que se tem ou ndo tem? Sim e ndo!

Sim, porque ¢ composta de conhecimentos adquiridos. Constituem saberes adquiri-
dos por diversos meios, inclusive por meio da formacgao escolar ao longo do percurso como
estudante, assim como aprendendo esses conhecimentos em disciplinas do curriculo de for-
macao de professores, tal como esta. A conotacao de ter baseia-se num modo de ser, de se
comportar em sala de aula nos momentos de ensinar. Quando se diz que tem didatica é por-
que se reconhece que o professor sabe ensinar bem, de um modo que os alunos aprendem.

Mas também podemos dizer que ndo, e isso, entdo, significa que o professor tem al-
guns conhecimentos, porém eles nao sao suficientes para exercer bem a fun¢ao, de modo que
os alunos aprendam. E a Didatica pode entdo fornecer esses conhecimentos.

Vocés devem estar se perguntando, entdo: como se pode afirmar que os alunos que
ainda ndo sdo formados como professores possam usar esses termos e identificar a existén-

cia, ou ndo, dessas condicoes?

Para compreender € preciso ver um pouco da histéria da escola, pois ha estreita relagao
entre a histéria da escola na modernidade e a historia da Didatica. Alguns estudos nos for-
necem dados para isso. Hamilton (2001a e 2001b), ao realizar pesquisas em textos historicos
do século X VT (por volta de 1500 a 1600), encontrou dados que marcaram a escolarizagao
moderna na Europa ligando curriculo, livro-texto, disciplina e didatica com modificagdes
relacionadas a existéncia da imprensa e aparecimento dessas novas palavras simultanea-
mente ao aparecimento da instru¢do relacionada a aprendizagem — composi¢do e ordenagao
de conhecimentos, método como preocupagao didatica, oratoria e atividade docente com
disciplina (ordem) para apresentar o conhecimento, ou seja, para expor o curriculo. Isso tudo
ocorreu provocando um deslocamento, na época, da aprendizagem — que vigorava sem a
preocupagdo com ensinar — para comegar a vigorar € haver énfase na instrucao. A palavra
didatica, segundo ele, apareceu por essa época, foi uma invengao, como parte do léxico pre-
sente nos escritos educacionais. Essa “virada instrucional” constituiu um momento decisivo
para a existéncia da escolarizagdo moderna com caracteristicas existentes até hoje. Assim,
como didatica ¢ um termo, uma palavra bem antiga e bem disseminada, até alunos que nunca
estudaram o que aqui esté descrito, sabem identificar o que € ter ou nao ter didatica, ou seja,
ser capaz de ensinar bem, ou ndo, seus alunos.

Sao, portanto, muitos séculos em que essa palavra vem sendo pronunciada sempre com
essa perspectiva ligada a instruco e, nesses escritos pesquisados, vinculada a necessidade de
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que se aprendesse o seu significado para orientar as agcdes dos que fossem se dedicar a educagdo
das criangas e jovens. Portanto bem voltado a acdo pratica. Com o passar do tempo comegaram a
surgir textos especificamente denominados com o termo didatica, escritos por Elias Bodin (CO-
MENIO, 1976), Ratke (2008) e, posteriormente, o proprio Coménio que leu esses textos e ficou
conhecido como o “pai da Didatica”. Sdo conhecimentos existentes no século X VII, isto ¢, por
volta de 1620 e 1630 (COMENIO, 1976), constituindo conjunto de saberes organizados orienta-
dores para se ensinar todas as coisas a todos, pois desde essa época ja se defendia a necessidade
de que todas as pessoas fossem educadas, que por todos os lugares se construissem escolas e,
portanto, por todos os lugares se preparassem pessoas para ensinar e aprender com facilidade,
solidamente e com rapidez. Coménio organizou esses conhecimentos em uma das partes do
livro e, em outra, os conhecimentos necessarios para se ensinar a moral, ciéncias, artes, linguas,

algo similar as didaticas ou metodologias especificas como as que virdo a seguir neste curso.

Durante séculos vigorou essa perspectiva de se pensar na Didética. Durante o século
XVIII Rousseau ja propunha, por volta de 1762, que seria necessario estudarmos os alunos
para que os conhecéssemos. Essa proposta, tao antiga, ja enunciava os primordios da pesqui-
sa sobre as realidades educacionais (MIALARET, 1974) que evoluiu muito, sobretudo no fi-
nal do século XIX e durante todo o século XX. Neste ultimo século ganhou for¢a a pesquisa
sobre a realidade escolar com destaque para os focos sobre a instrugdo, sobre o ensino, sobre
os modos de se fazer o trabalho pedagogico, sobretudo em salas de aula. Com esse incremen-

to surgiu toda uma atividade de investiga¢ao nessa area que ¢ a didatica.

Com tais dados sintetizados pode-se pensar na identidade da Didatica enquanto parte
da area pedagogica dedicando-se ao ensino. Em 1994 apresentei algumas ideias sobre isso,
depois publicadas em 1996 e 2005, quando apontei a minha concepgdo ao dizer que a Di-
datica ¢ area de conhecimento pedagogico que se dedica ao estudo, andlise, divulgagdo e

desempenho do trabalho docente. Considero, assim, que ela possui trés feicdes ou facetas:

1. Ela ¢ o nucleo do trabalho docente, a parte fundamental desse trabalho, a atividade de
ensinar e levar os alunos a aprenderem; portanto ¢ um conjunto de agdes para articular
muitos conhecimentos que o professor possui para poder atender tarefas fundamentais

de mediagdo entre tias conhecimentos e a escolarizagdo de criangas, jovens e adultos;

2. A Didatica tem também a sua feicdo formadora de professores. Ela ¢ fundamental
nessa finalidade, componente central do curriculo dos cursos de formagao de profes-
sores. E 0 momento de se disseminar o conhecimento existente para auxiliar os novos

professores a se prepararem para o desempenho de sua func¢ao nas salas de aula, pois,
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nessa circunstancia — nos cursos de formagao — aprendem-se, por meio da Didatica,
varios principios, procedimentos e atitudes para serem considerados bons professores,

que saibam ensinar e que seus alunos aprendam;

3. A terceira feigdo, ou faceta da Didatica, ¢ a da investigagdo. E por meio dessa ca-
racteristica que profissionais desenvolvem novos conhecimentos sobre o ensino. Essa
perspectiva investigadora ¢ efetivada quando se busca saber mais sobre algum aspecto
do trabalho docente que ainda precise de informagdes adicionais, de acréscimo de
analises. Nessa perspectiva estudam-se procedimentos de ensino, materiais didaticos
(livros, figuras, cadernos, filmes) utilizados por professores e alunos; formas de rela-
cionamento entre professores e alunos; programacao de seu trabalho e providéncias
para o que se necessita; estudos realizados entre outros focos de atencdo e interesse,
bem como os problemas enfrentados pelos professores no seu dia a dia de servico com
essa tarefas. Tais conhecimentos produzidos vao compor os conteudos da disciplina
curricular para formar professores para que aprendam a trabalhar como professores e

possam ensinar seus alunos.

Esses estudos mantém relagdes com conhecimentos sobre a realidade das escolas ¢ sua
organizacdo, o ambiente social em que estdo, entendendo que o professor, seus alunos e o que
ocorre no interior da sala de aula tém estreita influéncia de caracteristicas sociais, politicas,
legais, econdmicas, cientificas, artisticas que compdem cenarios e condi¢des materiais em que

a educacdo acontece e, a0 mesmo tempo, influenciam essas areas externas a escola.

Outros pesquisadores, ao analisarem a Pedagogia, abordam-na de modo similar denomi-
nando de dimensdes: epistemoldgica, na busca de novos conhecimentos com suas questdes €
procedimentos investigativos; pratica enquanto saberes para a agao pedagdgica, e a terceira que
¢ a dimensao disciplinar caracterizando os conhecimentos pedagogicos como curso (PIMEN-
TA, FRANCO; LIBANEO, 2010).

E possivel, aqui, sintetizar apontando a importancia de todas essas fei¢des que identifi-
cam a Didética e a possibilidade de compreender porque os dois alunos comentam, com opini-
Oes diferentes, a atuacdo de seus professores, pois pode ser que o “professor que tem didatica”
tenha vivido boas situacdes com professores que ensinaram bem e ele aprende enquanto aluno
durante a vida e também no curso de formagao. Ja o “professor que ndo tem didatica” pode ter
passado pela escola com professores que ndo o ajudaram tanto a aprender como se portar em
sala de aula e/ou nao teve boas aulas de Didatica no seu curso, ndo aprendeu como ensinar seus

alunos e tudo o que esta envolvido nessa situagdo de sala de aula.
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cena 2

Uma conversa de duas professoras em reunido de inicio de ano. A
professora A pergunta para a B como ela estd acostumada a ensinar
um ponto novo de Histéria, ao que B diz:

- “Eu explico expondo o assunto e depois dou questiondrio”.

-“Nossa, que coisa tdo tradicional vocé estd me dizendo, tdo antiga!”,
retrucou a professora A.

- “E, mas foi assim que eu aprendi com meus professores nas escolas em
que eu estudei. Dizem que tem outros meios, mas eu ndo sei como fazer
(respondeu a professora B).

Ao longo do tempo, esse processo de aprender a ser professor continuou sendo realizado
e mesmo ensinado aos novos professores, tanto que a professora B, da cena acima, se refere a
modos de fazer seu trabalho aprendido mais pelo contato que teve com os professores dela ao
longo da escolarizacdo vivenciada do que pelos estudos nos cursos. Uma das fases desse pro-
cesso ficou, mesmo, conhecida como Didatica Tradicional porque, tanto os conhecimentos sis-
tematizados em manuais sobre ensino quanto a realizacao desse ensino em sala de aula, seguia
sempre 0s mesmos principios dos tempos iniciais da escolariza¢do. Considerava-se a crianga
como se fosse um adulto em miniatura com grande capacidade de memorizag¢do, com mente
maleavel em que deveriam ser impressos os conhecimentos e valores. Para isso, o ensino esco-
lar deveria transmitir tais conhecimentos, repeti-los sempre, e as criangas deveriam exercita-los
para memorizar. O uso da palavra pelo professor, textos didaticos, materiais visuais € concretos
eram os principais recursos indicados para o trabalho do professor e a recepgao e ordem dadas
eram os comportamentos a serem realizados pelos alunos. Supunha-se que, desse modo, as
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nocdes simplesmente seriam impressas nos cérebros dos alunos sem que precisassem fazer
outro esfor¢o além dos mencionados. Esse era um tempo em que a escola ndo estava disponivel
para toda a populagdo e, portanto, ndo havia grandes preocupagdes com o aprendizado, pois 0s
que frequentavam escolas eram todos muitos parecidos, tinham outras condi¢cdes homogéneas

favorecedoras para o sucesso escolar.

Desde o final do século XIX os estudos e pesquisas sobre a infancia trouxeram novos
conhecimentos por meio do trabalho de grupos de pesquisadores em vérias partes do mundo.
A partir de entdo houve grande incentivo aos estudos sobre a crianga em idade escolar com
énfase sobre desenvolvimento e aprendizagem. Passou-se a compreensado diferente quanto a
importancia da atividade mental e fisica das criangas e jovens em relacao as nog¢des a serem

aprendidas na escola e fora dela.

Esses resultados de pesquisas impulsionaram a criacdo e disseminagdo de novos meios
de realizagdo do trabalho nas salas de aula. Havia também grandes mudangas sociais — de-
senvolvia-se a ciéncia em todas as areas e os conhecimentos sobre o homem; expandia-se a
industrializacao; defendiam-se crescentemente os ideais para educar toda a populagdo com
o crescente surgimento de novos paises reorganizados com proclamacao de republicas — que

exigiam novas condi¢des para se pensar o ensino.

Seguindo esses principios surgiram, entdo, novos procedimentos didaticos, mas sem-
pre com a preocupagdo de levar o alunado a realizar esforgos para aprender as no¢des mobi-
lizando as condi¢des intelectuais das criancas nas fases de seu desenvolvimento ¢ as carac-
teristicas individuais de cada um. O professor nesta caracterizaciao passou a ser concebido
como orientador da aprendizagem do alunado e ndo mero transmissor das noc¢oes. Alguns

exemplos desses procedimentos sdo:

1. o estudo do meio — atividade organizada em que o alunado ¢ levado a conhecer lugares
da sociedade que antes eram apenas contetidos relatados pelos professores ou lidos nos
textos (BALZAN,1969);

2. estudo dirigido — em que o aluno recebe orientagdes e estimulos do professor, mas tem
todo o trabalho para adquirir os conhecimentos e procedimentos para, posteriormente,
continuar estudando individualmente (CASTRO,1969);

3. método de projetos — em que professores e alunos planejam uma atividade e organizam
varias agOes para atingir um objetivo que se refere a algum problema, coletando dados,

especificando condigdes e materiais para resolver o problema (PILETTIL,1985);
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4. fichas didaticas — um procedimento que permite aos alunos trabalharem de acordo com
suas condigdes e ritmos, pois hd uma ficha com as nog¢des, outra com os exercicios e
uma terceira com a corre¢do ou respostas dos exercicios em que cada crianga recebe seu

conjunto de acordo com as condigdes que apresenta naquele momento (PILETTI,1985).

Essa énfase nas novas técnicas de ensino, entretanto, esteve mais presente nas pesqui-
sas e nos manuais do que efetivamente nas salas de aula e nos cursos, que se mantinham com
algumas alteragdes, mas poucas, ndo tanto quanto seriam necessarias para a época (segunda
metade do século XX) e que se mantém até hoje como vimos na cena 2, pois a professora
ainda trabalha do mesmo modo e ndo teve a oportunidade de aprender outros procedimentos.

A partir da segunda metade do século XX, principalmente a partir da década de 1960,
diversos paises do mundo, incluindo o Brasil, comegaram a ampliar as ofertas de escola para
a populacdo que antes nao estava sendo escolarizada. Como decorréncia, duas caracteristi-
cas comegaram a aparecer de modo acentuado nas escolas: a evasdo e a repeténcia. As esco-
las e os professores ndo se prepararam para enfrentar essas novas situagdes considerando-se
que as origens sociais dos alunos passaram a ser diversificadas. Bem diferentes dos que fre-
quentavam escolas antes dessa época. Comecaram a surgir varios estudos para se identificar
0 que ocorria no interior das salas de aulas.

Mais ou menos nesse periodo, década de 1970, comegou-se a apontar que ndo bastava
que a Didética tivesse boas técnicas, mas precisava estabelecer relagdes com outras areas de
conhecimento para auxiliar a suprir novas necessidades. Ocorreu um movimento que aponta-
va o tecnicismo da Didatica a partir de varias analises realizadas sobre o ensino da Didatica.

Como consequéncias desses dois aspectos enunciados, passou-se a perceber que nao so
0 ensino precisaria mudar nas escolas, mas também o ensino da Didatica, nos cursos de for-
macao de professores, precisaria sofrer alteragdes. Em muitas universidades houve mudan-
cas, inclusive nos nomes, eliminando-se o titulo Didatica, como se isso funcionasse como
magica para mudar, sem a clareza que o nome nao altera nada se a forma de se focalizar e
realizar o ensino ndo for outro.

Busca-se, agora, focalizar o ensino de um modo que se estabelecam muitas relagdes,
pois com as pesquisas foram se acumulando conhecimentos os quais nos informam que sao
muitas as interferéncias sobre o ensino, sobre o professor e sobre os alunos. Com as pesqui-
sas também se verificou que nao basta o professor orientar os alunos. Eles ndo estao isolados
no mundo da escola que, por sua vez, nao esta isolada na sociedade. Assim, existe, para mui-
tos, a clareza de concepcao que ndo basta o professor ser orientador dos alunos, mas também
ndo basta ser transmissor de conhecimentos. O professor precisa desempenhar muitas agdes
para ensinar e tentar assegurar a0 maximo a aprendizagem dos alunos.
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Nessa perspectiva atual o professor continua, sim, precisando dominar profundamente os
conhecimentos escolares a serem ensinados aos alunos: Lingua Portuguesa, Historia, Ciéncias,
Matematica, Artes, Geografia, Educacdo Fisica. Mas o professor precisa, também, dominar,
profundamente, os conhecimentos pedagogicos para poder orientar os alunos, expor nogdes
quando precisar e cuidar de todas as agoes para desempenhar sua fungao primordial: a docén-
cia. Ou seja: ele precisa saber ensinar para que seus alunos aprendam, mas precisa aprender,
também, nas diversas circunstancias pelas quais ele passa enfrentando sempre novas situacdes.

O professor, aqui, entdo, esta sendo concebido como o responsavel pela Didatica de
suas aulas. E ele que constroi toda a estrutura do seu ensino a partir de tudo o que sabe, de
tudo o que lhe ¢ pedido pela legislacdo, pela escola e, hoje em dia, com a colaboragdo das
familias e mesmo dos alunos. Entre os conhecimentos cientificos que compuseram parte das
disciplinas de seus cursos e outros conhecimentos que adquiriu incluindo a vida das aulas,
ha um trabalho de criagao a ser feito.

Por mais que os procedimentos possam ser os mesmos, os contetidos também, na mes-
ma escola, cada professor tem o seu jeito de trabalhar. Embora tenhamos muitos tragos ou
caracteristicas gerais para o desempenho da fungdo docente — por isso € possivel pensar em
que ¢ necessaria uma Didatica Geral — sempre temos nossos modos peculiares de arranjar
todos os elementos que compdem nossa atuagdo. Em uma escola, dois ou trés professores
que alfabetizam trabalham com certos tragos diferentes entre eles, ddo exemplos diferentes,
referem-se a diversificados eventos ou situacdes, ao lado de outros muito parecidos. Isto faz
com que possamos pensar que hd ingredientes de arte em nosso trabalho, hé criacao nesses
arranjos pessoais, ha expressoes individuais.

Do mesmo modo ha que se atentar para o fato de que hoje se sabe que, ao lado de
caracteristicas comuns de desenvolvimento e aprendizagem de todas as criancas reveladas
pelas pesquisas, cada uma delas tem sua individualidade, suas peculiaridades, e isso tem
interferéncias sobre o trabalho dos professores.

Os aspectos apontados para o aprendizado da profissdo, ap0Os as pessoas passarem por
anos de estudo e em cursos especificos, podem ser chamados aqui para a vida de alunos.
As criangas, desde muito cedo, ao frequentarem as escolas tornam-se alunos. As pesquisas
vém estudando essas mudancgas por meio de diferentes procedimentos e em muitos aspectos.
Aratjo (2002), Oliveira (2002) e Monteiro (2002), por exemplo, relatam, de diferentes modos
e em lugares distintos — pré-escola e inicio do ensino fundamental — procedimentos e agdes
para o controle das criangas transformando-as em alunos por meio, por exemplo, dos espa-
cos : ha lugares ideais para sentar, ha preocupacdo com assepsia e ordem do ambiente; ha
cumprimento dos horarios rigidos levando a aprendizagem do tempo, inclusive para o uso do

25



unesp ” seEEmR UNI\ESP

banheiro ou para apontar o lapis; conten¢do dos movimentos para ndo atrapalhar o trabalho;
o caderno tem que ficar limpo e bonito, entre tantas outras situagdes em que se desenvolve
a obediéncia ao controle e vigilncia exercidos preparando as criangas, desde cedo, para o
mundo do trabalho (FERNANDEZ ENGUITA,1989).

Perrenoud (2002) analisa, em série de artigos, essa fase da vida escolar das criangas e
jovens dizendo tratar-se de um aprendizado por meio do cumprimento de um oficio. Sinteti-
camente pode-se entender, a partir de varios aspectos ja apontados e também com o que ele
relata, que o alunado, desde pequeno, tem um trabalho que ¢ definido pelo futuro, algo para
o que ele se prepara; realiza muitas agdes a semelhanca de qualquer outro trabalho como ja
exemplificado anteriormente; aprende e enfrenta desencontros e conflitos entre a vida familiar
e a da escola e se aproveita disso para seu beneficio; aprende e enfrenta a expectativa constante
de futuro com as suas pressoes e a competitividade; precisa saber selecionar a que obedece e a
que resiste; enfrenta as constantes mudancas propostas pelas variagdes na vida escolar, inclu-
sive aprendendo a trabalhar cada vez com um professor diferente, assim como aprende, cons-
tantemente, a discriminar a hora de falar e a de calar. Tudo isso compde o seu processo lento e
gradual de socializa¢do, em um oficio de aluno que os prepara para os demais oficios sociais.
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cena 3

Uma pesquisadora estd na escola para uma pesquisa na drea de Didatica
buscando obter mais conhecimento sobre a visdo dos alunos quanto a
dificuldade que tém de entendimento sobre o que as professoras de 1 a
4 série falam em sala de aula. Investigam qual a reacdo dos professores e
alunos quando manifestam ndo entender o que as professoras dizem.
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-“Vocé entende tudo o que a professora fala?” pergunta a pesquisadora.
-“Tem umas coisas que eu ndo entendo” (aluno 1).

-“Entendo um pouco” (aluno 2).

- “Ndo da para entender direitinho” (aluno 3).

- “0 que a professora faz quando vocé ndo entende?” (pesquisadora)

- “A minha vem até a minha carteira e me ensina” (aluno 3).

- "A gente pede pra explicar de novo, ela ndo explica, ela fala que ja explicou
um monte de vezes (aluno de 3¢ série)

- “... e ela fala pra eu sentar e ndo explica pra mim” (aluno 2).

Esse excerto ¢ uma sintese de uma pequena parte de uma pesquisa realizada com
criangas e professoras publicada na integra (MARIN; MONTEIRO, 1998). A analise desses
dados nos permite extrair muitas informagdes para que se compreendam dois aspectos bem
centrais na area da didatica: as relacdes entre os professores e alunos e as relagdes com o

saber, com o conhecimento.

As relagdes entre professores e alunos, como se vé nessa cena, sao permeadas por sa-
beres, pelo conhecimento escolar que o professor detém e que os alunos precisam aprender.
A interagdo que ocorre ¢ sempre na direcdo de o professor explicar as no¢des novas, fazer
e responder perguntas, orientar comportamentos dos alunos, corrigir os erros, entre tantas
outras acdes. Do mesmo modo, os alunos também interagem com os professores prestando
atengdo no que lhes ¢ dito, fazendo e respondendo perguntas aceitando, ou ndo, as orien-
tagdes do professor quanto aos seus comportamentos, corrigindo o que estava errado na
atividade entre outras agdes. Nessa cena 3, varias dessas acdes podem ser vistas, incluindo a
percepgao que os alunos tém de que ¢€ tarefa do professor explicar o que eles ndo entenderam,

ou seja, ainda bem jovens sabem que isso ¢ parte da didatica do professor.

Essa parte do trabalho da sala de aula ¢ considerada por alguns pesquisadores como a
caracteristica mais central da escolarizagdo moderna (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001).
Dizem eles que as relagdes entre mestres e alunos, chamadas de relagdes pedagdgicas, sao
relagdes sociais que nao existiam anteriormente ao surgimento da escola moderna, como ja

visto no item anterior. Essa configuracdo que se estabelece na sala de aula ¢ um principio
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fundamental para compreender a escola, pois sdo relagdes impessoais, muito diferentes das
relagdes que existem entre criancas e adultos nas familias, por exemplo, as quais sdo pesso-

ais sobretudo carregadas de afetividade.

Essa pedagogizacao das relagdes sociais, por sua vez, ocorre pela fungdo docente li-
gada aos saberes que precisam ser ensinados tanto em relagdo ao que ensinar quanto em

relagao ao modo de ensinar.

Na cena 3, retratada anteriormente, verificam-se relatos sobre relagdes pedagogicas de
diversos professores com diversos alunos nas séries iniciais do ensino fundamental. Nessa
trocas entre os alunos e os professores, relatos esses feitos a pesquisadoras, as criangas ma-
nifestaram de diversas formas as relacdes com saberes apontando as reagdes que elas tém
quando ndo entendem o que as professoras falam, e verificam-se as manifestacoes delas

sobre esse nao entendimento, acompanhadas das reagdes das professoras.

A partir desses didlogos relatados entre as pesquisadoras e as criangas, € possivel de-
tectar algumas agdes docentes de preocupacdo com a aprendizagem das criangas, de valo-
rizagdo dos saberes para aquelas criangas, pois as professoras novamente estabelecem uma
relagdo positiva re-ensinando-as. E uma acio que demonstra dominio adequado de sua fun-
cdo: elas estdo 14 fundamentalmente para isso, para ensinar e os alunos para aprender. Os
alunos também sao valorizados, sdo atendidos em algo que lhes ¢ importante. Mas também
existem as professoras que ignoram os pedidos dos alunos, ou se recusam a ensina-los no-
vamente, demonstrando, com isso, o desprezo pelos saberes — sdo pouco importantes e, por
isso eles ndo precisam aprendé-los — e pelos alunos, simbolicamente sinalizando que se ndo
aprenderem € porque aquilo ndo ¢ para eles. Com isso abdicam do que ¢ mais importante em

sua fung¢ao e interditam a evolugdo escolar e social de seus alunos.

O resultado desses dois modos de agir, além de revelar modos de se relacionar pedago-
gicamente com seus alunos e com os conhecimentos que estdo perpassando essas relagoes,
deixa marcas no alunado que, em outras oportunidades terdo certezas (no 1° caso) ou duvidas
(no 2° caso) quanto as atitudes positivas na base de busca por novos conhecimentos e dedi-
cacdo aos estudos. Esses episodios relatados na cena 3 nos dao oportunidade para comentar
concepgoes de Bourdieu (2004) quando nos leva a pensar que os sistemas de ensino carre-
gam com eles, poderosamente, sistemas de pensamento,de percep¢do e acdo no mundo, ou

seja, ndo sao sO os conhecimentos que as escolas propiciam, mas muito mais do que isso.
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Diversos estudos realizados, desde 1987, por equipe de pesquisadores na Franca e de-
pois no Brasil, Tchecoslovaquia e Tunisia (CHARLOT, 2000, 2001) nos permitem entender
que a relagdo com o saber €, basicamente, uma relagdo com o mundo estabelecida desde que
se nasce para poder sobreviver. Nesse processo, cada um estabelece relagdes com as pessoas,
os objetos, a linguagem, o tempo. Sdo multiplos modos incluindo aqueles que as criangas es-
tabelecerdo com os conhecimentos chamados saberes escolares, conhecimentos organizados
que se desenvolveram historicamente no mundo e estdo disponiveis para serem ensinados
e aprendidos. Outro aspecto importante dessa relagdo ¢ o desejo de saber para que cada um
aprenda. Vale dizer, aqui, que esse desejo de saber ndo ¢ apenas dos alunos, mas uma marca
fundamental da fun¢do docente, pois tudo o que se estuda no curso de formacgao, e devera ser
estudado para o resto da vida, tem implicagdes e relagcdes com a vida da sala de aula. Essa
relagdo com o conhecimento ¢ fundamental para o bom desempenho do professor. Como diz
Giovanni (2000), o trabalho do professor implica a busca constante de conhecimento como
um ato de cumplicidade com os alunos no que se refere ao compromisso com o ato de buscar
conhecimentos, pois ¢ demonstracao do valor atribuido a tal aspecto como parte da valori-

zacao do ser humano.

Na cena 3 descrita, as criangas demonstram esse desejo, querem manter relagdo posi-
tiva com o saber, mas algumas criancas sao interditadas nesse desejo quando as professoras
ndo as ajudam. Essa situacdo ¢ uma das que leva ao chamado fracasso escolar, ou seja, a
impossibilidade de aprender, de ocasionar falhas na aprendizagem dos contetdos escolares.
Ha outros elementos que interferem a favor ou contra esse desejo de aprender para os quais

nao ha espaco, neste momento, mas que podem ser ampliados com outras leituras.

Este item, além de apresentar essas nogdes, permite demonstrar como se desenvolvem
conhecimentos sobre relacdes entre professores e alunos e relagdes com o saber por parte
dos pesquisadores citados. Também ¢ possivel destacar como eles serviram de base para a
escrita deste texto de modo a compor o curriculo do curso e, ainda, exemplos de agdes de
professoras e alunos a serem provavelmente enfrentados na vida pratica em sala de aula, po-
dendo fornecer opcdes a cada um que va atuar como docente, abrangendo as trés fei¢cdes da

Didatica citadas anteriormente.
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cena 4

Esta ndo é uma sé cena, mas uma sintese de muitas cenas da realidade

\

captadas por pesquisas. Sdo excertos constantes de pesquisas sobre a escola,
mas a partir de manifestacdes de professores que estdo trabalhando.

» quase 80% dos professores optaram por dizer que a funcdo docente é,
essencialmente, a de criar condicdes para que ocorra a aprendizagem,;

» 55% disseram que é um problema manter a disciplina em seu trabalho
diario;

» 52% disseram que as caracteristicas sociais de seus alunos sGo um
problema;

e SO 165 consideram mais importante transmitir conhecimentos
atualizados e relevantes;

* 21% consideraram menos importante proporcionar conhecimentos
bdsicos (UNESCO,2004)

* fragilidade, rigidez e restriccio nos procedimentos e recursos diddticos;

 conflitos e dilemas enfrentados pelos professores no que se refere a
relacdo entre seu saber e as caracteristicas dos alunos “fracos” efou
das camadas populares (MARIN,1998)

 professores ndo tém familiaridade com os contetidos a serem ensinados,
nem com os tipos de dificuldades dos alunos; eles tém dificuldade de
transformar os conhecimentos adquiridos anteriormente em contetidos
ensindveis; tém dificuldades de organizar a sequéncia de ensino e
organizar atividades escolares para os alunos (GUARNIERI, 1996).
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Analisando esses poucos excertos de pesquisas que compdem parte do conhecimento
que temos das cenas de sala de aula no Brasil, podemos extrair quatro elementos importantes
para o nucleo da Didatica contidos em duas expressoes: concepgoes € o ciclo docente que,
por sua vez, ¢ composto de trés elementos ou etapas intensamente articuladas entre si, quais
sejam, o planejamento ou preparo, a execugao (dmago do trabalho) e a avaliacao.

Os aspectos historicos e sociais que vimos, no inicio do texto e em outros momentos
do texto, sobre o surgimento da escola moderna desde os primordios no século X VI, também
tém a ver com esses elementos. Foi em funcdo do aparecimento da escola moderna que se
instaurou um espaco especifico chamado escola, que ndo havia antes; essa institui¢ao fun-
ciona de acordo com tempos (periodos de vida em que a infancia ¢ um universo separado),
ano, bimestre, semestre, dia a dia totalmente racionais e controlados; saberes formalizados,
delimitados tanto em relagao ao que ensinar quanto ao como fazé-lo; surge a sistematizacao
das nogdes com o planejamento ou preparo das ligdes para muitas criangas.

J& nos séculos mais proximos de nds, surgem novas necessidades que decorrem da
ampliacao das turmas de alunos. Ensinar grandes grupos nao ¢ a mesma coisa que ensinar
individualmente ou pequenos grupos e, com isso, muitos paises do século XIX possuiam
altos percentuais de atendimento a populagdo com novas caracteristicas: muitos professores,
muitas classes, profissionalizacdo do magistério, programa de estudos ampliados e ndo mais
sO o saber ler e escrever, gradagdo das turmas e, portanto, sua classificacdo, gerando critérios
organizativos (SOUZA, 1998). Diante desse processo, de 14 para cd, devido a necessidade
de dar vazao ao avango nos estudos da populacao e a necessidade de se organizar classes
sequenciais, a avaliacdo passa a ter cada vez mais peso no ciclo docente, até os dias atuais.

As concepgdes que temos hoje, portanto, decorrem dos conhecimentos que foram sendo
construidos e das reflexdes de muitos pensadores. Algumas dessas concepcoes ja vimos nos
itens anteriores e ainda estao circulando entre os professores, principalmente quando s6 apon-
tam a orientacdo a ser dada pelo professor, ou a necessidade de se manter a disciplina (alunos
quietos em suas carteiras); a existéncia de alguns (muitos) que tém problemas com as origens
dos alunos; outros tantos que manifestam ndo ser importante fornecer os conhecimentos basi-
cos. E por concepgdes como essas que, em parte, temos os problemas hoje tio denunciados da
crise da escola. Ja se sabe que precisamos trabalhar com todas as criangas e precisamos ensina-
-las. Ha que se entender que parte das concepgoes ¢ sabermos que nossos alunos querem fazer
parte da modernidade, mas o progresso, para a maioria deles, significa ter acesso aos conhe-
cimentos, e a modernidade brasileira, segundo Martins (2000), inclui elementos tradicionais
também, ndo tdo modernos, como, por exemplo, a pobreza, a fome, as origens sociais do campo
e da cidade periférica, com adversidades culturais que precisam ser enfrentadas e superadas.
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Encerrando ha que se retomar as principais nogdes que se tentou explicitar aqui. A
Didatica ¢ area composta por conhecimentos que se referem ao saber fazer do professor. E
a area mais antiga do campo pedagogico, surgindo especificamente voltada para o ensino.
Esses conhecimentos podem e devem ser usados para realizar as atividades voltadas as salas
de aulas dos milhares de alunos que temos para se ensinar os milhares de futuros professores
que se preparam a como desenvolver seus trabalhos e, também, a realizar pesquisas sobre
0 ensino que possam servir para que as agdes politicas se apropriem de seus resultados de
modo a que esse trabalho possa ser cada vez melhor.

Como area que existe had muitos séculos, passou por diversas fases com crescente inven-
¢do de procedimentos para ensinar, 0 que nos permite apontar que ela também ¢ uma area que
tem caracteristicas de arte, de criacdo, pois cada um adiciona suas escolhas pessoais a parcelas
particulares a elementos que sdao gerais no ensino dos diferentes componentes curriculares.

E 4rea que permite aos professores efetivarem o ensino e a aprendizagem dos alunos
segundo as concepgoes que t€m sobre todo esse universo que ¢ a escola; que permite ao
professor planejar seu trabalho, preparar o que deve ensinar € o que espera que seus alunos
aprendam; que executa esse trabalho, o qual muitas vezes nao se efetiva do mesmo modo
que planejou pelos inimeros imprevistos, pois a realidade ¢ dindmica impondo que seja en-
frentada com a flexibilidade possivel em funcdo do dominio que o professor tem da situagao,
manejando a classe para obter o maximo de resultados de aprendizagem dos conteudos e de
outros aspectos como vimos; € ¢ area que permite ao professor acompanhar seus alunos e a si
mesmo para ver os resultados de tudo o que vem pensando, fazendo e analisando por meio de
avaliagOes constantes. E area que, no movimento dialético de ir e vir didrio, ndo s6 permite,
mas exige que o professor aprenda também nessa mediacdo constante.
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