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A avaliagcdo em processo

O curriculo escolar, enquanto trajetéria de formacdo, coloca a avaliagdo do desempenho escolar no
processo de escolarizagdo. Avaliar nesse sentido e em seu sentido amplo significa, frente a insuficiéncia de
dados ou informacgdes sobre a realidade deste, a intengdo de revelar e valorar a realidade do objeto
avaliado em seu recorte epistemoldgico. A funcdo da avaliacdo é revelar, do ponto de vista contextual,
aspectos situacionais do objeto em sua realidade circunstancial. Com efeito, pode produzir elementos para
orientar, reorientar e controlar componentes e varidveis; registrar e armazenar os dados, e informacdes de
forma documental sobre todo processo desenvolvido. E fundamental evidenciar que as necessidades do
objeto (seja ele fato, processo ou fenémeno) e suas caracteristicas intrinsecas sdo elementos que definem
os componentes avaliativos, subsidiam a construgdo de seus instrumentos e orientam os procedimentos de
analise e de acdo. O ato de avaliar ndo se configura, apenas, enquanto ato de poder ou de dominio, antes, é
uma dimensdo que contamos para controle e com a qual precisamos evoluir o tempo todo (BONIOL, 2001,
p. 357).

A avaliacdo em processo deve possibilitar a “revelagdo”, no sentido de conhecimento, dessa
realidade em transformacdo. Assim, na avaliacdo da aprendizagem, caracterizada pela busca e verificacdo
dos indicios de como o objeto dessa aprendizagem esta e qual o sentido que tem para o sujeito que
aprende; ha que se considerar, também, a dimensdo psicoldgica do avaliador para a aceitacdo (e o
acolhimento) desta realidade rigorosamente como esta. Pois, a realidade, em processo, transforma-se com
esse avaliador, e as intervencdes dele devem ser feitas nesse sentido. A interpretacdo (in)adequada da
realidade e sua consequente intervencdo poderdo orientar o processo ao sucesso (ou condenar ao
fracasso).

Avaliar, nesse sentido, configura-se como um ato (agdo) intencional e

especializado por parte do avaliador. Requer competéncia e habilidade para extrair do
elemento avaliado suas componentes e variaveis com propriedades valorativas. Por esse
ponto de vista, torna-se absolutamente necessaria a composigao integrada, transversal e
longitudinalmente, das avaliagbes no processo. Diferentes instrumentos devem ser
construidos e aplicados de forma que as diferentes analises possam apresentar como
resultado a conformagao de um mosaico revelador do elemento avaliado. E como se cada
instrumento se configurasse em uma pecga (ou um conjunto de pecgas) de um complexo

quebra-cabeca.
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O contexto assim apresentado faz com que o instrumento avaliativo seja uma dimensao
fundamental nas discussdes amplas sobre avaliacdo. A adequacgdo do instrumento avaliativo a necessidade
da informacdo é que ira possibilitar a constru¢ao adequada do mosaico que reproduz a realidade
processual (ou factual) em avaliagdo. E a composicdo integrada de diferentes instrumentos — elementos
gue ddo materialidade a avaliagdo — que ird possibilitar a leitura dessa realidade e a(s) necessidade(s) de
intervengao(oes).

Qual avaliagdo para qual aprendizagem

Inumeras tentativas se fazem na perspectiva de explicitar uma concepgao
suficientemente adequada de avaliacdo. No entanto, as dificuldades para isso sé&o tao
grandes quanto, ou maiores, que o proprio objeto da avaliagdo. E o aspecto valorativo
deste objeto que se manifesta e dele o avaliador se apropria. Contudo, sempre se procura
expressar uma concepgao de avaliagdo que seja suficientemente adequada a analise
valorativa do objeto em sua realidade complexa e circunstancial. Para Gimeno (1992, p.
338),

[...] avaliar faz referéncia a qualquer processo pelo qual alguma ou varias
caracteristicas de um aluno, de um grupo de estudantes, de um ambiente
educativo, de objetivos educativos, de materiais, de professores,
programas etc. recebem atengdo daquele que avalia, s&o analisadas e
avaliadas as suas caracteristicas e condigbes em funcdo de alguns
critérios ou pontos de referéncias para emitir um julgamento que seja
relevante para a educacéo

A concepcao adequada de avaliagdo comecga a se evidenciar quando se compde a
esse raciocinio a concepgao proposta por Villar (1994, p. 1-2), na qual a avaliagdo € um

[...] processo controlado e sistematico da analise da qualidade de um
servico — educacdo — prestado a sociedade que detecta seus atributos
criticos inerentes, que os aprecia com base em critérios de valor e que
orienta o esforgo questionador a estudar as condigdes do servico e a
aperfeicoar o seu funcionamento.

A essas concepgdes acrescentou-se uma dimensao desencadeadora de processos
analiticos cognitivos no avaliador que, com isso, e em contexto processual e sistémico,
abstrai e apresenta os elementos de tomada de decisdes, frequentes e progressivas, para

intervencgoes.
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Fonte: Elaboragdo propria.

As mudancas na educacgdo brasileira, enquanto um resultado dos processos politicos e
institucionais pelos quais a sociedade brasileira passou nos ultimos 30 anos, fez com que o sistema de
ensino passasse a ser visto por uma perspectiva epistemoldgica. Essa concepgao é o diferencial mais
significativo que se faz presente entre a escola tradicional que, a despeito de todos os questionamentos
apresentados sobre o seu fazer pedagdgico, “reinou” absoluta em nosso pais, e a escola que se pretende
agora. Analisar e discutir avaliacdo é analisar e discutir componentes do objeto avaliado, por isso, ha
necessidade de reconceituacdo e reorientacdo do fazer pedagdgico, com base em orientac¢Ges tedricas
epistemoldgicas para que a concepgao de aprendizagem ndo tenha influéncias inadequadas de uma
mentalidade tradicional, inconsistente e incongruente com estas diretrizes. Aprender, nesse contexto, tem
o sentido de interagir com o objeto de aprendizagem e a partir dai construir/reconstruir em si, e para si,
este objeto. Assim, o sujeito, agindo e interagindo com o objeto de seu aprendizado, estara desenvolvendo
suas proprias estruturas e procedimentos, por meio dos quais podera ampliar suas competéncias e
habilidades frente aos diferentes conteldos a serem apreendidos. O processo de escolarizacdo, para estar
adequado a essa nova concepc¢do de aprendizagem, deverd traduzir a fase de desenvolvimento cognitivo
do sujeito, a fim de adequar a esta os conteddos académicos, sociais, afetivos, artisticos, culturais, entre
outros. Observa-se que, através das acles e operagdes desenvolvidas pelo sujeito que aprende, as
habilidades se aperfeicoam e se articulam. Desse modo, elas traduzem para o sujeito, bem como
possibilitam a ele novas reorganizacdes das competéncias de forma crescente e evolutiva. Esta é a proposta
tedrica e metodoldgica que se apresenta para o sistema’ educacional brasileiro, procurando respeitar as
diferentes concepc¢bes pedagdgicas e a natureza da pluralidade cultural do pais.

‘A designacdo de Sistema de Ensino para a educacao brasileira ficou consolidada na LDB 9394 de 1996.
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Do modelo tradicional eurocéntrico reprodutivista para uma concepcao sistémica, ha que se
conceber um processo transformador ao longo do tempo que, pela sua natureza dindmica, necessita de
acompanhamento proximo e periddico. Faz-se necessario pensar que toda idealizagdo, quando
implementada, precisa de adequacao, “ajustes”, acompanhamento, avaliacdo etc. Frente as propostas de
mudancas tdo profundas e amplas como as que temos em curso nesse momento da educagdo no Brasil,
gue respostas buscamos ao indagar: como se pode (ou deve) buscar a postulada qualidade de ensino?
Melhorar a pratica educativa? Distribuir melhor os recursos para essa qualificacdo? Como prover melhor as
necessidades regionais e/ou locais? Como estabelecer metas de melhoria continua para esse novo sistema
de ensino no Brasil como um todo? Como orientar e/ou reorientar os processos de escolarizac;éo2 em uma
sociedade tdo complexa e com as dimensdes continentais como as que temos?

Todas essas indagacdes caracterizam aquilo que denominamos como “circunstancialidade avaliativa”, ou
seja, frente a essas indagacdes sobre um objeto em um contexto tdo complexo, apenas avaliagdes
adequadamente elaboradas e continuamente aplicadas podem revelar necessidades, potencialidades e
possibilidades do processo.
Veja, no resumo de um extrato do relatério Publicado pelo INEP/MEC? em janeiro de 2004, intitulado
Qualidade da educagéo: uma nova leitura do desempenho dos estudantes da 3% série do ensino médio,
como a cultura avaliativa e o uso de indicadores nos revelam a realidade e nos oferecem pistas para
intervengdes. Segundo esse relatério, o desempenho escolar é o foco da avaliagdo promovida pelo Saeb.
No entanto, a andlise de seus resultados permite uma abordagem mais abrangente. O fenémeno
educacional é complexo e deve ser investigado como tal. Para tanto, o Saeb oferece pontos de partida para
reflexdes diversas que devem ser contextualizadas e problematizadas por todos nds, gestores e
educadores. Os numeros desse relatdorio nos mostram como a educacgdo traz consigo diferencas regionais e
socioecondémicas que ndo podem ser negligenciadas. Algumas dessas diferencas mais relevantes sdo as
econOmicas. A Regido Nordeste é a que apresenta o mais baixo Rendimento Médio no Brasil, enquanto a
média nacional supera o dobro dos valores ali encontrados. A distribuicdo das familias por classes de
rendimento é outro parametro que nos indica as diferencas entre as regiées. Na faixa de renda mais baixa,
até dois salarios minimos, estdo 47,5% das familias nordestinas. No Sudeste, sdo 17,7%. Ao mesmo tempo,
o Nordeste é também a regido mais desigual do Brasil, com o mais elevado indice de Gini (0,587). A sintese
desses indicadores permite identificar o contraste regional, bem como leva-nos a perceber qudao marcantes
sdo as diferencas dele decorrente. Relatério Publicado pelo INEP/MEC* (2004, p. 62-70).

Considerando a discussdo apresentada no extrato do relatério, pode-se inferir que, a partir desses
indicadores, enquanto avaliagGes situacionais, tem-se elementos importantes e necessarios para possiveis

® N3o se pode desconsiderar a dimensdo politica da educacdo quando ela, segundo Palma Filho, estd sempre a servico
de um determinado tipo de cidadania. Neste momento, é recomendavel, por ndo ser objeto de tratamento adequado
neste artigo, a leitura do referido texto do professor Palma Filho “Cidadania e Educac¢do”, publicado no Caderno de
Formac3o “Etica e Cidadania”.

® Este relatério foi produzido com base em dados produzidos pelo IBGE no ano 2000 e o valor do salario minimo
utilizado foi o de setembro de 1999, cujo valor era de R$136,00.

* Este relatério foi produzido com base em dados elaborados pelo IBGE no ano 2000 e o valor do saldrio minimo
utilizado foi o de setembro de 1999, cujo valor era de R$136,00.
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intervencgoes, (re)orientacdes e busca de qualificagdo na escola. A escolarizagdo atual precisa de uma
cultura da avaliagcdo como um estado de “espirito” que acarreta um esforgo regular de apreciacdo das
acdes, as quais possibilitem mudancas de curso conforme forem necessdrias (THELOT, 1993, p. 144).

Ha, pelo menos, 30 anos que a comunidade educativa almeja este tipo de avaliagdao (HADIJI, 2000, p. 10).
Nesse contexto, a avaliacdo é um ato de confronto entre idealizagGes e expectativas, e a situagao real
concretizada.

A escola, hoje, encontra-se em um periodo transitorio entre aquela instituicado que
se teve em um passado proximo e a que se pretende para o futuro. Essa ultima precisa
ser democratica e inclusiva para responder, de fato, as demandas da diversidade imposta
pela sociedade atual. A natureza da escola tradicional, nesse momento, encontra-se
submetida ao estado de esgotamento de um modelo que ndo mais atende as exigéncias
apresentadas para a formacgao dos cidadaos.

A avaliacdo, nesse contexto, adquire funcbes que redefinem e ampliam seu
espectro de acdo. Desse modo, ela assume um papel essencial na qualificagdo de um
processo que se inicia idealizado, mas passa a ser submetido as variaveis de uma
realidade complexa e heterogénea, apesar de democratica. Dai a importancia do
instrumento com finalidade avaliativa, pois ele representa a materialidade efetiva desta
avaliagao.

A revelagdo da realidade do objeto avaliado impde situagdes imprevistas, expde
diferengas, subjuga idealizagdes, redefine padrbes. A avaliacdo, nessa escola que
enfatiza a aprendizagem a partir do sujeito em desenvolvimento e desqualifica o erro
como fator negativo para o aprendizado, exige a formatividade. Busca revelar a
problematica do sentido do objeto para o sujeito que aprende e, articulando as diversas
dimensdes que constituem a realidade humana, favorece a superagdo do pensamento
simplificado para a compreensdo do processo de desenvolvimento da aprendizagem
durante a escolarizagao.

O processo se reorienta e qualifica pela avaliagdo. Assim, a avaliagdo democratiza
a escola, ao mesmo tempo em que revela a realidade complexa da sociedade. Ela
também inclui os sujeitos, ao possibilitar o reconhecimento social das diferengas enquanto

peculiaridades dos grupos ou individuais.

O papel dos indicadores educacionais na busca da qualidade e equidade educativa

Os dados obtidos em quaisquer avaliagGes sdo sempre indicadores de alguma coisa ou situagdo. A
busca da compreensdo da realidade, visando extrair dela elementos que possibilitem conhecé-la e, com
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efeito, produzir intervencdes que possam qualifica-la, tem sido feita a partir dos estudos desses
indicadores. E estes, de acordo com suas diferentes fun¢ées, adquirem dimensdes mais significativa na
elaboracdo ou definicdo de politicas publicas, exigindo cuidados especiais em sua construcdo e
implementacgdo’. O uso de indicadores educacionais, na estruturagio e aperfeicoamento dos sistemas, tem
um papel fundamental no desenvolvimento da cultura avaliativa da educacdo. Segundo De Landsheere
(1992, p. 478),

[...] um indicador é uma estatistica direta e valida que da informagdes
sobre o estado e as mudancas de grandeza e natureza, ao longo do
tempo, de um fenémeno social tido como importante.

Analisando mais amplamente a concep¢do de De Landsheere, pode-se dizer que, em educacao,
esses indicadores sugerem, de maneira caracteristica, sobre o “estado da arte” em que se encontra e, caso
essa coleta se faca de forma periddica e frequente, sua evolucdo ao longo de determinado tempo. Os
indicadores refletem, com clareza, a politica educacional vigente e oferecem, eventualmente, importantes
informagGes sobre necessidades de intervengdes, investimentos ou mesmo mudancas a serem feitas
dentro da propria politica educacional. Os indicadores sdo instrumentos de comunicagdo e, nesse sentido,
as séries histéricas traduzem o passado, sua trajetoria transformadora até o presente e, graficamente,
também nos mostram a tendéncia futura.

Oakes (apud DE LANDSHEERE, 1997, p. 38) descreve que os indicadores devem fornecer, pelo
menos, uma das seguintes informacdes:

(a) descrever as qualidades do sistema educativo que levem a consecugao
dos objetivos a atingir; (b) informar sobre as caracteristicas relacionadas
com os resultados alcangados; (c) expor as caracteristicas fundamentais
do sistema, conduzindo a wuma melhor compreensdo do seu
funcionamento; (d) informar sobre problemas que venham a se apresentar;
(e) fornecer dados importantes para a politica educativa, especialmente,
para a decisdo de reforma; (f) descrever caracteristicas gerais; e (g)
apresentar informacdes relativas a caracteristicas permanentes do
conjunto, ou subconjuntos do sistema, formulados de modo a permitir a
comparacgédo ao longo do tempo.

No sentido de prover os diferentes segmentos interessados em dados de todo sistema educativo,
os indicadores devem contemplar o que entra nesse sistema, seus processos internos, bem como seus
produtos (resultados). Esses trés componentes, assim como suas relagées dinamicas devem se associar
para explicar os efeitos na sua totalidade. Os indicadores, por estarem sujeitos a criticas, possibilitam
diferentes leituras do sistema educativo que produzem, por sua vez, inimeras anélises e consideracdes®.

® Este autor discute mais longamente estas questbes em seu texto “A avaliagdo educacional e escolar:
possibilidades para uma dimensao formuladora de politicas publicas na educagao nacional”, publicado
nos Cadernos de Educagao do Depto. de Ciéncias da Educagédo da FCLAr — Unesp, 2001.

® Antes dos indicadores educacionais ganharem a importancia que tem para os sistemas educacionais, os chamados

indicadores sociais ja suscitava interesses considerdveis tanto na drea académica como na politica. A principal

referéncia nesse sentido, segundo De Landsheere, é a obra de R. Bauer intitulada Social Indicators publicada em 1966.
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Entre as inUmeras licOes tiradas das situagGes que vivenciou junto a OCDE para desenvolver o Projeto dos
Indicadores Educacionais Internacionais, T. J. Wyatt destaca que os indicadores devem ser simples e
operacionais, eles podem até revelar problemas, mas ndo apresentam, por si, solucées. Dessa forma, a
interpretacdo dos indicadores é tdo importante quanto sua elaboracdo. Por fim, é de fundamental
importancia que os indicadores sejam elementos integrantes das formulagdes das politicas educacionais.
Vale destacar que indicadores bem elaborados e, sistematicamente, aplicados sdo instrumentos politicos
poderosos, pois ndo servem apenas para a gestdao administrativa da pratica pedagdgica e da politica
educacional, eles também as influenciam.

Em termos de Brasil, o emprego e a utilizacdo de indicadores educacionais vém de um passado
bastante recente. Favorecido pelas exigéncias da legislacdo atual, o poder publico é responsavel pela
coleta, analise e disseminacdo de informacdes sobre a educacgdo no pais. A obra Educagdo para o século
XXI: o desafio da qualidade e da equidade (1999), de Maria Helena G. de Castro, descreve um balango dos
indicadores educacionais utilizados recentemente no Brasil, e apresenta o perfil dos novos enfoques das
politicas educacionais. Essas politicas tém, por sua vez, como indutor da qualidade e busca de equidade
educativa, a avaliacdo continua dos sistemas, obtida por meio dos indicadores educacionais.

A avaliacdo escolar; algumas consideragoes situacionais na discussdo sobre conceitos e fundamentos

Analisando as fun¢Ges da avaliacdo nos sistemas de ensino, G. Berger define que ha pelo menos
qguatro fungdes principais para a avaliagcdo nas (e das) instituicdes educacionais. S3o elas: (a)
Interinstitucional; (b) Relacional; (c) De reflexibilidade; e (d) Do conhecimento (BERGER, 1986 apud
BONNIOL; VIAL, 2001, p. 345-46).

A funcdo interinstitucional, prdpria de indicadores, é caracterizada pela avaliagdo no sistema
educativo, hoje, contemplada pelo: SAEB — Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica; SARESP — Sistema de
Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo; ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio; ENEJA
— Exame Nacional para o Ensino de Jovens e Adultos; e ENADE — Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (antigo ENC — Exame Nacional de Cursos) — para os Cursos de Graduagdo, entre outros. Essas
macroavaliagGes configuram-se como indicadores situacionais e conjunturais e, uma vez constituidas as
séries histdricas dos dados, sdo reveladoras das caracteristicas de evolugdo (ou ndo) daquela instituicdo.

A funcdo relacional é estabelecida entre o sistema e o aluno. Ela vai do abandono a dependéncia.
Isto é, o aluno deve e precisa da devolutiva sobre seu desenvolvimento, caso isso ndo ocorra, € como se
este tivesse sido abandonado (no sentido amplo do termo). Essa fungao estabelece o acompanhamento do
gual o sujeito precisa para situar-se no processo, isto é, significa ter o equivalente qualificativo de sua
posicdo, condicdo e producdo. Esta questdo € visceral para a relagao entre professores e alunos.

A funcdo de reflexividade empreende a reflexdo (no sentido etimoldgico) de espelho e no sentido
filoséfico, composto pela radicalidade, rigorosidade e de conjunto’. Implica argumentac3o sobre a
apropriacao pelo sujeito dos seus saberes e da construcdo de seu conhecimento. Trata-se da pratica
reflexiva a partir da avaliacdo, que introduz o sujeito em a¢Ges cognitivas sobre si mesmo e sobre seu
conhecimento. Neste caso, estamos falando da reflexividade com fung¢do de conhecimento. Concebida

7 .. . . . . . . . . ~ . ;e
A reflexividade, aqui proposta por Bonniol, fica mais bem evidenciada se assumirmos o sentido de reflexao filoséfica
proposta e discutida por Saviani 1986 em sua obra: Do senso comum a consciéncia filoséfica.
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neste texto como a forma primeira de se buscar o conhecimento cientifico e se fazer uma pesquisa aplicada
em uma determinada circunstancialidade. Na base de sustentacao das fungdes aqui propostas, esta a
esséncia da avaliagdo que se revela enquanto busca de conhecimento na realidade do objeto avaliado.

Assim, segundo Bonniol e Vial (2001, p. 348), ao colocar o problema da func¢do da avaliagdo como
pesquisa e o problema do sentido de suas praticas, a partir de uma interrogacdo epistemoldgica e
antropoldgica sobre suas intenc¢ées, ha que se questionar, ética e politicamente, suas metas e seus
projetos.

O plurirreferencial® utilizado pela avaliagio devera possibilitar a articulagdo conjugada dos diversos
componentes do objeto avaliado, sem, no entanto, confundi-los no contexto de origem. As denominadas
condutas complexas na avaliacgdo comprometem-na com a busca da realidade praxiolégica e
epistemoldgica do objeto. Seja esta complexidade sistémica ou dialética (pds-hegeliana) ocasionada pela
oposicao reflexdo-acdo-reflexao, seja pela oposi¢cdo entre conhecimento e gestdo, ou ainda, pelas
explicagcOes e compreensdes. Ha nessa conduta a problematizacdo do sentido estabelecido pelo conflito
entre o sentido elaborado e o fundamentado; e o sentido atribuido pelo sujeito a partir de sua percepgdo e
interacdo com o objeto de seu aprendizado. Esse procedimento incorpora pressupostos epistemoldgicos
gue contemplam orienta¢Ges adequadas a concepcdo e introducdo dos ciclos, e da progressao continuada
nos sistemas de ensino. Contudo, surge ai a necessidade de um novo tratamento a ser dado para a
avaliacdo que, agora precisa estar voltada para a anadlise do processo de aprendizagem desenvolvido pelo
aluno.

Neste contexto, ha alguns elementos que podem nortear algumas posturas e a¢des do avaliador
(enquanto analisador). Um ponto basico, e também norteador desse procedimento, consiste em se
modificar uma concepg¢ao que, pela ética convencional, impede a implementacdo coerente do ato
avaliativo: a avaliacdo ndo tem “vida” independente do objeto avaliado. Assim, ela revela seu estado, mas,
ndo o define. E nesse fazer avaliativo que se encontram os elementos que irdo contemplar e consagrar as
regulacdes da aprendizagem, desvelando ao sujeito que aprende suas insuficiéncias e potencialidades;
permitindo-lhe, com efeito, operacionalizar procedimentos que favorecam seu progresso. Assim
apresentada, a avaliacdo ira também reinterpretar o erro e reorientar o processo. O erro ndo pode ser
analisado enquanto falha, mas enquanto parte de uma hipétese de conhecimento em construgdo. Assim, é
uma fonte de informacdo importante para que a orientagao seja mais eficiente, por meio dela o sujeito
pode visualizar novas respostas para um problema e, para tanto, realizar novas buscas.

Retomando a funcdo interinstitucional da avaliagdo, segundo Berger (1989), a partir da aplicacdo
dos instrumentos de avaliacdo (buscando indicadores), os resultados comegam mostrar as caréncias e
necessidades dos sistemas até entdo desconhecidas enquanto realidades mutdveis; ou conhecidas, mas
com distor¢cdes em suas amplitude e profundidade. O conhecimento dessas “realidades” contextuais, em
suas dimensGes de amplitude e profundidade, devera (re)orientar a tomada de decisdo, (re)definir as agdes
publicas, priorizar as demandas e, possivelmente, chegar a evidenciar “velhos problemas” de forma
indiscutivel e inquestionavel, como: a desescolariza¢do e a pobreza alimentando-se mutuamente. Assim, ao
gue parece, nesse momento da vida educacional do pais e diante do quadro que se delineia a partir dos
resultados avaliativos, as avaliacGes educacional e escolar comecam a se revelar mais como uma dimensao
formuladora de politicas publicas para a educagdo nacional do que como instrumentos dessas politicas.

® Ver discussdo aprofundada apresentada por J. Ardoino (1998).
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Contudo e apesar da significancia dessas transformacgdes e revelagbes sobre a
educacgao no Brasil, ha que se considerar que este complexo processo tem, pelo menos,
duas variaveis que precisam ser consideradas como de significativa importancia na busca
das mudancas necessarias: a “mentalidade educativa”, que predomina no ensino
brasileiro, e a tomada de decisdo sobre as mazelas e insuficiéncias crénicas do sistema
frente as demandas observadas com a democratizacdo do ensino. Caso contrario, o que
significam as buscas e proposi¢ées de mudangas na educagao do Brasil de hoje?

Algumas discussbes que aqui apresentamos procuram evidenciar nessas
conclusdes, por um lado, a necessidade da participacdo dos envolvidos diretamente no
processo, como: governos, dirigentes educacionais e, principalmente, os professores; por
outro, a necessaria “vontade politica” dos poderes publicos, aliada a competéncia técnica
e aos investimentos, para que as decisdes tomadas sejam efetivadas a partir dos dados
sobre a realidade educacional e a aprendizagem do pais.
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