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PREFACIO

O Curso de Especializacao de Lingua Inglesa foi ministrado como parte do projeto Rede Séao
Paulo de Formacao Docente (Redefor), elaborado pela Secretaria da Educacéao do Estado de Séo Paulo
juntamente com as trés universidades Estaduais, Universidade de Sao Paulo (USP), Universidade de
Campinas (Unicamp) e Universidade Estadual Paulista (Unesp). Seu objetivo foi formar continuadamente
os professores em servico das escolas da rede publica no ensino fundamental e médio, visando o
aperfeicoamento profissional dos docentes e a melhoria do ensino da lingua inglesa dentro das salas
de aulas.

Juntamente com a formacao inicial, a capacitacdo do professor em servico € fator de extrema
importancia para a educacao de qualidade e é também questdo fundamental nas politicas publicas
educacionais.

Hoje, com a rapidez da informacgao e a velocidade das mudancgas constantemente em curso em
nossa sociedade, o professor — e a escola — devem estar preparados para os crescentes desafios que
cotidianamente se apresentam. Os mestres precisam estar capacitados para melhor exercerem sua
pratica educacional e o ato de reflexdo dessa pratica.

O professor, como responsavel pela formacao de seus alunos, deve criar condicdes para que
eles sejam criticos, saibam pensar e agir como pessoas conscientes das transformag¢des do mundo
atual. Para isso, o professor deve ser competente em suas habilidades de ensinar, estar atualizado e
pedagogicamente preparado.

Este presente trabalho é fruto do curso de especializagdo que teve como objetivos a construgcao
de uma competéncia oral e escrita na lingua alvo e a vivéncia de atividades didaticas embasadas em
abordagens de ensino que sustentam conteudos tedricos e aplicagdes praticas. Foi também intencéo
levar o professor a refletir sobre sua pratica e a buscar novas estratégias para o ensino e aprendizagem
da lingua estrangeira.

A maioria das atividades foi realizada no formato on-line num contexto virtual de aprendizagem.
Propiciaram-se também atividades colaborativas com trocas de experiéncias realizadas nos féruns



de discussao on-line ou via e-mail, assim como em encontros presenciais realizados mensalmente
nas escolas e Diretorias Regionais de Ensino.

A expectativa para o curso — devidamente cumprida creio eu — ansiava que os professores em
formacéao aprofundassem seus conhecimentos sobre as varias concepg¢des de ensino/aprendizagem
de linguas, consolidassem a aquisicdo/ampliacéo do repertério lexical e do conhecimento gramatical,
bem como o desenvolvimento da compreensao da leitura e da producao oral e escrita, a partir de uma
reflexdo critica do arsenal tedrico e metodoldgico ensinado. Para cumprir os objetivos, os conteudos foram
desenvolvidos a partir da Proposta Curricular de Linguas Estrangeiras Modernas — Inglés, elaborada
pela Secretaria da Educacéo do Estado de Sdo Paulo, em 2008 e continuamente aperfeicoada. Neste
momento, por exemplo, as universidades publicas do Estado de S&o Paulo continuam auxiliando na
implementacao do novo curriculo por meio do oferecimento de cursos de especializagéo.

O curso foi estruturado e organizado em quatro médulos, sendo cada um deles composto de duas
disciplinas de 45 horas de trabalho, totalizando 90 horas por médulo académico. Cada mddulo teve
a duracéo de 10 semanas, totalizando 40 semanas de estudos presenciais e a distancia no decorrer
de doze meses. No final, o aluno apresentou um Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), com base
nos estudos e nas pesquisas realizadas.

O TCC ¢é um trabalho individual de pesquisa cientifica que tem o objetivo de desenvolver a
capacidade de aplicagcao dos conhecimentos adquiridos durante o curso, além de incentivar o espirito
critico do aluno, levando-o a exercer o rigor metodoldgico e apresentar o embasamento tedrico do
tema estudado.

Neste livro apresentamos treze trabalhos de pesquisa realizada pelos professores em formacao.
Os temas foram extraidos das disciplinas oferecidas durante o curso. Entre os assuntos estudados
e pesquisados, principalmente em suas préprias salas de aula, os alunos professores escolheram
trabalhar com a “Leitura”, habilidade enfatizada pela Proposta Curricularimplementada pela Secretaria
da Educagédo em 2009 para o Ensino Fundamental Ciclo Il. Pesquisaram também sobre o uso dos
diferentes géneros textuais, sobretudo a musica, visando facilitar o ensino e aprendizagem de uma
lingua estrangeira, trabalharam ainda com as armadilhas e sutilezas da tradu¢&o no ensino da lingua
inglesa e a utilizagcéo das tecnologias de informag¢éo e comunicacéo aplicadas ao ensino de linguas.

Agrupados em forma de livro, os trabalhos, apesar de terem sido feitos para o encerramento do
curso, compdem uma bela janela aberta para novas oportunidades. Isso porque os TCC aqui reunidos
apresentam qualidades, indagacdes e propostas que podem e devem ser melhores desenvolvidas
em sala de aula. Os professores autores dos projetos, além de estarem orgulhosos de seus feitos,
devem agora arcar com as doces responsabilidades que um bom trabalho implica. Pois um bom TCC

nunca € um fim, mas um inicio para novas descobertas.

Mariangela Braga Norte
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Leitura e interpretacao em Lingua Inglesa por meio de um
conceito de Vygotsky - ZDP

Marcia Yoshiko Buto

Introducao

Na auséncia do outro, o homem nao se constroi.
(Lev Semenovich Vygotsky)

Ao se depararem com textos em Lingua Inglesa, alguns alunos tém dificuldades em entendé-los
e interpreta-los. Chegam até mesmo a dizer algumas frases como: “Nao sei Portugués, quanto menos
Inglés, professoral”; “Ta tudo em Inglés, professora, como que vou entender?”; “Tem um dicionario,
professora, preciso olhar a maioria das palavras; ndo sei nada em Inglés!”, entre outras tdo conhecidas.

Sabemos que hoje, principalmente nas aulas de Lingua Inglesa, o professor possui uma fungéo
importante diante dessas afirmacgdes tdo famosas: a de mediador. Dado que o docente ndo é mais
aquele que detém o conhecimento e que o aluno ndo é mais “uma tabula rasa”, ou seja, ndo mais recebe
os conteudos de uma forma passiva, € de extrema importancia que o professor entenda que, diante
de textos em Lingua Inglesa, a mediagéo e a interagcéo professor-aluno e aluno-aluno é fundamental
para que se chegue ao entendimento e compreensao de um texto de uma maneira mais ampliada.

Esta pesquisa tem como obijetivo verificar, por meio de um conceito vygotskiano, o papel do
outro como facilitador do processo de aprendizagem.

Tema

Este estudo mostra a importéancia da interacéo no desenvolvimento da leitura e interpretacédo de
textos em Lingua Inglesa e como € construida a interacdo de alunos e professores ao se depararem
com textos nessa Lingua Estrangeira por meio de um conceito vygotskiano.
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Questoes de estudo

* Qual é o papel do professor no desenvolvimento da leitura e interpretacao de textos
em Lingua Inglesa?

* Qual é o papel do aluno no desenvolvimento da leitura e interpretacéo de textos em
Lingua Inglesa?

e Como é construida, na pratica, a interacdo professor-aluno e aluno-aluno no
desenvolvimento da leitura e interpretacéo de textos em Lingua Inglesa?

* Qual é afuncao do professor em relacéo as duplas produtivas?

Objetivo geral

O objetivo deste Trabalho de Concluséo de Curso é refletir sobre o papel do outro no desenvolvimento
da leitura e interpretacao de textos em Lingua Inglesa partindo da afirmacgao de que o outro sempre
desempenha uma fungdo importante.

Toépicos

Na primeira parte de nosso trabalho, definiremos o que € leitura em Lingua Inglesa, discorreremos
sobre a teoria sociointeracionista, segundo Vygotsky (1996), e sobre o conceito de ZDP. Na parte 2,
daremos destaque ao papel do docente na concepgéao do sociointeracionismo quanto a mediagao feita
pelo professor em relagao as duplas produtivas, além da motivagao por meio do afeto e os diferentes
tipos de inteligéncia.

Justificativa

O motivo que nos levou a escolher este objeto de estudo foi o fato de haver, na Rede Publica
de Ensino do Estado de Sao Paulo, alguns profissionais que ainda relutam em dispor os alunos
em grupos ou duplas, pois acreditam que se assim o fizerem, os alunos vao se distrair muito e,
consequentemente, perderdo o foco na atividade proposta em sala de aula. Além disso, em virtude
de também termos alguns alunos resistentes, que, ao se depararem com textos em Lingua Inglesa,
dizem que ndo sabem nada de determinado texto, auxiliados pelo outro, apresentam comportamentos
diferentes aos mencionados anteriormente.

Contribuicao

Nossa contribuicdo com este estudo € mostrar ao professor que, mesmo trabalhando em grupos,
os alunos sdo produtivos, e fazer com que o discente nédo volte a dizer: “ndo sei nada em Inglés!”



Desafios para a Docéncia em Lingua Inglesa: Teoria e Pratica 11

Definicao de leitura em Lingua Inglesa

Segundo Heap (1991), leitura € um fenémeno cultural que abrange uma variedade de habilidades,
processos e agdes que as pessoas empregam em diferentes contextos. De acordo com Green e Meyer
(1991), a leitura é vista como um processo situado em eventos de sala de aula e socialmente construido.

O que conta como leitura em qualquer sala de aula ou evento de sala de aula ndo pode ser
definido a priori, mas é definido ao longo das interagcdes de professor e alunos com textos

ou a respeito de textos. Em outras palavras, a leitura é definida pela situagao e é produzida
socialmente em eventos de sala de aula”. (Ibid idem, p. 141)

Vygotsky (1996) afirma que a leitura € uma forma de reconstru¢ao dos processos de produc¢ao.

A teoria sociointeracionista segundo Vygotsky

A teoria sociointeracionista € um principio referente a aprendizagem, que tem como foco a
interacéo. Segundo essa teoria, a aprendizagem surge em contextos historicos, sociais e culturais
e decorre da compreensao do homem quanto a um individuo, que obtém sua formagcdo em contato
com a sociedade. Para Vygotsky, (1996), a formacéo se da por uma relacdo dialética entre o sujeito
e a sociedade a seu redor, pois 0 homem modifica o ambiente, e 0 ambiente, consequentemente, o
modifica.

Outro conceito também ligado a teoria de Vygotsky (1998) é a mediacéao, pois toda relacao do
individuo com o mundo acontece por meio de instrumentos técnicos e pela linguagem que traz consigo;
por conceitos culturais consolidados a que pertence esse individuo. Todo aprendizado € mediado e
o papel do professor € extremamente importante. Para ele, o primeiro contato de uma crianga com
novas informacdes e atividades deve ter a participacéo de um adulto. Um conceito de Vygotsky: Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Segundo Vygotsky (1998), ha dois niveis de desenvolvimento infantil. Englobam as funcdes
mentais, ja completamente desenvolvidas (resultado de habilidades e conhecimentos adquiridos pela
crianga). Geralmente, esse nivel é estimado pelo que uma crianga realiza sozinha. Essa avaliagao,
entretanto, ndo leva em conta o que ela conseguiria fazer ou alcancar com a ajuda de um colega ou
do proprio professor. E justamente ai — na distancia entre o que ja se sabe e o que se pode saber com
alguma assisténcia — que reside o segundo nivel de desenvolvimento, o proximal.

A ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal) acontece no intervalo entre o conhecimento real
e o potencial, ou seja, é a distancia existente entre o que o sujeito ja sabe e aquilo que ele tem
potencialidade de aprender.

De acordo com Vygotsky (Ibidem), a Zona Proximal de uma criancga sera o nivel de desenvolvimento
real amanha, ou seja, 0 que uma crianca consegue fazer hoje com a ajuda de alguém, certamente,
mais tarde, conseguira fazer sozinha.
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O papel do professor na concepcao do sociointeracionismo

O que realmente importa quando os alunos se deparam com textos em Lingua Inglesa é fazer
com que, primeiramente, o professor entenda seu papel, que ndo € o de um mero “transmissor de
conhecimentos”, mas sim o de mediador.

Levando em consideragao as palavras de Paulo Freire (1996, p. 25), “[...] ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua constru¢ao”, o professor
€ o condutor do processo de aprendizagem, atuando na area de desenvolvimento proximal. Sua
intervencao é direta porque ajuda seu aluno a avancar sempre.

No sociointeracionismo, é o professor o grande responsavel por sistematizar os conhecimentos,
e tem um papel ativo no processo de ensino-aprendizagem.

A mediacao do professor em relacao as duplas produtivas

Como ja citado previamente, o professor € o elemento-chave no processo de ensino-aprendizagem,
dado que sua mediacao e fundamental para que isso ocorra. Nao diferentemente, ao se deparar com
as duplas produtivas, € muito importante que ele considere o que cada aluno ja sabe, observando
sempre como 0s alunos trabalham, para que depois dessa sondagem, tome a deciséo se a dupla é
produtiva. Tais parcerias produtivas sdo importantes, pois os alunos podem trocar as informagoes
e contribuir uns como os outros, buscando realizar as atividades da melhor maneira possivel e aceitando
as ideias de seus parceiros.

Para Vygotsky, o professor é figura essencial do saber por representar um elo intermediario entre
o aluno e o conhecimento disponivel no ambiente. Quanto mais ricas forem as intera¢des, maior e
mais sofisticado sera o desenvolvimento.

A motivacao por meio do afeto

O afeto e a inteligéncia estdo intimamente ligados e séo influenciados pela sociedade; e, na
Educacao, também caminham juntos, pois a afetividade € indispensavel para a formacgéo de pessoas
felizes, éticas, seguras e capazes de conviver no mundo que as cercam. Na sala de aula, a afetividade
também tem sua importancia, uma vez que torna o processo de ensino- aprendizagem mais eficaz e
produtivo. O resultado disso implica na interagao entre o professor e o aluno, portanto, o afeto precisa
existir.

Conforme Wallon (1975, p. 228), “A educacéao é necessariamente um ato social.” Todo ato social
envolve relagdes com outras pessoas, e, consequentemente, as relagées humanas estao conectadas
as relacoes de afeto. O aluno, que em sala de aula é respeitado, valorizado e amado, constroi autonomia
e confianca pelo desenvolvimento de um sentimento de autovalorizacéo, e, por conseguinte, melhor
desempenho. Nesse momento, mais uma vez, o papel do professor é fundamental para que o aluno
adquira confianca.
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Professores reflexivos

Segundo Alarcao (2003), atualmente vivemos em uma sociedade muito complexa, com muitas
informacdes contraditorias. As pessoas tém dificuldades em lidar com as informagdes, que vém
acompanhadas de novas ideias, muitos problemas e desafios. O conhecimento € um bem comum; e
a aprendizagem, uma necessidade, e também um direito. Logo, os professores precisam repensar seu
papel nos dias de hoje, que é o de criar, estruturar e dinamizar situagdes de aprendizagem e estimular
a aquisicao de conhecimentos e autoconfianga nas capacidades individuais para se aprender. O
grande desafio dos professores é o de ajudar a desenvolver, nos alunos, a capacidade de trabalharem
autébnoma e colaborativamente, nunca se esquecendo do espirito critico.

Nessa linha de pensamento, o professor reflexivo caracteriza-se como um ser humano criativo,
capaz de pensar, de analisar, de questionar sua pratica a fim de agir sobre ela, e ndo como um simples
reprodutor de ideias. Portanto, espera-se que o professor reflexivo seja capaz de atuar de uma forma
mais autdbnoma, inteligente, flexivel, buscando construir e reconstruir conhecimentos. O professor tem
gue levar em conta que esta imiscuido em um constante processo de autoformacgao e identificacéo
profissional. Precisa ser um professor reflexivo, inserido em uma comunidade profissional reflexiva.

A Teoria das Inteligéncias Multiplas

Segundo Gardner (1995, p. 21), autor da Teoria das Inteligéncias Multiplas, “a inteligéncia é [...]
a capacidade de responder a itens em testes de inteligéncia”; e ainda: “a capacidade para resolver
problemas ou elaborar produtos que sejam valorizados em um ou mais ambientes culturais ou
comunitarios” (Ibid idem, p. 14).

A novidade na teoria de Gardner é considerar a inteligéncia como possuidora de varias facetas,
que, na verdade, sdo talentos, capacidades e habilidades mentais; sdo chamadas de inteligéncias.
Os testes de QI (Quociente de Inteligéncia) predizem apenas como sera o desempenho escolar de
um individuo, e ndo seu sucesso profissional. E nessa perspectiva que o autor supracitado apresenta
a teoria das Inteligéncias Multiplas (IM). Os testes de QI medem apenas as capacidades logica e
linguistica, que normalmente s&o as unicas exigidas e avaliadas pelas escolas, e, sem duvida, as mais
valorizadas em nossa sociedade. Gardner levou em consideracao, também, as outras capacidades,
as outras “inteligéncias”, menos lembradas, para que as analisasse em sua teoria.

Foram utilizadas diversas fontes

para selecionar quais inteligéncias seriam trabalhadas: as informagdes disponiveis sobre o
desenvolvimento normal e o desenvolvimento do individuo talentoso; estudos sobre popula¢des
prodigios, idiotas sabios, criangas autistas, criangcas com dificuldade de aprendizagem; dados
sobre a evolugdo da cognicao; consideracdes culturais comparadas sobre a cognicao; estudos
psicométricos; estudos de treinamento psicoldgico e, principalmente, andlise da perda das
capacidades cognitivas nas condi¢des de leséo cerebral. Foram consideradas inteligéncias
genuinas apenas as inteligéncias candidatas que satisfaziam todos ou, pelo menos, a maioria
dos critérios acima. Além disso, cada inteligéncia deveria ter uma operagao nuclear ou um

conjunto de operagdes identificaveis e deveria também ser capaz de ser codificada em um
sistema de simbolos. (ldem, 1995, p. 21-22)
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As sete inteligéncias sao: Logico-matematica, Linguistica, Musical, Corporal-sinestésica, Espacial,
Interpessoal e Intrapessoal.

Inteligéncia interpessoal

Este tipo de inteligéncia opera, primeiramente, com base nos relacionamentos interpessoais
e na comunicagao. Envolve a habilidade de trabalhar cooperativamente com outros em um grupo e
a capacidade de se comunicar verbal e ndo verbalmente. Constroi a competéncia de perceber, por
exemplo, alteracdes de humor, temperamento, motivagdes e inten¢cdes de outras pessoas. Em sua
forma mais avangada, um individuo consegue ler, mesmo que outros tentem ocultar, os desejos e
inten¢des destes, podendo demonstrar empatia pelas sensa¢des, medos e crencas de outrem.

“Todos os indicios na pesquisa do cérebro sugerem que os lobos frontais desempenham um papel
importante no conhecimento interpessoal. Um dano nessa area pode provocar profundas mudancas
de personalidade, ao mesmo tempo em que nao altera outras formas de resolucéo de problemas —a
pessoa geralmente ndo é a mesma depois de um dano desses.” (GARDNER, 1995, p. 27)

A inteligéncia interpessoal € bastante desenvolvida em professores, terapeutas, politicos e
lideres religiosos.

Ela se torna essencial quando nos deparamos com a questao interacionista, que € o foco deste
estudo. As atividades propostas pelos professores de Lingua Inglesa a seus alunos, em grupos ou
duplas, por exemplo, envolvem a habilidade de se trabalhar cooperativamente e em harmonia para
que se chegue a um consenso.

Inteligéncia intrapessoal

Esta outra inteligéncia esta relacionada aos estados interiores do ser, a autorreflexdo, a
metacognicao (reflexao sobre o refletir) e a sensibilidade perante as realidades espirituais. Podemos
dizer que é a capacidade de formar um conceito veridico sobre si mesmo, pois envolve o conhecimento
dos aspectos internos de cada um, como o conhecimento dos sentimentos, a intensidade das respostas
emocionais, a autorreflexdo e um senso de intuicdo avancgado.

Assim como na inteligéncia interpessoal, os lobos frontais desempenham um papel central
na mudancga de personalidade. Um dano na area inferior dos lobos frontais provavelmente
produzird irritabilidade ou euforia, ao passo que um dano nas regides mais altas provavelmente

produzira indiferencga, desatengao, lentidao e apatia — um tipo de personalidade depressiva.
(Ibid idem, 1995, p. 28)

Na verdade, ao citarmos esse tipo de inteligéncia, podemos pensar naqueles alunos introvertidos
que tém dificuldade em se relacionar com outros colegas. Nesse momento, essa inteligéncia toma
proporcoes extremamente importantes para a interagao, pois envolve o conhecimento dos aspectos
internos de cada um.

Para que os alunos entendam que trabalhando juntos eles chegaram a um entendimento mais
aprofundado de um texto em Lingua Inglesa, muitas vezes devemos propiciar a convivéncia harmonica
dessas duas inteligéncias.
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Avaliacao mediadora: uma relacao dialégica na construcao
do conhecimento

Afinal de contas, qual é o papel da epistemologia em um ambiente escolar? Segundo Hoffmann,
epistemologia é a esséncia do trabalho do professor, pois em sala de aula temos trés elementos: o aluno,
o professor e 0 conhecimento com quase inter-relacionam. O docente, munido de seu conhecimento
especifico, ndo sabe tudo sobre um determinado assunto, coloca seus alunos a par desse tdpico e o
aluno, por sua vez, colabora com esse assunto. Dessa forma, quando alunos e professores interagem
e se comunicam uns com os outros, o conhecimento € atualizado; a epistemologia, entéo, seria o
estudo critico dos conhecimentos acumulados pela Ciéncia. Professor e aluno, em sala de aula, tém
papéis diferentes: o professor, como um parceiro mais experiente, tem como tarefa proporcionar
ao aluno o acesso ao conhecimento. Segundo a autora, da mesma forma que o professor media a
questdo do conhecimento com o aluno, isso também deveria acontecer com o processo avaliativo,
para, dessa forma, tornar possivel a identificacdo de problemas na aprendizagem do discente, bem
como a metodologia que o professor emprega para pér em pratica esse processo.

Ainda segundo a educadora gaucha, o paradigma de avaliagcédo, que se opde ao sentencioso,
classificatério, é o que ela denomina de “avaliacdo mediadora”:

O que pretendo introduzir neste texto é a perspectiva da agao avaliativa como uma das
mediagOes pela qual se encorajaria a reorganizagdo do saber. Ac&o, movimento, provocagao,
na tentativa de reciprocidade intelectual entre os elementos da acéo educativa. Professor e

aluno buscando coordenar seus pontos de vista, trocando ideias, reorganizando-as. (/bid,
1991, p. 67)

Ou seja, voltamos novamente ao papel do professor como “mediador”, facilitador; e, para ela,
da mesma maneira que o professor faz a mediagcéo entre o conhecimento e o aluno, a avaliagao
deveria mediar todo o processo de ensino-aprendizagem, pois, dessa forma, seria capaz de observar
o desempenho do aluno, quais suas dificuldades... e a avaliagdo passaria a ser um instrumento de
regulagdo da aprendizagem.

Metodologia
Escolha metodoldégica

Neste trabalho, a problematica envolvendo nosso objeto de estudo se da pela forma como se
caracteriza, hoje, o papel do outro no desenvolvimento da leitura de textos em Lingua Inglesa, e como
é construida, na pratica, a interacdo dos alunos com as dificuldades em leitura em Inglés na escola
publica.

Para isso, conduzimos uma pesquisa de campo cuja coleta dos dados se deu por meio de
observacoes, registros dirigidos e questionarios (um destinado aos alunos, e o outro aos professores
gue ministram aulas de Lingua Inglesa em diferentes escolas da Rede Estadual de Ensino).
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Contexto

Esta pesquisa foi concretizada em trés escolas publicas da Rede Estadual de Ensino, no periodo
de 15/10/2012 a 26/10/2012, nas salas de Ensinos Fundamental e Médio, nas aulas dos professores
de Lingua Inglesa dessas unidades escolares.

Participantes

Participaram desta investigacao 80 alunos (40 do 9° ano do Ensino Fundamental, com idades
aproximadas de 13 a 14 anos; e 40 alunos da 22 série do Ensino Médio, com cerca de 16 anos) de
uma escola publica da Rede Estadual de Ensino. Também foram entrevistados 20 professores de trés
unidades escolares da Rede Estadual de Ensino.

Instrumentos e procedimentos da coleta de dados

Os dados foram coletados por meio de um questionario elaborado de acordo com o tema
escolhido. A escolha desse instrumento metodolégico de pesquisa, focado em professores e alunos,
deu-se pela quantidade de aulas que a disciplina de Lingua Inglesa possui na grade curricular (em
algumas escolas da Rede Estadual de Ensino, ha apenas uma aula de Inglés por semana), facilitando
assim, nossa busca por participantes nas aulas, que sao muitos.

Analise dos dados

Diante das informacgdes levantadas com os questionarios destinados aos professores (quadro
1) e aos alunos (quadro 2), foi-nos permitido consolidar o questionamento levantado neste trabalho
académico, que € a importancia do outro no desenvolvimento da leitura e interpretacao de textos em
Lingua Inglesa.

Embora esses dados tenham nos fornecido uma amostragem global, n&o nos foram dados muitos
subsidios para analisarmos de forma mais profunda as rela¢des de causa e efeito. O estudo dessas
relacdes causais e de efeitos sera algo a se fazer posteriormente.

Os elementos ora analisados atendem, nesse momento, a sucessao de fatores que nos levou,
novamente, a problematica inicial: a importancia do papel do outro no desenvolvimento da leitura e
interpretacédo de textos em Lingua Inglesa.

De qualquer forma, obtivemos sucesso na obtencéo de algumas conclusdes, conforme nossa
analise descrevera, Isso sera apresentado no capitulo subsequente.
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Apresentacao dos resultados

17

Retomando o objetivo colocado no inicio deste estudo, que era o de compreender o papel do outro
no desenvolvimento da leitura e interpretacao de textos em Lingua Inglesa, os dados evidenciaram que
ainteracao é um fator extremamente importante para que isso acontecga, conforme explicitado a seguir:

a maior dificuldade do aluno ao se deparar com um texto em Lingua Inglesa € em
relacéo a leitura (questdes 1 e 6 —quadro 2) e interpretacdao de um determinado escrito
(questao 8 — quadro 1);

a leitura e decodificagao de textos em Lingua Inglesa podem ser facilitadas pelo uso
de ilustragdes e imagens, ou seja, de linguagem nao verbal (Questdo 9 — quadro 2; e
questao 3 — quadro 1), e também por intermédio de palavras cognatas, o que pode
ser verificado nas questdes 10 (quadro 2) e 7 (quadro 1);

o planejamento de aulas de Lingua Inglesa deve prever atividades individuais e em
grupo, pois o aprendizado € potencializado pela intera¢ao: (questdes 1, 4, 5, 6 —quadro 1;
e questdes 4 e 5 — quadro 2);

os alunos conseguem interpretar textos em Lingua Inglesa com mais facilidade, quer
dizer, mais profundamente quando ha interacdo: (questées 2, 7 e 8 — quadro 2);

embora o intercambio de ideias entre os colegas seja importante, a explicagdo do
professor é considerada a mais confiavel aos alunos: (questéo 3 — quadro 2);

o papel do docente como mediador e facilitador do processo de ensino-aprendizagem
é fundamental, e eles tém ciéncia disso: (questao 2 — quadro 1);

a aquisicéo de habilidades em uma Lingua Estrangeira moderna, doravante a Lingua
Inglesa, deveria ser iniciada nas escolas publicas da Rede Estadual de Ensino desde
as primeiras séries do Ciclo | do Ensino Fundamental: (questao 9 — quadro 1);

ler e interpretar significam dar sentido, ou seja, atribuir significados: (questao 10 -
quadro 1).
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Quadros

Quadro 1: Questionario para os professores (Total de professores pesquisados: 20)

Quantidade de
Questoes professores

Sim Nao

’ O planejamento de sua aula de Inglés prevé 20 0
atividades em grupo e individuais?

2 Vocé tem dificuldades em realizar mediagdo? 3 17

Vocé utiliza linguagem verbal e ndo verbal nas

19 1
atividades que prepara para seus alunos?

Vocé acha importante trabalhar
com duplas produtivas?

Vocé acredita que o conhecimento real dos alunos
pode ser potencializado por outra pessoa?

6 Vocé acha que o aluno aprende mais sozinho? 0 20

Ao desenvolver uma atividade de leitura em
Inglés, vocé costuma utilizar palavras cognatas,
pois acredita que elas ajudam seu aluno a
entender melhor um texto nessa lingua?

8 Os alunos tém muitas dificuldades 14 5
em interpretar textos em Inglés?

9 Vocé acha que deveria haver uma 20 0
preparacao para o Inglés no Ciclo 1?

Para vocé, ler e interpretar significam

10
atribuir significados?

20 0

Esse quadro é composto por 10 questdes. As tabulagdes das respostas estdo ilustradas nos
graficos a seguir:
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Grafico 1 — Questionario dos professores: questao 1

O planejamento de sua aula de inglés
prevé atividades em grupos e
individuais?

0

msim

Hndo

Grafico 2 — Questionario dos professores: questéo 2
Vocé tem dificuldades em realizar

media¢ao?

msim
Hndo
Grafico 3 — Questionario dos professores: questao 3
Vocé utiliza linguagem verbal e nao
verbal nas atividades que vocé
prepara para os seus alunos?
Hsim

W ndo

19
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Grafico 4 — Questionario dos professores: questao 4
Vocé acha importante trabalhar com
duplas produtivas?

0

msim
Hndo
Grafico 5 — Questionario dos professores: questao 5
Vocé acredita que o conhecimento
real dos alunos poder ser
potencializado através de outra
pessoa?
0]
Hsim
Hndo
Grafico 6 — Questionario dos professores: questao 6
Vocé acha que o aluno aprende mais
sozinho?
0]
msim

W ndo
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Grafico 7 — Questionario dos professores: questéao 7
Ao desenvolver uma atividade de
leitura em inglés, vocé costuma
utilizar palavras cognatas pois
acredita que elas ajudam o seu...

0

Wsim

Hndo

Grafico 8 — Questionario dos professores: questéao 8

Os alunos tem muita dificuldade ao
interpretarum texto em inglés?

Wsim

W ndo

Grafico 9 — Questionario dos professores: questéo 9
Vocé acha que deveria haver uma
preparacao para o inglés no Ciclo I?

0

Wsim

W ndo
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Grafico 10 — Questionario dos professores: questao 10

Para vocé, ler e interpretar significa
atribuir significados?

0

M sim

H ndo

Quadro 2: questionario para os alunos (Total de alunos pesquisados: 80)

QUANTIDADE DE ALUNOS

com as palavras em Portugués, ajudam na
interpretacéo de um texto em Inglés?

QUESTOES
Sim Nao

1 Sua dificuldade em Inglés é em relacao a leitura? 48 32
Vocé ja teve ajuda de um(a) colega para

2 . R 64 16
interpretar um texto em Inglés?
A explicacéo do(a) seu(sua) colega é mais facil

3 o 31 47
do que a explicagao do(a) professor(a)?

4 A Ielturei |n<’j|V|d.uaI ’dg um texto o3 57
em Inglés é mais facil?

5 Vocé ccgstuma resolver as atividades 58 50
de Inglés em dupla?
A dificuldade de ler em Inglés também esta

6 . L 39 41
relacionada a Lingua Portuguesa?

7 E possivel interpretar um texto em Inglés sozinho? 33 47
Vocé acredita que consegue interpretar

8 melhor um texto em Inglés na 63 17
companhia do(a) seu(sua) colega?
As ilustragdes e imagens ajudam vocé

9 . R 72 8
a interpretar um texto em Inglés?
Vocé acredita que as palavras cognatas (cognate

10 words), aquelas, que na escrita, sdo parecidas 71 9

22
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O quadro 2 é composto de 10 questdes. As tabulagcdes das respostas estao ilustradas a seguir:

Grafico 11 — Questionario dos alunos: questao 1

A sua dificuldade em inglés é em
relagaoa leitura?

Hsim
Hndo
Gréfico 12 — Questionario dos alunos: questéo 2
Vocé ja teve ajuda de um(a) colega
parainterpretar um texto em inglés?
msim

W ndo
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Grafico 13 — Questionario dos alunos: questéao 3

A explicacao do(a) seu(sua) colega é
mais facil do que a explicacao do(a)
professor(a)?

Grafico 14 — Questionario dos alunos: questéo 4

A leitura individual de um texto em
inglés é mais facil?

Grafico 15 — Questionario dos alunos: questao 5

Voceé costuma resolver as atividades
de inglés em duplas?

Wsim

W ndo

Wsim

W ndo

Wsim

W ndo

24
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Grafico 16 — Questionario dos alunos: questao 6
A dificuldade de ler em inglés esta

também relacionada a Lingua
Portuguesa?

M sim
Hndo
Grafico 17 — Questionario dos alunos: questao 7
E possivel interpretar um texto em
inglés sozinho?
msim

W ndo

Grafico 18 — Questionario dos alunos: questao 8
Vocé acredita que consegue
interpretar melhor um texto em
inglés em companhia do(a) seu(sua)
colega?

Wsim

Hndo

25
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Grafico 19 — Questionario dos alunos: questao 9

As ilustragcoes e imagens ajudam vocé
a interpretar um texto em inglés?

msim
Hndo
Grafico 20 — Questionario dos alunos: questao 10
Vocé acredita que as palavras
cognatas (cognate words), aquelas
que na escrita sao parecidas com as
palavras em portugués, ajudam na...
W sim
Hndo

Consideracoes finais

Vygotsky (1998) defendia que uma pessoa ndo sé precisava agir, como também interagir. E por
meio da interagdo que construimos conhecimento e damos significado a tudo que existe ao nosso
redor. Somos diferentes uns dos outros, pois possuimos bagagens de vida e historias diferentes. Nunca
SOmos as mesmas pessoas apos termos passado por uma determinada experiéncia.

Para ele, todo processo de desenvolvimento ocorre em dois planos: social e individual. O homem
se produz na e pela linguagem, ou seja, via interacado com outros sujeitos. Interagimos, relacionamo-
nos e, dessa forma, estamos sempre nos aperfeicoando.

Entender, também, um conceito do autor, a ZDP, é necessario para que nés, professores, saibamos
trabalhar com o conhecimento potencial de nossos alunos, porquanto podemos promover conhecimento
e desenvolvimento cognitivo por meio de processos de mediacao, interacao e desempenho assistido.
Nao basta simplesmente dar uma atividade ao aluno para preencher uma determinada lacuna da
aula de Lingua Inglesa, precisamos entender como 0s nossos alunos interagem para que consigam
construir conhecimentos.
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Por conseguinte, é dever do professor levar em consideracéao os diferentes repertdrios culturais
e empiricos trazidos por cada um de seus alunos, para que o conhecimento seja (re)construido
satisfatoria, dialdgica e dialeticamente, bem como com a finalidade de motiva-los.

Fundamentados nos pressupostos tedricos expostos ao longo do presente trabalho, identificamos
como o0s conceitos de interagdo, motivagao, afetividade e mediacao sao importantes para o
desenvolvimento pessoal de um individuo.
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O uso pedagdgico da internet nas aulas de Lingua Inglesa

Camilla Carla Salesi

Introducao

Araujo (2007, p. 16) afirma que:

Na escola, um grupo de “novas palavras” circula entre os estudantes: chats, e-mails,
blogs, fotoblogs, homepages, sites, listas de discussao, forum, Orkut, etc. Essas palavras
nao so trazem informagdes Iéxico-neologicas abertas no campo da internet, designando as
novas formas de socializagdo no meio digital, como também provocam alguma “perturbagéo”
na ordem escolar.

A popularizagéo da internet tem interferido na educag¢ao. De um lado, ha o aluno, que é nativo
digital, porém pouco usa esse recurso para fins pedagogicos; do outro, o professor, que € imigrante
digital e ainda ndo sabe como propor atividades de uso pedagodgico via internet; entre um e outro, estao
0s recursos tecnologicos disponiveis na escola, ou a falta deles. Fatores como esses, associados
a falta de algumas habilidades especificas quanto ao uso das TICs (Tecnologias da Informacéo e
Comunicagéo) trazem para a sala de aula implicagdes que intervém diretamente na pratica docente
e no processo de ensino-aprendizagem, pois 0s alunos, que nasceram nesta geracao tecnoldgica,
precisam de professores que saibam mediar a aquisicdo da Lingua Estrangeira em questao fazendo
um uso coerente dessas tecnologias. Para realizarmos a pesquisa, escolhemos professores de Inglés
de uma escola da Rede Publica Estadual. Durante um bimestre, aplicamos questionarios, realizamos
entrevistas e mediamos reunides com os professores, com o intuito de acompanharmos o planejamento
anual, o plano de ensino, os diarios de classe, bem como observarmos as atividades escolares
curriculares. Apos a analise qualitativa dos dados, refletimos juntamente com os professores sobre 0s
guestionamentos que motivaram este estudo de caso, ou seja, a contribuicdo que o uso pedagodgico
da internet, em atividades de pesquisa pedagdgicas, planejadas e realizadas no ambiente escolar,
proporciona a formagao de adolescentes e jovens.

Encontramos algumas dificuldades em nossa trajetéria de exames académicos; por exemplo,
falta de registros ou registro superficial dos professores sobre as atividades realizadas com a internet
e quanto aos resultados obtidos no processo de ensino-aprendizagem de Inglés, e também a auséncia
da producéo final dos alunos no que se refere as pesquisas efetuadas.
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Contudo, o objetivo geral deste trabalho € o de avaliar a necessidade do uso da internet como
um aliado no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa, pois ela esta presente no cotidiano
escolar por meio de computadores nas casas, na escola, em celulares, LAN houses. Para tanto,
foi necessario que conhecéssemos o ambiente escolar, os professores, o planejamento de aulas e
verificar se ha o desenvolvimento da consciéncia do uso pedagdgico da internet. Para realizarmos
esta pesquisa, foi necessario, inicialmente, averiguarmos com que frequéncia os professores de
Inglés utilizam a internet em atividades na sala de aula, além de elencarmos os objetivos dos acessos,
como redes sociais, jogos e pesquisas variadas. Em seguida, observamos se havia a proposi¢ao de
atividades envolvendo o uso da internet com fins académicos, apuramos se essas atividades foram
realizadas ao longo do ano letivo e analisamos se resultaram em pesquisa de cunho pedagdgico.

Apés a coleta e analise dos dados, foi-nos importante confrontar os dois primeiros momentos
da pesquisa e promover a reflexdao dos professores quanto sua propria pratica docente a partir da
analise dessas informacgdes, incentivando novas posturas diante do desafio do uso da internet como
recurso pedagogico.

Ao identificarmos as implicagdes dessa pratica, foi-nos possivel, por meio de um trabalho
participativo junto aos gestores da escola, propor agdes de intervencao e formacao com vistas a
minimizar dificuldades na utilizacdo pedagdégica da internet em prol da aquisi¢cao da Lingua Inglesa
e habilidades de autoformacao, promovendo, em gestores, professores e alunos, a capacidade de
aprender a aprender.

Os capitulos a seguir versardo sobre um breve histérico a respeito do uso da internet, em especial
como recurso pedagoégico e paradidatico; apresentardo o ambiente pesquisado, a metodologia de
pesquisa e a coleta de dados; exporao a reflexao realizada com base nos referenciais teoricos e os
professores, €, por fim, revelardao os beneficios que a pesquisa trouxe para o ambiente objeto de
estudo e para o ambito cientifico.

O uso pedagdgico da internet nas aulas de Lingua Inglesa
Histérico

A escolha do tema “o0 uso pedagogico da internet nas aulas de Lingua Inglesa” justifica-se pelo crescen-
te uso das TICs no ambiente escolar. As TICs levam a Internet para o cotidiano da sala de aula, tornando-a
presente nos momentos de descontragdao, na elaboragdo das aulas ou realizacdao de trabalhos, exposigdes
ou seminarios. No entanto, como o foco ¢ o uso que se faz da internet, verificamos a dificuldade enorme,
em especial dos professores, em elaborar situagdes de aprendizagem que a usem como pesquisa direcio-
nada. Na maioria das vezes, os docentes levam seus alunos para a sala de informatica sem objetivos claros
de pesquisa e estudo, o que direciona a navegagao para jogos, musicas, videos e redes sociais, € a pesquisa
pedagdgicanao acontece. Muitos pesquisadores apontam que a crescente popularizagdo da internet trouxe
consequéncias para o cotidiano escolar e desestruturagdo dos moldes de ensino das diferentes habilidades
existentes. Buzato (2007, p. 83) afirma que:

[...] as mudangcas nos modos de interagir com e através da linguagem trazidas pela
escrita cibernética implicam uma mudanca no tipo de conhecimento que possibilita ao
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leitor/escritor cibernético a pratica social da leitura e da escrita mediadas eletronicamente,
ou seja, um novo tipo de letramento.

O uso da internet no contexto educacional deve promover o letramento digital de alunos, professores
e de toda a equipe escolar, levando em consideragao o conceito de escola aprendente. A web deve
ser utilizada cada vez mais como uma nova forma de estudar um novo idioma com foco na interacéo
social e na pesquisa cientifica, e isso ndo tem acontecido no ambiente escolar. Os professores tém
receio quanto ao uso dessa tecnologia e propdem atividades que preveem pesquisas na internet,
porém elas acontecem de forma desarticulada em relagdo ao conteudo, sem uma metodologia de
trabalho que realmente conduza a realizagdo a contento, devido a dificuldade que os docentes tém
para interagir, pesquisar e selecionar o conteudo adequado no mundo virtual.

O uso da internet como recurso paradidatico

Paiva (2001, p. 95) declara que:

usar ainternet no ensino de Inglés € um desafio que demanda mudangas de atitude de alunos
e professores. O aluno bem-sucedido ndo é mais o que armazena informagdes, mas aquele
que se torna um bom usuario da informagao. O bom professor néo é mais o que tudo sabe,
mas aquele que sabe promover ambientes que promovem a autonomia do aprendiz € que 0s
desafia a aprender com o(s) outro(s) através de oportunidades de interagéo e colaboracao.

Esse uso das tecnologias no ambiente escolar tem sido alvo de grandes discussdes entre os
docentes cuja formacao continuada ndo acompanhou tamanho crescimento Quando se fala no uso
de recursos tecnolégicos como programas, editores de texto, de imagem, de video, ha diversos
tutoriais disponiveis no modo on-line. Porém, quando o assunto € o uso da internet como fonte de
pesquisa cientifica e recurso pedagogico, fazem-se necessarias diversas outras habilidades que
vao além de orientagdes procedimentais. Antes de propor agdes de formacgao para os professores,
€ preciso entender como essas atividades de uso da internet acontecem dentro da sala de aula,
caso acontecem. Araujo enfatiza em Internet & ensino: novos géneros, outros desafios (2007) que as
tecnologias estao introduzindo um novo género no ambiente escolar, gerando desafios no processo
de ensino-aprendizagem, novas formas de ensinar e aprender. A internet, se utilizada com foco no
ensino e na aprendizagem, pode trazer para a reaélidade da sala de aula uma gama de materiais
informativos auténticos e atualizados sobre diferentes aspectos da cultura mundial. Ela representa a
memodéria global, computadorizada. A sala de aula precisa deixar de ser sinbnimo de aprendizagem
controlada e excessivamente planejada para dar espaco a criagao, tornando as aulas interativas
e construtivistas. Interativas, pois, com o uso pedagogico da internet, abrir-se-a uma via de méao
dupla que facilitara a aprendizagem, quebrando barreiras como medo e inseguran¢ga no momento
da comunicacgdo. Construtivistas por conduzir o aluno a autonomia, conectando elementos para a
compreensao da situacdo comunicativa. Hoje, poucos professores de Inglés sdo suficientemente
seguros para incluirem, em seus planejamentos anuais, atividades envolvendo a internet. Isso
porque a maioria deles, infelizmente, ainda n&o esta preparada para tanto, seja no aspecto técnico,
de dominio da maquina, seja no aspecto didatico, de como usa-la como recurso paradidatico. Assim,
faz-se necessario direcionar esforcos para pontuar as dificuldades dos professores — que podem ser
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distintas, de professor para professor, de escola para escola — quanto ao uso da web como recurso
pedagdgico para que acdes de formacao docente sejam propostas e bem adequadas a demanda.

O ambiente pesquisado

A metodologia escolhida para o desenvolvimento deste trabalho foi o estudo de caso, pois oferece
suporte, no percurso, ao ambito cientifico da coleta e analise dos dados quantitativos e qualitativos.
Por meio dessa técnica, analisamos uma situagéo real e uma natural, focalizando seus contextos e
complexidades. Para a realizagao da pesquisa, algumas ag¢des foram planejadas com o intuito de
alcancar os objetivos propostos. Em primeiro lugar, a escolha de uma escola como objeto de pesquisa,
cujo escopo foi a atuacao dos quatro professores de Inglés que atuam nessa unidade escolar. Trata-se
da unica escola de uma cidade do interior paulista, em que observamos um quadro enraizado de falta
de perspectivas profissionais, populagao com poucas oportunidades de lazer e cultura e condigdes
socioecondémicas preocupantes reveladas pelo baixo IDH (indice de Desenvolvimento Humano).
Em seguida, aplicamos questionarios e conduzimos entrevistas com o objetivo de quantificar a
periodicidade de acesso a internet, o uso da sala de informatica da escola e os propdsitos de acesso,
como, por exemplo, pesquisas, uso de redes sociais, jogos, etc. Para realizar um estudo qualitativo
dos dados, foi necessaria, além dos questionarios e entrevistas, a analise dos planos de ensino dos
professores de Inglés quanto ao planejamento do uso pedagdgico da internet, a analise de seus
Diarios de Classe no que se refere a execucéo dos planos de ensino, bem como a analise do produto
final da pesquisa realizada pelo aluno. A apreciagao dos dados coletados confrontou a pesquisa e
as entrevistas com o planejamento e a execugdo. Dessa forma, a partir da reflexdo sobre o que foi
planejado, o que de fato aconteceu e o que poderia ter sido trabalhado, houve algumas discussoes
e a devolutiva aos professores participantes com o objetivo de mediar a reflexdo e compreensao de
sua propria pratica pelo processo de reflexao-acao-reflexdo. A conclusao da pesquisa se deu com
o registro das impressdes dos professores sobre os resultados verificados, as consideragdes feitas
coletivamente, assim como no que concernem as possiveis mudancas da praxis pedagogica a partir
das reflexdes realizadas. Nos proximos capitulos, os dados coletados seréo expostos e analisados
a luz de pesquisas ja feitas sobre 0 tema; as discussodes e reflexdes realizadas junto aos professores
participantes serdo apresentadas; as propostas de intervenc&o no cotidiano escolar serao elencadas;
e exporemos a projecao que esta pesquisa teve no ambiente escolar.
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Analises quantitativa e qualitativa do ambiente pesquisado

Primeiramente, foi preciso analisar o perfil dos professores envolvidos na investigacdo quanto
a utilizacdo da internet em suas vidas pessoais e profissionais. O questionario aplicado (vide anexo)
levantou os perfis que constam nesta tabela:

Prof. A Prof. B Prof. C Prof. D

Professor efetivo? Sim Nao Nao Nao
Ha quanto tempo da aulas de Inglés? 15anos | 9 meses 5 anos 21 anos
UtI|IZ?. a internet pa}rg acessar Sim sim sim sim
e-mail e redes sociais?

Utiliza a internet para fazer compras, Sim Sim Sim NAo
acessar net banking, etc.?

Utiliza a internet para estudar? Sim Sim Sim Nao
Inclui, .noplane_'jamento dasaulas, Sim Sim N&o N&o
pesquisas na internet?

Realizou, noanode2012, essas N&o Sim N&o NG

atividades propostas no planejamento?

Esse primeiro questionario revelou a necessidade de andlise dos planos de ensino dos quatro
docentes. Esses planos abarcavam o conteudo; estratégias; habilidades e competéncias; recursos
utilizados e avaliagdo; da maneira como séo apresentados no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo
para Linguas Estrangeiras Modernas/Inglés, que prevé o uso da internet com fins académicos, como
recurso pedagogico e paradidatico.

A analise se estendeu aos Diarios de Classe. Esses documentos nao continham o registro do uso
da internet como constava nos planos de ensino, com excecao dos Diarios de Classe do professor B,
que, além das atividades previstas, registrou outras no decorrer dos bimestres.

Apos a verificacdo da incongruéncia entre o plano de ensino e o Diario de Classe, houve a
necessidade de promovermos uma conversa informal e individual com os docentes.

O objetivo desse dialogo foi questiona-los a respeito da ndo correspondéncia entre os planos
de ensino e os Diarios de Classe e propor algumas reflexdes sobre 0 que 0s levou a suscitar ou nao
a utilizacéo da internet como fonte de pesquisa durante o ano letivo. Os professores apresentaram
justificativas diferentes.

O professor A relatou que devido ao nivel intelectual dos alunos e a indisciplina, considerou
inviavel a utilizagao da Sala do Acessa Escola e a proposicao de atividades de pesquisa como trabalho
a ser feito em casa.

Ja o professor B afirmou que encontrou no uso das tecnologias, em especial na internet, durante
as aulas e atividades extraclasse, uma forma de desenvolver a concentragao, disciplina e participagcéao
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dos alunos, pois essa nova pratica tornou as aulas mais dindmicas e atrativas, despertando neles o
interesse pela aprendizagem da LE (Lingua Estrangeira).

Por outro lado, o professor C lamentou sua falta de tempo para preparar os sites para as
pesquisas, alegando ser mais facil controlar os alunos e o conteudo, que precisa ser cumprido,
mantendo sempre 0s mesmos moldes das aulas tradicionais.

A total falta de conhecimento tecnoldgico, bem como a auséncia do habito de utilizacdo da
internet para pesquisa foram as justificativas do professor D.

A partir da conversa, foi sugerido as coordenadoras pedagdgicas a realizacao de formacao docente
guanto ao uso da internet como recurso paradidatico. Essa capacitacdo ocorreu em dois encontros de
ATPC (Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo), bem como a divulgacao de boas praticas pedagdgicas
entre os professores, comec¢ando pelas aulas preparadas pelo professor B. Essa formacao podera
ser adequada, futuramente, para abranger toda a equipe docente da escola.

Com o objetivo de conduzir os professores a reflexdo sobre suas justificativas, e com base nos
referenciais tedricos que alicercam este estudo, alguns questionamentos nortearam o estudo em
ATPC: o uso da internet com finalidade educativa; a internet como fonte atualizada e auténtica de
informacdes; a capacitacao e atualizacdo do professor pela internet; o uso da internet para a interacéao
auténtica com a Lingua Inglesa; e as limitacbes que podem ser encontradas no uso da internet. Os
resultados dessas reflexdes de formacao seréo apresentados a seguir.

Em seguida, os quatro professores participaram de uma reuniao na qual as reflexdes sobre o uso
da internet como recurso pedagdgico e paradidatico foram direcionadas a pratica de ensino em Lingua
Inglesa. O objetivo foi desenvolver novas atividades envolvendo pesquisas na internet, com foco na
aprendizagem dos alunos, para que as reflexdes e discussoes realizadas até aqui fossem submetidas
a experimentacao, e, em seguida, a pratica fosse reavaliada para uma tomada de decisdes futuras.

Cruzamento dos dados e referenciais

Para iniciarmos o debate com os professores, primeiramente foi necessario que propuséssemos
momentos de formagao quanto ao uso pedagogico da internet, para que, a luz de pesquisas cientificas
jarealizadas sobre esse tema, as reflexdes sobre suas atuagdes em sala de aula conduzissem a uma
real mudanca de postura em suas praticas docentes. Os temas elencados para os momentos de
formacao foram escolhidos com a equipe pedagogica da escola considerando-se o contexto social
onde esta inserida, os perfis dos professores, a analise dos planos de ensino e dos Diarios de Classe,
as discussdes realizadas em conversas informais com os docentes e a observagao da pratica deles
em sala de aula. Em primeiro lugar, foi preciso discutir o uso da internet com fins educativos, pois as
tecnologias acessiveis, rapidas e renovadas, e a mediacao pedagdgica séo variaveis necessarias
para um ensino e educacao de qualidade. Como o professor D néo tinha o habito de acessar a
internet para estudar, foi preciso que propiciassemos uma reflexdo sobre a forma de se ensinar e
aprender com o uso das tecnologias, enfatizando a pesquisa e a comunicag¢do. A necessidade de
formacao tecnoldgica continuada para professores emergiu ao longo das discussoes, enfatizando uma
educacao com foco no desenvolvimento da autonomia e cooperag¢ao. Uma das justificativas sobre a
importancia de se utilizar a internet para fins educativos é que esse universo € uma fonte rica, atualizada
e auténtica de informacdes. Por meio dela os professores tém acesso facil a materiais auténticos sobre
a cultura mundial, como também, encontram a possibilidade de trabalho com projetos interativos e
de formagao de professores. A capacitagao e atualizacao do professor via internet enfrenta desafios
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frente as inovacdes na postura que se deve adotar com um aluno de EaD (Educacéo a Distancia). Ha
anecessidade de se investir na formacéo de professores quanto ao letramento eletrénico, abordando
sua relevancia para as aulas de Lingua Estrangeira, bem como as transformacées que se refletem
no texto escrito quanto as novas tecnologias, exigindo novas maneiras de se posicionar e interpretar
os sentidos caracteristicos do mundo cibernético. Os professores A, B e C foram convidados, nesta
parte de nosso trabalho, a darem seus depoimentos a respeito do assunto. Todos enfatizaram que
0s cursos a distancia s&o o futuro da formagéo continuada de professores, e que € justamente dentro
da escola, em estudos realizados nas reunides pedagdgicas, que os docentes desenvolverao as
habilidades e competéncias necessarias para atender a esse novo perfil. Sobre a capacitacéo de
professores, Moran (2004, p. 12) afirma que é preciso investir na tarefa de formar o professor para
qgue sejam facilitadores do processo de ensino-aprendizagem: “[...] o foco, além de ensinar, € ajudar
a integrar ensino e vida, conhecimento e ética, reflexao e a¢ao, a ter uma visao de totalidade.”
Apoiados nas reflexdes realizadas até entao, foi possivel direcionar as discussdes para o uso

da internet como interagdo auténtica com a Lingua Inglesa. O uso do computador e da WWW (World
Wide Web) para o ensino de linguas deve subsidiar as discussdes de ideias, tracando direcdes a
utilizar os recursos tecnoldgicos nas aulas de Lingua Estrangeira. Norte (1997, p. 88) afirma acerca
do potencial da internet para o ensino de linguas:

Ainternet, além de interligar continentes, nos da a oportunidade de uma realidade comunicativa

impar [...]. Por meio dela, podemos nos comunicar constantemente com falantes nativos. O

aluno brasileiro ndo mais esté isolado das outras linguas, pois temos programas que permitem
amenizar essa distancia e proporcionar comunica¢gao com qualquer parte do mundo.

Ao propor o uso da internet como recurso pedagogico e paradidatico, € necessario, também,
avaliar suas limitacdes. Dentre elas, foram discutidos os constantes congestionamentos que ocorrem
devido a sobrecarga do servidor ou a problemas técnicos de conex&o, as diferentes configuragdes
dos computadores, o conteudo pesado ou inapropriado disponivel na internet. Fazer um levantamento
dos problemas significa entender que é preciso estarmos preparados para soluciona-los ou contorna-
los, caso ocorram. Pacotes de dados, configuragdes especificas e a reunido antecipada dos sites a
serem utilizados nas pesquisas podem minimizar esses aspectos dificultadores. Contudo, incentivar
o desenvolvimento da autonomia, fazer uso da diversidade e da flexibilidade da internet implicam,
também, desenvolver a capacidade de contornar imprevistos. As discussdes até entdo realizadas
apontaram para a necessidade de experimentacao da teoria. A formagao oferecida para os quatro
professores sobre diferentes aspectos do uso da internet como recurso pedagdgico e paradidatico
direcionado ao ensino de Lingua Inglesa revelou a necessidade de se tracar novas atividades envolvendo
pesquisas na internet com o intuito de reavaliar a propria pratica e tomar decisdes futuras. Para tanto,
foi promovida uma reuniao de planejamento das aulas.
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Reflexao sobre a pratica dos professores e
planejamento das aulas

Atrelada as acdes de formacao realizadas com os docentes, houve a necessidade de apoia-los
quanto a reflexado sobre suas proprias praticas e o planejamento das aulas.

As reunifes objetivaram planejar a atuagao do professor em sala de aula como mediador quanto a
utilizacéo da internet, oferecendo subsidios para o antes, o durante e o depois: a conscientizagao prévia
dos alunos sobre a realizac&o da atividade de pesquisa, a preparacdo do andamento da atividade e a
avaliacao do produto final do aluno e da validade da pesquisa para o processo de ensino-aprendizagem.

O procedimento adotado foi a analise do conteudo e dos temas propostos para o bimestre
em questao, sem contar as atividades que fazem parte das sequéncias didaticas nas situagdes de
aprendizagem e dos sites que séo indicados no Curriculo Oficial. A partir deste estudo, foi proposto
o planejamento dos momentos em que aconteceria a pesquisa nos sites sugeridos para o bimestre.

Alguns aspectos foram considerados para esse planejamento. Dentre os aspectos operacionais,
temos: funcionamento dos equipamentos da sala de informatica ou a possibilidade de proposicéao
de pesquisa extraclasse. Os aspectos pedagodgicos foram: o contexto da sala de aula; 0 momento
adequado para a proposicao da pesquisa, considerando-se a sequéncia didatica; o conteudo dos
sites; o produto final; e a devolutiva do aluno sobre a pesquisa realizada.

Durante as reunides, os professores relataram que os estudos realizados até 0 momento, as
discussdes sobre o assunto, o apoio da equipe pedagdgica da escola, a troca de experiéncias entre
os colegas e o planejamento colaborativo das aulas mediado pelo par mais experiente ofereceram
mais seguranca e incentivo para que se pré-dispusessem a realizar as atividades de pesquisa em
sala de aula.

Salientaram a importancia do estudo tedrico sobre o tema e a necessidade de formacéao
continuada ndo somente em relacao a utilizagcao da internet como recurso pedagadgico e paradidatico,
mas também quanto ao aspecto técnico da utilizacao de outros recursos tecnoldgicos, além de terem
refletido sobre a possibilidade de investimento em autoformacéo.

Para que fosse possivel avaliar a intervengao na pratica docente desses professores e a
contribuicdo deste Trabalho de Conclusao de Curso para a mudang¢a do ambiente escolar, houve o
acompanhamento, por parte dos professores coordenadoras, das aulas preparadas pelos docentes
entrevistados, bem como a coleta das impressdes de alguns alunos depois das pesquisas na internet.
Os relatos dos quatro professores participantes revelaram suas reflexdes sobre a pratica docente. O
relatorio dessa avaliacado sera apresentado na parte seguinte.
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Contribuicoes da pesquisa para a
mudanca do ambiente escolar

Novos desafios permeiam a educacao, principalmente quando se considera a rapidez com que
as inovagodes tecnoldgicas se desenvolvem. Oferecer apoio e formagao para gestores, professores
e alunos, para que sejam incluidos nessa nova postura, é papel das politicas publicas educacionais.
Moran (2001, s/p) afirma que:

Educar é colaborar para que professores e alunos — nas escolas e organizacdes — transformem
suas vidas em processos permanentes de aprendizagem. E ajudar os alunos na construgao
da sua identidade, do seu caminho pessoal e profissional, do seu projeto de vida, no
desenvolvimento das habilidades de compreensdo, emog¢ao e comunicagéo que lhes permitam

encontrar seus aspectos pessoais, sociais e de trabalho e tornarem-se cidadaos realizados
€ produtivos.

ya

E preciso assumir a postura de professor que também aprende com seu aluno, que troca
conhecimentos para construir a metodologia de ensino e aprendizagem que vai ao encontro das
necessidades dos discentes, pois a praxis do professor é carregada de conhecimentos e vivéncias
que podem ser transformados em saberes cientificos.

O saber nao é mais hierarquia, € fluxo. A internet € um ambiente aberto, descentralizado, neutro;
sua eficiéncia esta nas pessoas que estao conectadas a ela, fazendo-a acontecer, e esse mundo desafia
seus usuarios a adotarem uma atitude critica frente a essa memoria global. Formar os aprendizes para
fazer um uso consciente desse recurso é, sim, fun¢ao da escola.

Saber fazer escolhas conscientes sobre conteudos, metodologias e métodos a serem utilizados
em sala de aula e integra-los a demanda do saber tecnoldgico é o perfil do profissional da educacéo
que promove o letramento de seus alunos. As mudancas de contexto escolar tem acontecido cada vez
mais rapidamente, e o letramento digital € premente no contexto escolar devido a grande quantidade
de recursos tecnoldgicos, cursos on-line e profissées que envolvem essa area.

Acompanha-las € promover a propria capacidade de autoformacao educacional e tecnolégica
e, consequentemente, desenvolver essa capacidade nos alunos é contribuir para que eles estejam
incluidos na sociedade do conhecimento e da justi¢ca social, desenvolvendo a caracteristica mais
importante para seu sucesso pessoal e profissional, que é aprender a aprender.

A andlise dos dados coletados, acdes de formacao de professores e intervencdes realizadas
no planejamento das aulas de Inglés ndo provocam mudang¢as no ambiente escolar se se parar por
aqui. Os professores precisam ser acompanhados e se sentirem apoiados pela equipe pedagdgica
para terem seguranca na continuidade das agoes.

Portanto, para submeter este trabalho académico a uma avaliagéo, foi necessario analisar
a aplicacao das atividades sob diferentes olhares: o0 do acompanhamento realizado pela equipe
pedagdgica, o do produto final dos alunos e o da avaliagdo da aprendizagem e das impressodes finais
dos professores.

As coordenadoras pedagodgicas ofereceram um importante suporte técnico, tendo viabilizado o
uso da sala de informatica, dividindo cada turma em dois grupos de trabalho e ajudando os professores
com o monitoramento da realizacao das atividades em ambos os ambientes.
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Ao analisarmos o0 andamento das atividades e oferecermos 0 apoio necessario aos professores,
eles concluiram que a proposicao do uso da internet como recurso pedagdgico e paradidatico depende
muito menos da habilidade no manuseio de um computador, e sim da descoberta de um novo sentido
aos papeéis desempenhados por cada agente.

O produto final dos alunos revelou um maior empenho na realizagéo das atividades, portanto
representou um avanco na aprendizagem de LE. Alguns deles, que antes se mostravam desinteressados
nas aulas de Inglés, encontraram um novo sentido ao serem expostos ao conteudo cultural e linguistico
gue a internet oferece. Em conversas informais, apds a finalizacao das atividades, revelaram: “agora
a aula de Inglés fala a nossa lingua”, e que é motivador contar com aulas diferenciadas ao longo do
bimestre.

As impressodes finais dos docentes foram diversificadas apesar de todos concluirem que é
necessario, cada vez mais, incluir pesquisas on-line e recursos tecnoldgicos em sua formacao, bem
como no cotidiano de suas aulas.

O professor A criticou, ainda, o esfor¢o que precisa fazer para adaptar a pesquisa ao nivel de
conhecimento de mundo dos alunos, assim como para leva-los a sala de informatica, devido & indisciplina,
mas reconheceu que uma proposicao desse tipo de atividade contribuiu para a aprendizagem do
idioma e que, com a aquisi¢cao desse habito, a questao disciplinar pode melhorar.

O professor B, que ja aplicava esse tipo de atividade com seus alunos, representou um apoio
importante para os demais, auxiliando-os quanto a utilizacdo dos recursos tecnolégicos, atuando
como par mais experiente e os incentivando com seu exemplo bem-sucedido.

O apoio pedagdgico oferecido ao professor C, segundo seu relato, foi suficiente para auxilia-
lo quanto a suas queixas de falta de tempo, pois ele demonstrou bastante conhecimento e dominio
guanto ao tema proposto. Porém, afirmou que ainda é muito trabalhoso propor esse tipo de atividade,
e ainda demonstrou certa resisténcia, apesar da ajuda que recebeu.

Ja o professor D, mesmo com todas as dificuldade que enfrentou ao aderir ao estudo e as
experiéncias propostas, devido a seu dominio limitado da tecnologia, avaliou a pesquisa de forma
positiva. A partir dela, decidiu investir em sua formacéo e, com a continuidade da ajuda dos professoras
coordenadores, pretende, aos poucos, incluir novas atividades em seu planejamento de aulas que
envolvam a internet como recurso pedagogico.

Alguns aspectos positivos conclusivos desta pesquisa podem ser destacados apos realizadas
as observacgodes do desenvolvimento das atividades em sala de aula, a avaliagao da aprendizagem do
aluno e a reflexdo sobre os depoimentos da equipe pedagdgica, alunos e professores participantes,
coletados em conversas informais.

Concluimos, portanto, que as contribuicbes de nosso trabalho para a mudang¢a no ambiente
escolar foram: a equipe pedagdgica da escola pesquisada assumiu o papel de suporte ao professor;
os professores participantes desempenharam — ou a0 menos tentaram desempenhar — sua funcao de
mediadores da transformacao da informac&o em conhecimento; e os alunos passaram a desenvolver
o protagonismo em seu processo de ensino-aprendizagem, além de terem desempenhado um papel
importante de parceria durante as aulas ao compartilharem com os professores seu conhecimento digital.
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Consideracoes finais

Este estudo de caso contribuiu para a formacéao e tomada de consciéncia dos agentes envolvidos
na pesquisa sobre o0 uso da internet, objetivando a mudanca de postura de professores, alunos e
equipe pedagogica ao refletirem sobre os resultados da pesquisa, e foi 0 passo inicial para a tomada
de decisbes quanto a elaboragao de propostas de formagao junto a equipe docente escolar. A sugestao
de intervencéo junto a equipe escolar - iniciada na escola, mas que prevé continuidade — priorizou
a formacao docente e da equipe de suporte pedagdgico no que se refere a utilizagcdo desse recurso
pedagdgico, promovendo, dessa forma, o letramento digital, primeiramente dos professores e, por
consequéncia, dos alunos. Com base em observagdes preliminares exploratdrias sobre nosso objeto
de estudo, bem como embasados no referencial teérico, formalizou-se, nesta pesquisa cientifica, a
necessidade crescente de formacao e aperfeicoamento profissional dos professores no que tange
ao uso pedagdgico das Tecnologias da Informacao e Comunicagédo, em especial a internet, como
recurso paradidatico.

A formacao proposta possibilitou a reflexao dos participantes sobre a importéncia de se oferecer
um ensino diferenciado, levando em consideracgao as diferencas entre os alunos; a possibilidade de
transformar a aula de Lingua Inglesa em comunicacéo e pesquisa; a ascensao do ensino a distancia
e das interac¢6es sociais via internet; a relevancia do desenvolvimento da autonomia e da cooperacéao
entre os pares, principalmente entre aluno-professor; e a necessidade de educar o educador.

Finalmente, apds a reflexéo e andlise dos dados coletados, da vivéncia proposta e com base nos
depoimentos e observacgoes realizados, a utilizagao pedagdgica da internet fomentou a democracia
no processo de ensino-aprendizagem no contexto da sala de aula pesquisado. Sua inclusao como
recurso pedagogico e paradidatico deu vazao a uma maior flexibilidade a equipe pedagdgica e aos
professores e autonomia aos alunos, conferindo-lhes mais controle sobre aquilo que é interesse deles
em aprender. A internet esté a favor de um estilo mais construtivista de ensino, apoiado intensamente
na interacao social.
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Anexos

Questionario - o uso pedagdgico da internet nas aulas de Lingua Inglesa
Nome: Data de nascimento:

1) Ha quanto tempo da aulas de Inglés?

2) Em quais segmentos leciona ou ja lecionou Inglés?
() EF —rede estadual
() EM - rede estadual
() EJA - rede estadual
() Escola particular

() Escola municipal

() Escola de idiomas
() Outros. Especificar:

3) Por quais motivos acessa a Internet?

) Redes sociais
Jogos

Ler/enviar e-mails
Pesquisa

Preparar aula
Web 2.0
() Outros. Especificar:

(
(
(
(
(
(
(

)
)
)
) Cursos on-line
)
)
)

4) Durante o ano letivo de 2012, vocé realizou alguma atividade em que os alunosusaram ainternet
como fonte de pesquisa?

()sim

()nao
Se sua resposta a pergunta 4 foi “sim”, responda:

Em quais séries vocé realizou tais atividades?

Escolha uma dessas atividades, por exemplo, a mais exitosa, e descreva sucintamente os procedimentos
adotados durante a (s) aula (s):

Cite alguns sites utilizados (especifique se foram sugeridos por vocé ou de escolha do aluno):
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De maneira geral, descreva a reacao/comportamento/opiniao dos alunos quanto a utilizacaodainternet,
seja na escola ou em pesquisa em casa:

Relate sucintamente alguns efeitos que vocé observou do uso da internet em seus alunos quanto ao pro-
cesso de aprendizagem de Inglés:

Se sua resposta a pergunta 4 foi “nao”, responda:
Relate sucintamente o motivo/argumento/dificuldade que impede vocé de utilizar a internet como
fonte de pesquisa:

Comentarios adicionais quanto ao uso da internet como recurso pedagogico no processo de
ensino-aprendizagem de LI:
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A aquisicao da autonomia da leitura de textos em Lingua
Inglesa por meio de temas atuais e diversificados

Leandro Rodrigues Martins

Introducao

A leitura é uma das praticas mais comuns que temos em nossa vida desde que nos alfabetizamos.

E através dessa pratica tdo comum que se agregam conhecimento e valores os quais proporcionam
ao leitor as mais variadas opc¢oes de escolha e decisdes enquanto sujeito no mundo em que vive; esse
saber é de grande importancia principalmente quando se pensa na Lingua Inglesa, pois € por intermédio
desse idioma que as grandes poténcias mundiais se comunicam, as informacoes, tratados, negécios,
ciéncia, ideias, expressdes e demais atividades do saber humano sédo veiculadas na humanidade.

Nos anos anteriores a década de 1990, a Lingua Inglesa ja vinha desempenhando um papel
importante, principalmente devido a hegemonia norte-americana que, junto com os paises falantes desse
mesmo idioma, exerceram forte influéncia numa época quando o mundo vivia no periodo da Guerra
Fria, periodo que nem ainda se falava em globalizag&o. A partir da queda do regime socialista, também
classificado pelos Estados Unidos como Segundo Mundo, em 1989, simbolizado pela queda do muro
de Berlim, ou “muro da vergonha”, o qual dividia a Alemanha em dois paises distintos, a humanidade
passou a viver mais intensamente as influéncias das politicas internacionais com o surgimento da
era da automacéo, em que a informatica teve um grande avancgo revolucionando completamente a
comunicacao entre os paises e as pessoas, de modo que hoje existe uma interacéo ilimitada onde
todos podem se comunicar entre si em tempo real com o uso de aparelhos cada vez mais sofisticados,
portateis, e de custo reduzido, estando ao alcance de um numero cada vez maior de cidadaos.

Ao pensar na escola e, em especial, o discente, entendemos que a leitura € um veiculo propulsor
gue muito pode contribuir para a aprendizagem, pois, como dito anteriormente, hoje as informagdes
cada vez mais circulam rapidamente e em grande quantidade, superando em muito os livros didaticos
e seus CDs e qualquer outra forma de recurso impresso, devido a esses recursos nao serem possiveis
de fazer a interagcdo nem se atualizar de acordo com os avan¢os do mundo em que vivemos.

O aluno quando tem ao seu dispor textos de géneros variados se sente no desafio de descobrir
novas palavras, verbos e expressdes as quais estao presentes de forma intensa na Lingua Inglesa e
assume uma diligente pesquisa para que possa entender e consiga fazer uma leitura eficiente; ainda
que o texto se apresente de forma abstrata, como, por exemplo, um texto jornalistico, o fato desse
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discente procurar entender esse texto podera auxilia-lo até na dedugao de palavras que estejam
escritas em Inglés, inferindo o significado delas, promovendo sua ascenséao cultural, humanistica e
critica no mundo em que “[...] o aluno exer¢a um maior dominio sobre o processamento da informacao,
para tornar-se um leitor mais competente e autbnomo” (DIAS, 2005b, p. 40)
O dominio das linguagens (escrita/leitura), de acordo com a Proposta Curricular do Estado de
Séo Paulo, consiste em:
[...] um primordial elemento para a conquista da autonomia, sendo a chave para 0 acesso a

informacgdes e permitindo a comunicacao de ideias, a expressao de sentimentos e o didlogo,
necessarios a negociacao dos significados e a aprendizagem continuada. (/bid 2008, p. 16)

O documento citado refor¢a duas habilidades cujo objetivo deste trabalho esta focado - a leitura a
qual, de acordo com o trecho citado no documento, nos remete a citagdo anterior, ou seja, a promogao
do da ampliagao do conhecimento na medida que o aluno estuda o Inglés.

A dificuldade para a aprendizagem da Lingua Inglesa pode ser minimizada se a leitura sistematica
for introduzida como um recurso pedagdégico de valorizada importancia, pois € por meio dela que o
aprendiz se tornara interessado em desenvolver as demais habilidades, como a escrita e a fala, porque
ja tém a capacidade de ler e interpretar a maior parte daquilo que veem.

Percebemos que no cotidiano das aulas de Inglés da escola publica, os alunos demonstram
mais preocupac¢ao com a competéncia de ler os enunciados e textos propostos pelos livros do que
escrevé-los ou pronuncia-los; além disso, a atividade de leitura se apresenta no cotidiano dos discentes
com mais intensidade do que as outras duas modalidades citadas anteriormente, ja que devido a
globalizacédo, as informagdes se mesclam veiculadas em Inglés seja na publicidade, no comércio de
produtos de origem estrangeira assim como no universo da informatica e suas multiplas ramificagdes,
com destaque para a web.

Por isso, entendemos que a importancia do desenvolvimento da capacidade de leitura é muito
importante, porque com ela o discente comeca a dar sentido aquilo que aprende e, a0 mesmo tempo,
da suporte a seu aperfeicoamento na escrita e na fala.

Partindo do principio de que na maioria das aulas ministradas na escola estadual os alunos lidam
com a leitura e realiza¢ao de exercicios, entendemos que se torna importante olhar para essa atividade
rotineira com um novo foco de pesquisa a fim de otimiza-la e torna-la interessante aos discentes;
usando, para isso, a pluralidade textual, principalmente voltada a temas atuais.

Dessa forma, esperamos demostrar aos nossos leitores por intermédio das ideias aqui apresentadas
e citacOes feitas de grandes autores, e propostas curriculares, que o assunto abordado neste trabalho
tem sido amplamente discutido e defendido entre as maiores universidades via dissertacoes de
mestrado, em que se verificam em tal assunto uma grande oportunidade que em muito pode minimizar
as dificuldades encontradas por docentes e discentes dentro de sala de aula.

Este trabalho foi conduzido com pesquisas bibliograficas sobre leitura, cujo embasamento
filosofico se deu pela busca do saber e a melhor forma de obté-lo a fim de tornar a aprendizagem da
leitura interessante e facilitada aos discentes. Faremos isso por um estudo baseado em relatos de
trabalho de pesquisa feitos por seus autores.
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Este estudo foi efetuada com a ajuda de pesquisas bibliograficas sobre o tema leitura, cujo
embasamento filoséfico se deu pela busca do saber e a melhor forma de obté-lo a fim de tornar a
aprendizagem da leitura interessante e facilitada aos discentes.

Como se trata de uma dissertacao sobre a leitura em Lingua Estrangeira relacionada a evolugao
da aprendizagem do discente no estudo da Lingua Estrangeira, n6s nos baseamos em pesquisas
bibliograficas de trabalhos académicos ja feitos por outros pesquisadores com o objetivo maior de
cruzar essas informacgdes a fim de chegar a uma conclusao que apresente um olhar critico sobre o
assunto pesquisado.

A leitura na escola e as oportunidades de
desenvolvimento de conhecimentos

O ensino da Lingua Inglesa na escola publica tem sido discutido ao longo dos anos no que diz
respeito a aprendizagem na fala, escrita e leitura.

Entre essas trés habilidades citadas, esta pesquisa repousa tao somente sobre a leitura, que sera
o objeto de investigacao deste trabalho, pois entende-se que é possivel trabalhar multiplos recursos
capazes de facilitar o trabalho de aquisicdo e autonomia de leitura no idioma supracitado para que
as aulas se tornem atraentes.

No cotidiano das aulas de Inglés da escola publica, os alunos demonstram mais preocupag¢ao com
a competéncia de leitura dos enunciados e textos propostos pelos livros do que quanto a pronuncia
das palavras que os compdem; além disso, a atividade de leitura se apresenta no cotidiano dos
discentes com mais intensidade devido a globalizag¢ao, e as informacgdes se mesclam o tempo todo,
veiculadas em Inglés; seja na publicidade, no comércio de produtos de origem estrangeira, assim
como no universo da informatica e suas multiplas ramificagées, com destaque a web.

Os multiplos textos como forma de desenvolvimento da leitura

Constantemente, o aluno trabalha com leitura em Lingua Inglesa esteja ele em um nivel basico,
intermediario ou avancado (este raramente encontrado na escola publica), e o desafio que a escola tem
€ proporcionar uma concepg¢ao de ensino que abra caminho de modo que o aluno deseje sair desse
patamar sempre inferior e prossiga na aquisi¢ao de novos conhecimentos, como verbos, vocabulos,
expressoes idiomaticas, entre outros elementos que venham a enriquecer seu repertorio de habilidades,
que o permitam construir progressivamente o sentido daquilo que I1é em seu dia a dia, no mundo em
que vive, pois € assim que desde a infancia nds, seres humanos, adquirimos nossa capacidade de
interagir no mundo em que vivemos e ao observarmos o que 0s outros mais experientes fazem.

Ha de se esperar que com este trabalho possamos ampliar nosso potencial de reflexdo sobre
as praticas de leitura em sala de aula a fim de que o educando, ao perceber que pode adquirir um
aprendizado significativo quando desafiado a ler outros textos de outros géneros, inclusive os que
circulam em nossa sociedade, como jornais, revistas, internet, etc.

Desenvolvendo as habilidades de leitura

A leitura em Lingua Inglesa merece uma atencéao especial, e, diante dessa realidade, este trabalho
direcionou-se exclusivamente ao estudo do desenvolvimento da capacidade de aquisicdo da Lingua
Inglesa nesse aspecto.



Desafios para a Docéncia em Lingua Inglesa: Teoria e Pratica 45

O aluno da escola publica ja sabe muito bem que nestes tempos pds-modernos o sucesso
profissional de sua carreira futura dependera e muito da aprendizagem de uma segunda lingua, em
especial o Inglés. A leitura € a primeira fase com que um aprendiz lida desde que entra na escola; tanto
€ que quando uma crianga inicia seus primeiros anos na educacao escolar, aprende primeiramente
a “ler, escrever e fazer contas” — um velho e atual ditado que persiste em nossas escolas, apesar de
todas as transformagdes que temos presenciado em nosso mundo nos ultimos anos.

Segundo especialistas, 0 exercicio da leitura, além de constante, envolve outros aspectos,
conforme esta citagao:

A atividade de leitura € um processo de construcéo de significados que envolve a habilidade
de processar as informagdes registradas no papel ou em uma tela (processo bottom-up)

e o conhecimento de mundo que o leitor aciona para compreender um texto (processo
top-down). (PAIVA, 2010, p. 2)

Nesse trecho, a pesquisadora amplia 0 que se entende por leitura, pois a pratica promove uma
interacao textual dialdgica linguistica e interpretativa do leitor.

Quando o aluno inicia seus estudos em Lingua Inglesa na escola, o que de imediato ele tem em
maos chama-se livro didatico, cujo conteudo € composto de textos e exercicios que se dedicam ao
ensino da leitura e escrita. O discente entdao tem contato com a leitura na grande maioria das aulas
e é dai que infere a maior parte de seu aprendizado. Isso esta até mesmo evidente na apostila do
aluno da proposta pedagdgica em Lingua Inglesa do Estado de Sao Paulo, em que na grande maioria
das licGes recai-se mais na leitura de textos em Inglés do que na escrita. Quando esta atividade é
solicitada, a grande maioria € composta de exercicios cuja resolu¢ao tao-somente consiste em coletar
“recortes” do texto lido, com timidas licbes pertinentes a gramatica.

A leitura do texto e sua interpretacao

Todo aluno quando se depara com um texto necessita de um repertorio de “conhecimento de
mundo” para que possa fazer de sua leitura algo valido para si.

Quando se pensa em um texto escrito em Lingua Inglesa, o aluno leigo tera de usar como estratégia
de leitura recursos que Ihe proporcionem o desvio dos obstaculos que eventualmente apareceréo na
medida que sua leitura discorre .

A leitura de um determinado texto pode construir sentidos diferentes de acordo com o repertdrio de
conhecimento que o leitor tem. Portanto, ao propor atividades de leitura em Lingua Inglesa, o professor
como agente provedor do progresso do conhecimento de seu aluno deve se atentar diligentemente
para a maneira como seu aluno interpreta o texto, como faz a leitura, isto €, como ele consegue deduzir
0 que pode ou esta escrito no texto que tem em maos para ler. Para isso, o professor Ihe explicara
acerca da leitura com o auxilio dos cognatos, assunto que trataremos no proximo topico.

Quando o aluno faz a leitura de textos em Lingua Inglesa, percebemos que ele € capaz de ir além
da aquisicdo de conhecimentos sobre a Lingua Estrangeira em estudo. E facultado a esse aprendiz
a oportunidade de vivenciar seu aprendizado, ja que ao obter a habilidade de leitura, consegue ter
acesso a informagdes como, por exemplo, noticias internacionais veiculadas principalmente na internet,
gue ampliam a visao desse educando quanto a sua capacidade de observar e chegar a conclusdes
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acerca das diferencas do que esta escrito no exterior em relacao ao que se escreve por aqui na midia
brasileira.

Se o aluno for instruido para ser um leitor que seja sujeito no texto que ele 1€, as aulas de Lingua
Inglesa passarao de uma simples disciplina a mais no curriculo para um alvo a ser alcang¢ado, ja que
0s envolvidos nesse processo sentirdo real necessidade de se langcar em um compromisso que 0s
compelira a um objetivo investigativo, no qual seréo sujeitos daquilo que estudardo. Sentirdo que sera
necessaria sua dedicacao, pois estarao sujeitos a uma série de desafios que terdo de enfrentar para
que possam fazer a leitura que escolheram.

E importante que o aluno, durante a leitura de um texto em Lingua Inglesa, perceba as diferencas
culturais, amplie seu vocabulario e se situe como sujeito no mundo em que vive.

Estratégias de leitura

Um assunto bastante comentado e que tem sido divulgado entre os professores s&o as estratégias
de leitura.

Essas estratégias sdo uma espécie de “pontos luminosos” que acabam sendo uteis paraincentivar
os alunos leigos a ler um texto em Inglés, quando afirmam que nada sabem. Essas estratégias de
leitura sdo representadas por dois verbos em Inglés: fo skim/to scan. A explicagédo de cada uma delas
vem nesta citagao:

[...] skimming consiste numa estratégia de leitura rapida para localizar informacgdes gerais,
como um assunto, um topico ou uma ideia no texto. ... [...] scanning consiste numa técnica
de leitura rapida, usada para buscar informacgdes especificas dentro de um texto, ou seja, um

numero em um catalogo telefénico, quando usa os icones do computador, quando |1é somente
as manchetes do jornal para buscar o assunto que Ihe interessa etc. (TORRES, 2001, p. 24)

Como podemos inferir, ambas as estratégias séo, a rigor, leituras rapidas de um texto, sendo que
a segunda é utilizada quando o leitor quer uma informacgéao especifica de um determinado conteudo
e ja conhece parcial ou bem a Lingua Inglesa — fato que nem sempre ocorre quando um leitor faz uso
da primeira. De qualquer forma, tais estratégias sao uteis e sdo utilizadas regularmente para o auxilio
na leitura de textos em nossa lingua mae, como também s&o uteis para o incentivo do despertar da
aprendizagem da leitura de textos em Inglés.

A Lingua Inglesa esta presente inclusive fora da escola, e essa vivéncia diaria vai desde a infancia
do discente até a fase adulta, como, por exemplo, 0 nome de um brinquedo, marcas ou expressoes
escritas em roupas, publicidade e jogos de video game resultam na curiosidade de se saber sempre
0 que esta por tras do significado das palavras que nao fazem parte de nosso idioma.

O aluno, ao chegar a escola, deve ser orientado a organizar esse conhecimento com licdes
contextualizadas acerca das informagdes que sao veiculadas em Inglés na sociedade em que vive, e
se adiciona a isso como exemplo classico o texto da pagina quatro da apostila da proposta pedagogica
do Estado de Sao Paulo “student guide” “choosing your profession!” (vide anexo).
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Os cognatos

No processo de estudo da leitura, nos deparamos, agora, com os cognatos, que geralmente séo
palavras escritas em Lingua Inglesa de forma parecida com a que escrevemos em Lingua Portuguesa,
muito utilizados para proporcionar ao leitor leigo a oportunidade de descobrir sensivelmente de que
se trata o texto que I€é.

Embora nem todos veem uma importancia significativa nessa “leitura superficial”, percebemos
gue sdo usadas até mesmo quando estamos lendo em nossa lingua materna; nem tudo o que esta
em um texto nos interessa, pois alguns fatores, entre eles a falta de tempo, nos for¢ca a uma leitura
cujo resultado se manifesta nesse comportamento.

Em se tratando da leitura em Lingua Inglesa, a estratégia (skimming) proporciona, pelo menos,
uma compreensao de alguns pontos do texto. Para compreendermos como isso se da, sugerimos a
leitura de um modelo de texto localizado nos Anexos, com o qual o discente podera se nortear desde
o titulo, pois se trata de um texto usado no mundo da informatica. Um texto como esse € um bom
caminho para dar inicio a uma sucessao de exercicios de leitura, visto que o0 assunto interessa a grande
maioria dos discentes e se encaixa perfeitamente no tempo pés-moderno em que vivemos, no qual
a informatica se expande de forma veloz na humanidade, bem como sua sofisticagéo.

Percebemos, neste texto, que os cognatos estéo presentes de forma abundante, o que facilita
sua leitura e possibilidades de compreensao, ja que certas palavras escritas na Lingua Inglesa,
ainda que se tratando de um texto técnico como este, se aproximam em muito ao modelo com que
escrevemos em Lingua Portuguesa, de maneira que até um leitor leigo pode superficialmente perceber
qual assunto o texto aborda.

Existe uma discusséo nas academias de Letras e entre pesquisadores da Linguistica acerca de
como o aluno adquire a habilidade da leitura e escrita em uma Lingua Estrangeira; este trabalho néo
responde a todas esses questionamentos, mas reafirma que os cognatos podem e muito contribuir
para nortear a aprendizagem, a comecar pelas simples palavras, de uso semelhante, que existem entre
os dois idiomas (Portugués — Inglés). Na citacao a seguir, temos uma demonstra¢ao dessa realidade:
[...] Ao abordar a aprendizagem de Lingua Estrangeira, estamos tratando de um processo
reconhecidamente complexo [...]"; “...] de fatores que ainda nao conhecemos com
seguranca [...]". (FILHO, 1987, p. 29)

Geralmente quando o aluno se depara com um texto em Inglés quase sempre se considera incapaz
de ler uma s6 palavra. Ele pensa que por se tratar de Lingua Estrangeira, ndo conseguira ao menos
ter uma ideia daquilo que sera lido ou entendido no texto proposto. Para quebrar esse paradigma, um
professor fez uma pesquisa com uma turma de 3° ano do Ensino Médio, na qual aplicou um mesmo
texto dividido em trés partes, sem direito ao uso de dicionario; os discentes s6 podiam ler o texto com
o auxilio dos cognatos. O texto dividido em trés partes foi classificado de “ONE”, “TWO”, e “THREE".
Ap0s essa distribuicao, foram formados grupos de quatro discentes que responderam a sete perguntas
sobre o texto “The Pre-History of computers” que se encontra nos Anexos, com perguntas de acordo
com as partes que receberam.

Os educandos ja estavam acostumados a exercer a leitura por meio de cognatos, uma vez que
desde o inicio do ano letivo ja era trabalhado com eles essa abordagem. Contudo, o texto ministrado
nao fazia parte do cotidiano das aulas, porque o assunto abordado pelo Caderno do Aluno, da proposta
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pedagdgica, volume 4, enfoca a elaborac¢ao de curriculos. Aproveitando essa oportunidade em que
o assunto do mercado de trabalho estava em evidéncia, essa atividade ja mencionada foi elaborada
e os resultados dessa pesquisa serao disponibilizados a seguir:

Texto: “The Pre-History of computers” ONE
Valor do trabalho: 10 pontos.
Nota obtida pelo grupo: 5,43

Texto: “The Pre-History of computers” TWO
Valor do trabalho: 10 pontos.

Nota obtida pelo grupo I: 7,57

Nota obtida pelo grupo Il: 6,43

Texto “The Pre-History of computers” THREE
Valor do trabalho: 10 pontos.

Nota obtida pelo grupo I: 10

Nota obtida pelo grupo II: 10

Nota obtida pelo grupo lll: 2,14

MEDIA GERAL: 6,92

Ao todo, a sala de aula foi composta de seis grupos, que, somados os participantes, houve um
total de vinte discentes. Com o resultado geral obtido (que aqui foi mais importante nesta pesquisa),
afirmamos que diante de um texto escrito em Inglés os alunos podem fazer a leitura de seu conteudo
em quase 70%, provando, assim, que essa € uma ferramenta em potencial para que os professores
promovam o incentivo a leitura nos alunos.

De igual modo, consideramos complexa para um discente a descoberta do significado de todas
as palavras que compdem um texto em Lingua Inglesa; percebemos que, por outro, € possivel em
muito minimizar essa dificuldade via esse incentivo pedagogico, que como mostrado nesse exemplo,
promoveu, nos discentes, em geral, um entendimento razoavel acerca daquilo que Ihes foi proposto ler.

Eles conseguiram, de maneira geral, saber que o texto abordava a histéria da tentativa do
homem, ao longo dos séculos, em obter meios de lidar com a complexidade matematica de forma
pratica pelo desenvolvimento de equipamentos capazes de fazer calculos, até chegar aos grandes
avancgos ocorridos no final do século XIX e inicio do século XX, quando entdo sugiram 0s primeiros
computadores.

Retomando o assunto dos cognatos e sua utilizacdo na leitura de textos, alguns estudiosos
erroneamente criticam a leitura de textos em Inglés dessa forma; entretanto, para alguém que € leigo
no conhecimento de uma Lingua Estrangeira, tal recurso se mostra como uma ferramenta de trabalho
que é capaz de promover auxilio mediante o que pode ser deduzido em uma leitura.

E sabido que nas atividades propostas ha muitas palavras cognatas de facil dedugéao, como, por
exemplo, computer, identify, que proporcionam uma compreensao quase exata ao leitor, ja que faz
com que ele as associe com as correlatas de sua lingua-méae, aquela que ele Ié e escreve.
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Outro detalhe importante € que muitas palavras da Lingua Inglesa, assim como da Lingua
Portuguesa, séo originarias do Latim, e isso faz com que sejam escritas de forma parecida, ou até
em alguns casos de forma igual em ambos os idiomas.

Estratégias na Aprendizagem de Lingua Inglesa

O uso de estratégias para a aprendizagem de Lingua Inglesa € um assunto que ha tempos vem
sendo discutido por linguistas, e sua abordagem se manifesta tao complexa quanto a compreensao
de como os discentes se comportam na aprendizagem de uma segunda lingua. Vejamos o que diz
este trecho:

A educacao em Lingua Estrangeira na escola|...] pode indicar a relevancia da aprendizagem
de outras linguas para a vida dos alunos brasileiros. Uma Lingua Estrangeira, e, neste momento
histdrico, particularmente o Inglés, da acesso a ciéncia e a tecnologia, a comunicacéo

intercultural, ao mundo dos negdcios e a outros modos de se conceber a vida humana
(PCNs, 1998, p. 65).

E muito raro vermos os alunos se envolvendo em uma assimilagcdo de conhecimento de tal
forma que vivencie sua aprendizagem deixando em segundo plano o estruturalismo que tanto
permeou as aulas dessa disciplina ao longo dos anos, em que o conhecimento apresentado néao
permitia ou ndo possibilitava ao aprendiz fazer uso daquele conhecimento fora da escola como
uma pratica util para sua vida.

Uma vez que o estudo da Lingua Inglesa esta direcionado a formacgéo cidada do aluno, entendemos
gue seu ensino ndo deve apenas ter um foco direcionado ao mercado de trabalho, mas sim abranger
outras areas do saber humano, em que o aluno esteja apto, também, para a leitura e interpretacéo
de textos — seja de um jornal, revista, artigo cientifico —, em que tem condi¢6es de se posicionar de
forma critica frente aos acontecimentos na area politica, econémica, social do mundo em que vive;
para isso, é necessario o exercicio da leitura de temas transversais conforme veremos nesta citagcéo:

Havendo, na escola, acesso a revistas, jornais, livros, TV, video, gravador, computador etc.,
tipicos do mundo fora da sala de aula, tais recursos podem ser usados na elaboragao de

tarefas pedagogicas, para deixar claro para o aluno a vinculagéo do que se faz em sala de
aula com o mundo exterior [...]. (PCNs, 1998, p. 87)

Embora pouco difundido nas escolas publicas estaduais, o habito da leitura de temas transversais
€ um tanto controverso, ja que se aplica ao incentivo da leitura de textos de forma variada. Segundo
alguns profissionais da Educacgéao, essa tematica de trabalho se torna dificil demais de ser colocada
em pratica uma vez que exige muita habilidade de leitura e preparo das aulas, o que nem sempre é
possivel devido a problemas diversos que aqui ndo citaremos devido a nao ser este o foco de nossa
abordagem.

Voltando ao tema dos multiplos textos, entendemos que os docentes podem recorrer a outras
formas de atuacao para alcancar esse proposito, uma vez que ja se sabe que a variacdo metodoldgica
despertainteresse nos educandos, pois 0 ser humano, de uma forma geral, é atraido pela novidade, algo
gue hoje em dia, devido a complexidade de nossa sociedade, praticamente todos eles (0s discentes)
tém contato, principalmente fora da escola, com toda a sorte de recursos de aprendizagem, que tém
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como parametro a novidade; assim, é necessario se pensar em uma maneira sistematizada. E aqui
temos como referéncia a atuacédo em laboratérios de informatica (quando a escola os possui), para
que o professor proporcione uma visdo ampliada da utilidade daquilo que o aluno aprende na escola.

Atualmente, nas escolas os docentes fazem pouco acompanhamento individual no que diz
respeito a atuacao junto ao aluno, pois as salas de aula sdo numerosas, compostas de uma clientela
heterogénea, o que dificulta em muito uma analise precisa do professor, pois conta com apenas duas
aulas semanais (quando nao sao subtraidas por outros eventos que fogem ao controle do docente),
como feriados, excursoes, atividades culturais promovidas pela escola, entre outros.

A diferenca entre aquisicao e aprendizagem

O trecho a seguir nos informa acerca da diferenca entre a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira
e sua aquisicdo. Essa informacgao é importante para aqueles docentes que ndo sabem, na maioria
das vezes, qual é essa diferenca:
[...] as pessoas podem adquirir ou aprender uma segunda lingua. A aprendizagem é um processo
consciente de estudo, onde se presta atencdo a forma e, portanto, € a meta da instrugdo
formal que ocorre na sala de aula. Ja a aquisi¢cao ocorre inconsciente e espontaneamente,
ou seja, de forma natural como a crianga aprende a lingua materna, sem prestar atencéo a

forma. Somente a aquisi¢ao leva a fluéncia na comunicacgao e € impossivel a aprendizagem
se transformar em aquisicao. (TAVES, 2011, p. 28)

O ensino de Lingua Inglesa na escola ja é demandado ha muitos anos, e, mais recentemente,
sua insercao tem ocorrido desde os primeiros anos do Ensino Fundamental. Para alguns estudiosos,
a grande maioria dos materiais didaticos (inclusive os mais atualizados) nao foram suficientes para
promover uma revolucéo na aprendizagem de Lingua Estrangeira como se esperava, € o aluno hoje vive
mais uma aprendizagem da Lingua Estrangeira do que uma aquisicéo dela, pois nao consegue adquirir
0 conhecimento necessario para que de fato consiga alcancar os patamares exigidos, sentindo-se tao
somente conformado com a aprendizagem da Lingua Estrangeira (Inglés), ao invés de sua aquisicao.

Uma das formas de se combater esse problema seria um distanciamento parcial do uso absoluto
do material didatico fornecido, pois assim o0 aluno tera a oportunidade de trabalhar com textos avulsos
propostos por seu professor, adquirindo um habito de leitura que vai além do material didatico; e,
nesse interim, ressaltamos a oportunidade que lhes é dada de fazer escolhas a respeito das multiplas
possibilidades de leitura em sala de aula.

A questao da aquisicéo da Lingua Estrangeira por meio da proposta de leitura de multiplos
textos nos remete a uma olhar critico acerca do aproveitamento do ensino da Lingua Inglesa na escola
publica, pois o aluno teria oportunidades melhores de vivenciar o que aprende la.

Trabalhando a leitura com o uso de textos multiplos

Especialistas entendem que o uso de multiplos textos tem sido um recurso cada vez mais explorado
no contexto escolar para a promog¢ao da autonomia da leitura, uma vez que nossos discentes sempre
tém em mao materiais impressos direcionados ao desenvolvimento dessa habilidade.
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E bem provéavel que a grande maioria deles busque outras formas de aprendizado, mas nunca
deixarao de aprender primeiramente a capacidade de ler. Leiamos o que este trecho afirma:
[...] aopcéao de trabalhar com diferentes géneros ou modalidades textuais destitui a ideia de
homogeneidade linguistica e atenta ao mesmo tempo para as variagdes situacionais, isto

é, diferentes tipos de texto representam diferentes necessidades de comunicaco. (KENIA;
MONIQUE, 2012)

O trabalho com a multiplicidade de textos quebra a rotina e sedentarismo no aprendizado do
aluno, ou seja, o discente passa a ter um aprendizado que foge a “homogeneidade” de atividades,
em que simplesmente cumpre tarefas baseadas em licdes de determinado perfil; isso se torna real
quando o professor oferece a seus educandos atividades extras, que os instigam a investigacao
acerca do desafio de aprender algo além daquilo com que estdo costuma e é oferecido pela escola.

A multiplicidade de leituras favorece, como mencionado pelas autoras, a possibilidade do
desenvolvimento de novas formas comunicativas capazes de administrar uma abordagem maior
no progresso dos estudos e valores culturais dos aprendizes de Lingua Inglesa na escola; esse
beneficio também se estende ao patamar profissional, uma vez que os alunos, no mercado de trabalho
globalizado, necessitam ter conhecimentos sobre textos que variam em muito conforme a finalidade
gue possuem — seja no meio empresarial, académico, religioso, entre outros, que variam muito em
vocabulario, termos técnicos, expressoes idiomaticas, formatagao — imprescindiveis ao aprendizado
dos alunos, principalmente aqueles que almejam o nivel superior. Vejamos esta citagcao:

[...] alinguagem como elemento de agéncia ndo sé media a atuag¢ao do individuo na cultura
e sociedade como também e, ao mesmo tempo, constrdi o discurso em que se insere, bem

como sua prépria identidade, fragmentada e heterogénea, que se mostra em parte e em
parte se constréi. (GONCALVES, 2010, p. 61)

Retomando os principios de construgcdo do conhecimento mediante a leitura, chegamos a
concluséo que seu exercicio vai além da capacidade de interpretar os textos lidos. Sua finalidade é,
antes de tudo, superar barreiras de carater politico, capazes de situar o individuo como sujeito no mundo
em que vive. Esse fazer educacional, quando aplicado ao ensino da leitura em Lingua Inglesa, faz com
que o aprendiz passe a ler textos e fazer comparagdes entre 0 que se veicula, por exemplo, acerca
de um determinado assunto quanto a noticiarios relatados em meios de comunicag¢ao provenientes
de paises distintos (Brasil/Estados Unidos).

Outro fator que podemos mencionar como auxilio a essa atividade € o uso da internet, que
pode em muito ajudar o aprendizado, pois com esse recurso de aprendizagem os discentes podem
ampliar ainda mais o contato com textos multiplos, como, por exemplo, revistas virtuais que possuem
géneros textuais multiplos abrangendo assuntos diversos, tais como saude, educacgao, publicidade,
ecologia, noticias internacionais, politica, e, ainda, fatos que ocorrem inclusive no Brasil; o discente
pode descobrir como um jornalista estadunidense descreve um episodio ocorrido em nosso pais e
a maneira como um formador de opinido estrangeiro se comporta quando fala de problemas que
existentes em paises estrangeiros. Leiamos o fragmento a seguir:

Na perspectiva do ensino de leitura em LE, foco de nosso interesse, priorizamos a utilizagao
de textos auténticos, a selecéo diversificada de géneros textuais retirados de suportes

diversos, tendo em mente a capacitagao do aluno para praticas de leitura que ultrapassem
os limites da sala de aula. (ARANTES, 2008, p. 34)
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Dessa forma, o aluno pode encontrar subsidios capazes de despertar seu interesse, e, ao
mesmo tempo, perceber que a aprendizagem da leitura em Lingua Inglesa pode ser multiplicada em
larga escala, ganhando novo sentido de forma a alcangar um conhecimento que torne a sala de aula
apenas um espaco para o aperfeicoamento de conhecimentos ou a eliminacao de eventuais duvidas
acerca de alguma expressao ou curiosidades.

Atualmente, cabe ao professor, segundo especialistas, o dever de ser um mediador no favorecimento
da ampliagao do conhecimento dos alunos em relagao ao avango da aprendizagem de seus discentes,
e a utilizacdo da midia digital pode em muito promover o aprendizado de modo a ampliar o repertorio de
aprendizagem desses individuos, uma vez que podem avancar nos conhecimentos em Lingua Inglesa
sem depender exclusivamente da escola, geralmente limitada quanto a esses recursos, que a grande
maioria dos discentes ja possui sem, contudo, saber explorar de forma benéfica para progredirem no
avanco da aprendizagem de Lingua Inglesa.

Vejamos o que diz este excerto:

Para o desenvolvimento da habilidade de compreenséao escrita, € necessario dispor de uma
grande variedade de textos de diversos tipos, provenientes de jornais, revistas, instrugdes de
jogos e de funcionamento de aparelhos, livros, da Internet, etc. Sera importante envolver os
alunos nesse processo de coleta de textos para se assegurar, por um lado, o interesse dos

alunos, e por outro lado, a conexao entre o que se faz na sala de aula de Lingua Estrangeira
e o mundo fora da escola onde a Lingua Estrangeira é usada. (PCNs, p. 92, 1998)

Em sintese, esse trecho exerce a fungao aurea de todo o trabalho desenvolvido até aqui, que é
o de demonstrar ao leitor a importancia de se trabalhar a diversidade dos géneros textuais, que, por
abordarem temas diversos, promovem o interesse do aluno no que diz respeito a leitura de textos em
Lingua Inglesa — um fator muito importante quando pensamos na autonomia desses discentes e no
avanco dos estudos desses estudantes, algo desejado quando pensamos em seu sucesso educacional.

O trabalho pode ser desenvolvido até mesmo pelo préprio aluno, principalmente quando o professor
se coloca como um mediador, dando a ele a oportunidade de investigar, por meio de pesquisas, tudo
aquilo que ele (discente) gostaria de saber usando como recursos aqueles citados no trecho acima.

Cabe ressaltar que o interesse pode variar muito, além de o aluno poder se interessar por um
assunto referente a seu repertério linguistico; ou pode, as vezes, ndo alcangar tamanho conhecimento;
e é nesse aspecto que o professor deve orienta-lo no que falta em termos de conhecimento gramatico e
expressoes idiomaticas, uma vez que tais componentes textuais se agrupam de forma muito complexa,
em que o leitor leigo nem sempre é capaz de interpreta-los.

Geralmente o educando recebe de forma positiva tal método de trabalho, pois atualmente o aluno
ja acostumado com o ritmo da escola, compreendido quase sempre em atividades que variam entre
o Caderno do Aluno da proposta pedagdgica e as atividades do livro didatico, que sempre trazem os
textos ja prontos e selecionados, fazem com que esse aluno se acomode na realizagao das atividades
passivamente, sem que ocorra nenhuma novidade que promova nele o aprofundamento/pesquisa na
funcao de dar prosseguimento a seus estudos, no sentido de inserir esse aprendiz em um universo
de conhecimento conforme mencionado a seguir:

[...] Na sala de aula, esse resultado envolverda, portanto, as contribui¢cées, as divergéncias,

crencas e valores dos participantes desse contexto na construgao social do significado.
(PCNs, p. 89, 1998)
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Consideracoes finais

A apresentacao deste Trabalho de Conclusao de Curso foi pautada pelas questées de carater
pedagdgico relacionadas a aquisicao da habilidade leitura em Lingua Inglesa.

De acordo com os estudiosos sobre o0 assunto, hoje praticamente existe um consenso de que
€ impossivel ensinar uma Lingua Estrangeira sem o incentivo a leitura, pois € a partir da aquisicéo
dessa habilidade que o aluno se sente capaz de desenvolver sua capacidade de aprofundamento no
conhecimento da gramatica e aquisicao de sua autonomia na aprendizagem.

Quanto ao papel do professor, pesquisadores apontam que as tendéncias para esse profissional
séo a de atuar como intermediador e promotor da aquisicdo de conhecimentos na lingua em estudo
e incentivar seus alunos a dar prosseguimento a aquisicao de conhecimentos, entendida como a
aplicacao de uma variedade constante de textos, com temas diversos, com possiblidades que propiciem
aos discentes lidar com multiplos assuntos, que podem combinar muito com seus interesses, ja que
perceberao que terdo a possibilidade de fazer as escolhas de acordo com seus gostos.

Outro aspecto positivo € que 0 avango na aprendizagem pode em muito ser benéfico para o bom
andamento e diminuicao do desinteresse dos alunos quanto ao aprendizado de uma segunda lingua.
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Anexos

The Computer System

Do you know what a computer system is? The computer system executes all the functions of a
computer. A standard computer system consists of basic parts or sections: input units, a processor
unit, and the output units.

The function of the input unit is accept both the data and the programs needed for processing
and to present them to the processor unit. The processor unit stores and processes the data, and the
output units display the results obtained from processing.

The most common input units are the keyboard and the mouse. These devices enable data to
go into the computer’s memory.

The processor unit is divided into two main parts: the Central Processing Unit (the 10 CPU) and
the main storage unit (the main memory). The central Processing Unit is considered the most important
component of the computer system. In other words, the CPU is the brain of the computer. It carries out
program instructions and coordinates all the activities of the other Units. The main memory holds the
instructions and the data, which are currently being processed by the CPU.

All computers have a type of auxiliary, or extra, storage device: floppy or hard disks. These devices
provide permanent storage of both data and programs. Disk drives are used to handle one or more
floppy disks (aka. diskettes)

Output units enable us to extract the finished product from the system. The computer either shows
the output on the monitor screen or prints the results onto paper by means of a 20 printer.

The peripherals are the physical units connected to the computer. They include both input and
output devices as well as storage devices. Peripherals such as a mouse, modems, scanners, optical
devices, printers, keyboards, loudspeakers, etc., are plugged into the ports on the rear panel of the
computer.

The peripheral set of a computer system is also known as the configuration. Regardless of
appearance, cost, or size, all computers have the same basic cycle, are made up of the same basic
parts, and perform the same types of operations.
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Career Student Guide Choosing your profession!
If your career taking into consideration your interests, you will be fulfilled

Career planning is a never-ending process. You will probably think about your career plans many
times and re-address them during your life. It is a normal process to make up your mind about it and
have different occupations until you get retired. It is really important to be honest with yourself and
make a decision about your career based on what is fundamental to you, concerning your interests,
skills, values and culture. Making a career choice depends on some steps.

The first step is to examine your interests. What kinds of jobs or careers attract your attention? If
you are not sure, it is possible to take self-tests on the internet to help you answer some points about
your interests and possible careers.

The second step is to examine your abilities. What kinds of skills do you have? What are your
strengths? What are your weak points? In high school, what were your best subjects? Why did you like
those subjects? What kind of things did you learn in extracurricular activities?

The third step is to examine what your values at work are, for example: teamwork and work groups,
working under pressure, security, social status, helping society, strong financial compensation and
financial rewards, creativity, imagination, innovation, autonomy, independence, freedom, professional
development and ongoing learning and growth, and many others.

The fourth step is to examine the career you want. There are some websites that might help you
explore a list of occupations and lots of information about the profession you are looking for: activities,
responsibilities, where to work and salaries. The fifth step is to examine all the choices, if there is more
than one, and focus on choosing the one you like best.

Other possible steps to get more information are:
¢ get college course brochures — some are available online;

¢ talk to your teachers;
* talk to older friends, mainly the ones who work or have already had an internship;
* talk to your family, there might be different kinds of professions in your family;

e visit universities and talk to course coordinators or students who are following the
career you are considering.

The pre-history of computers (one)

The modern computer as we know it today is a result of lots of research and inventions of the past.
The following paragraphs will show you the evolution of this miraculous machine. The first calculating
device used by man was the ten fingers of his hands. This explains why we still count in tens and
multiples of tens. Then the abacus was invented, a device which uses small beads or stones to make
calculations. This tool was used until the 16" century. It is still used today in some parts of the world
to make arithmetical calculations. In the period called the Scientific Revolution, which began circa
1540 and lasted until 1687, many scientists tried to find ways of calculating. As a consequence, other
computational devices were invented. In 1642, Blaise Pascal invented the first mechanical calculator.
In 1673, Gottfried von Leibniz invented another calculating device.
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Atencao:
e primeiramente, sublinhe as palavras cognatas que vocé encontrar no texto;
* depois, ao responder as questdes, localize aquilo que interessa e despreze informacgdes
irrelevantes.
1) As modernas invencdes que hoje temos séo resultado de qué?
2) O que nos apresentara a sequéncia de paragrafos do texto?
3) Qual era a maior dificuldade que os homens possuiam desde a Antiguidade?
4) Qual verbo no texto expressa uma ac¢ao que nos da o sentido de surgimento de algo novo?
5) Cite uma expressado matematica usada no texto.
6) Por que foi denominado “Revolugao Cientifica” um periodo citado pelo texto?
7) De acordo com o texto, o propésito inicial da criacdo do computador foi o de facilitar o qué?

The pre-history of computers (two)

The Scientific Revolution was followed by the Industrial Revolution, which started in England and
brought many advances in technology. Several machines were developed in this period, and these
machines later had a great impact on development of computers. In 1804, Joseph Marie Jacquard
invented a weaving loom which was “programmed” to make certain patterns on cloth. This “program” was
a series of holes punched in paper cards according to a code, and punched cards of the first modern
computers. After that, in 1822. Charles Babbage built a machine called "The Difference Engine.” Which
he showed at The Paris Exhibition in 1855. Next Babbage envisioned and designed “The Analytical
Engine,” a machine which could complete programmed arithmetic operations. Unfortunately, Babbage
never finished his work, but many of ideas were used as the basis for the modern computer.

Atencao:
e primeiramente, sublinhe as palavras cognatas que vocé encontrar no texto;
e depois, aoresponder as questdes, localize aquilo que interessa e despreze informagdes
irrelevantes.
1) Qual foi a revolugéo seguinte a Revolugao Cientifica?
2) O que ambas proporcionaram?
3) O computador moderno que temos hoje € composto de que contribuicdes do passado?
4) O que o primeiro computador moderno perfurava?
5) Qual conceito matematico Babbage usou em “The Analytical Engine”?
6) Em qual século se deram esses avancos citados no texto?
7) Em qual dos trés paragrafos do texto vocé teve mais facilidade? Por qué?
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The pre-history of computers (three)

During the same period that Babbage was working on his machines, Lady Ada Lovelace invented
an arithmetic code for Babbage’s machine based on a binary system similar to the one used with
modern computers. For this reason, she is considered to be the first programmer. It was during the
Second World War that the modern age of computers began. In 1930, Vannevar Bush built the first
analog computer, which was used to help aim guns in World War Il. In the period between 1938 -1942,
John V. Atanasoff and Clifford Berry designed and built the first electronic digital computer, the ABC,
which provided the basis for the development of the ENIAC. Between 1943 and 1946, funded by the
U.S. Army, John Mauchly and J. Eckert built the first major electronic digital computer using vacuum
tubes. The ENIAC (Electronic Numerical Integrator and Computer) was huge and weighed about 30 tons.

Atencao:
e primeiramente sublinhe as palavras cognatas que vocé encontrar no texto;
* depois, ao responder as questdes, localize aquilo que interessa e despreze informacgdes
irrelevantes.
1) O que era o ENIAC?
2) Em que século ocorriam esses avancos tecnologicos?
3) Qual é a grande diferenca entre o computador moderno e o mencionado no texto?
4) Quem é considerada a primeira programadora de computadores?
5) Cite o que ela inventou.
6) Qual foi 0 episddio que  teve inicio com a segunda era moderna dos computadores?
7) Em que o computador foi util para esse momento histérico?
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O desenvolvimento da leitura critica na sala
de aula de Inglés como Lingua Estrangeira
por meio do uso de letras de musica

Cristiane de Fatima Doratiotto Silva

Introducao

Os professores de Lingua Estrangeira encontram na sala de aula da escola publica alunos que
estao na escola e nao se interessam por nada, ou seja, estao na escola apenas para encontrar 0s
colegas ou porque sao forcados pelos pais a ndo abandonar os estudos, mas néo estao motivados
a estudar.

Este trabalho tem como objetivo refletir se o uso de letras de musica as quais os alunos ja tiveram
acesso fora da sala de aula e que abordam os temas relacionados as questdes sociais de seu contexto
de vida podem ou ndo motiva-los a desenvolver a habilidade de leitura critica nas aulas de Inglés para
apontar ao professor de Lingua Inglesa uma pratica de leitura critica que facilite seu trabalho em sala
de aula e motive os alunos a participar ativamente da aula.

O problema que originou este trabalho foi o fato de verificar, em sala de aula, além da falta de
motivacao para estudar, a dificuldade que os alunos tém quando precisam apresentar opinides criticas
em relagdo as informacgdes que os textos trazem. Geralmente, lendo em uma Lingua Estrangeira, eles
se preocupam em traduzir, e dificilmente alguns deles se manifestam em relagédo aos significados que
o texto veicula, emitindo opinides a favor ou contra as ideias propostas no texto. Acreditamos que os
textos das letras de musica s&o mais apelativos ao senso critico dos alunos. Por isso, escolhemos
esse género para desenvolvermos nosso trabalho.

Com o intuito de atingirmos os objetivos deste trabalho, propusemos as seguintes perguntas

norteadoras:
1. De que modo o uso de letras de musica que abordem temas relacionados as questdes
sociais do contexto do aluno pode motiva-lo a desenvolver a habilidade de leitura critica
em aulas de Lingua Estrangeira?

2. De que modo o uso de letras de musica do contexto do aluno pode facilitar a operacionalizagao
da aula de leitura critica para o professor?

Durante muito tempo o ensino tradicional de linguas, tanto a materna quanto as estrangeiras se
fundamentou na gramatica, leitura e compreenséao de textos, que enfatizam basicamente a recuperacao
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de informagdes pela decodificagdo, do reconhecimento dos itens linguisticos ja conhecidos e do
descobrimento do significado dos itens desconhecidos. Sendo que na leitura de um texto em Lingua
Estrangeira essa atividade se da de forma fragmentada e linear, conforme menciona Gough (1972),
dando-se pela traducéo termo a termo. Dessa maneira, a leitura da maneira como é trabalhada néo
permite outras leituras que ndo sejam a do professor, concepcao que se faz presente durante as
aulas, em que nao ha somente a relacao desigual entre professor e aluno, mas também entre leitor
e texto, leitor e autor.

Assim, necessita-se, diante dos propdsitos de ensino atual, transformar o aluno em sujeito
ativo, contemplando-o como ser pensante e critico que pode participar no processo de construcéo
de sentidos quando interage com os elementos internos e externos ao texto; com o professor e com
outros sujeitos, atribuindo sentidos a medida que faz uso de suas experiéncias, conhecimentos de
mundo e conhecimentos linguisticos.

O valor educacional da aprendizagem de uma Lingua Estrangeira vai muito além da mera
capacitacéo do aprendiz a usar uma determinada Lingua Estrangeira para decodificag@o. Ao contrario, as
aulas de Lingua Estrangeira apresentam-se como um espago para ampliar o contato com outras formas
de conhecer, com outros procedimentos interpretativos de construgao de sentidos; formando, entao,
subjetividades e identidades, na medida em que as interacdes sao organizadas e as representacoes
de visdo de mundo vao sendo reveladas; desenvolvendo, assim, uma consciéncia critica a respeito
do papel das linguas na sociedade.

Justificativa

Ja existem varias pesquisas que abordam o tema. No entanto, este trabalho traz uma contribuicao
para a area, pois aborda os aspectos do desenvolvimento da leitura critica de letras de musica em
Inglés que possivelmente motivem os alunos a participar das aulas mais ativamente e focaliza um
contexto especifico, aquele em que atuamos.

Atualmente, os jovens do Ensino Médio ouvem muitas musicas em Inglés no celular e eles as
cantam sem saber ao certo o que realmente estdo cantando; e, quando estao na sala de aula, parece
gue se sentem desmotivados e ndo participam ativamente da aula, pois muitas vezes a aula € sobre
temas que néo interessam esses alunos.

Por isso, a utilizacdo das letras de musica em sala de aula deve ser direcionada a uma leitura
critica delas, e nao apenas considerar aquelas musicas de que os alunos mais gostam, envolvendo-
os em reflexdes sobre questdes sociais e despertando neles a motivagéo para a compreensao de
textos em Inglés como Lingua Estrangeira.

Desse modo, € de extrema importancia que se tente motivar o aluno a desenvolver a habilidade
de leitura critica por meio das letras de musica que ja fazem parte de seu cotidiano, e, a partir da
pratica em sala de aula, apontar um caminho para o trabalho de leitura critica em Lingua Estrangeira.

Essa escolha se justifica pelo fato de percebermos que as letras de musica sédo importantes
subsidios para o ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa, pois a musica, além de possibilitar
interacéo, fonte de prazer e empatia, estimula o desenvolvimento da leitura e oralidade, proporcionando
atividades significativas.
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Snyders (1992) comenta que a fun¢ao mais evidente da escola é preparar os jovens para o futuro,
para a vida adulta e suas responsabilidades. Mas, ela pode parecer aos alunos um remédio amargo que
eles precisam engolir para assegurar, em um futuro bastante indeterminado, uma felicidade bastante
incerta. A musica pode contribuir para tornar esse ambiente mais alegre e favoravel a aprendizagem,
afinal “propiciar uma alegria que seja vivida no presente é a dimensao essencial da pedagogia, € é
preciso que os esforcos dos alunos sejam estimulados, compensados e recompensados por uma
alegria que possa ser vivida no momento presente” (Ibid idem, p. 14).

Fundamentacao tedrica

Primeiramente, estamos de acordo com a teoria socio historica, ou abordagem sociointeracionista
de Vygotsky (1984) para encontrarmos indicagdes que orientarem e viabilizem de forma eficaz o processo
de ensino-aprendizagem, como também os conceitos de mediacao e interacao (/bid, 1934, 1998).

Neste Trabalho de Conclusao de Curso, a leitura tera uma abordagem social (BLOOME, 1983;
NARDI, 1999) em que é mais do que um veiculo de interacédo de ideias entre autores e leitores. Essa
visao de leitura supde que ha mais significado na leitura do que as ideias expressas por um autor.
Quando o professor-mediador leva o aluno a refletir sobre o que ele I€ e consegue emitir uma posicéo
pessoal sobre o0 assunto. A letra de musica faz com que o leitor-aluno pense e reflita mais sobre o
que ele mesmo sente, quais abordagens sociais estao explicitas ou implicitas na musica que esta
ouvindo diariamente.

Nardi (2011) destaca a importancia do desenvolvimento da competéncia leitora em Lingua Inglesa
na formacao de alunos que deverao estar capacitados a ler razoavelmente textos de diferentes niveis de
complexidade e em diferentes niveis de compreensao. Nesse sentido, o trabalho com o conhecimento
e reconhecimento das estruturas composicionais dos diversos géneros textuais existentes que circulam
em diferentes contextos sociais € um facilitador no processo da compreensao leitora.

Segundo Lima (2004), devemos usar musicas em Inglés primeiramente visando a diversidade
cultural, mostrando as diferengas entre as na¢des/culturas, tomando cuidado para nao reforcar
preconceitos. Além dos objetivos culturais, as musicas no ensino de Inglés podem ser usadas, também,
para ensinar listening, vocabulario, leitura, expressao oral, producao de textos, ortografia e gramatica,
pois, para esse autor:

O uso de objetivos culturais proporcionara uma imersao do estudante em diferentes culturas
e, a0 mesmo tempo, podera ser associado a objetivos didatico-pedagdgicos secundarios,

direcionados as competéncias como listening, speaking, reading, e writing, na mesma
atividade com cancgdes. (Ibid idem, p. 22)

O uso da letra de musica para desenvolver a leitura critica como exercicio de cidadania exige
um leitor privilegiado, de agucada criticidade, que, em um movimento cooperativo, mobilizando seus
conhecimentos previos (linguisticos, textuais e de mundo), que n&o se limite a busca das intengdes
do autor, mas construa a significagcao global do texto percorrendo as pistas, as indicagdes nele
colocadas. E, mais ainda, que seja capaz de ultrapassar os limites pontuais de um texto e incorpora-lo
de maneira reflexiva em seu universo de conhecimentos de forma a compreender melhor seu mundo
e seus semelhantes.
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Cabe a escola o desafio da formacao desse leitor. A abordagem da leitura critica supera a
relacao entre o leitor e as unidades de sentido na constru¢do dos significados possiveis, priorizando,
em consequéncia, a relagao que se estabelece com os outros sujeitos que atribuem sentidos. Porém,
amplia a percepcéo do suijeito leitor, que é capaz de criar significados e, ao mesmo tempo, € limitado
pelos procedimentos interpretativos das varias comunidades nas quais atua.

Entendemos, desse modo, que as linguas estrangeiras séo possibilidades de conhecer, expressar
e transformar o0 modo de entender o0 mundo e de construir significados.

Como Moita Lopes (2003) salienta, se a educacao tem a pretensao de fazer pensar para a
transformacéo do mundo de modo a que se aja politicamente, € necessario que todo professor,
inclusive o de Lingua Estrangeira, entenda o mundo em que vive e 0s processos sociais, politicos,
econdmicos, tecnoldgicos e culturais que estamos vivendo. Nao é possivel transformar o que nao se
entende, uma vez que sem a compreensao do que se vive ndo ha vida politica.

O ato de ler esta presente em nossas vidas e de forma muito intensa, porque esta associado a
muitas atividades que realizamos todos os dias — no trabalho, em casa e no lazer.

Com a leitura critica de letras de musica, o professor pode oferecer situacdes nas quais perceba
que a linguagem que circula em sua aula é politica e historica, ou seja, que “uma sala de aula de Inglés
sécio historica vé o aluno além de sua classe social, pois também leva em consideragao seu género,
seus desejos sexuais, sua raga, etc.” (Ibid idem, p. 32).

Na visdo de Cavalcanti (1989), a leitura € um ato de comunicacao que envolve diferentes tipos
de restricoes: as restricoes do leitor (seu conhecimento prévio, seu sistema de valores); as restricoes
do texto ou do autor (0s pontos de vista que ele salienta e 0 que ele deixa implicito); e as restricoes
do contexto de leitura (interesse, objetivo da leitura, foco de atencéo, estado psicolégico corrente...).
Colocando o leitor no centro do processo de compreensao, a autora deixa implicito o aspecto pragmatico
da interacéao leitor-texto, em que o leitor utiliza processos de negociacao do sentido para encontrar
coeréncia no texto.

Heap (1991) entende que aprender a ler do ponto de vista procedimental € aprender como ler.
Aprender o que pode ser considerado leitura implica entender em que circunstancias pode-se dizer
que ocorreu leitura. (NARDI, 2011, p. 2)

Para Nardi (1993), “habilidade” de leitura seria uma estratégia adquirida em algum momento
da aprendizagem e que teria se tornado automatica (raramente “trazida a consciéncia” pelo leitor
proficiente), uma estratégia de leitura seria 0 uso consciente e intencional de um recurso, de uma
técnica, para tentar resolver um problema, na realizagdo de uma tarefa, como, por exemplo, durante
a leitura, reler um paragrafo para tentar esclarecer algum ponto que tenha ficado mal compreendido.

As estratégias de leitura como o skimming e 0 scanning ajudam o leitor a compreender a letra
de musica e o assunto geral. O uso da estratégia denominada skimming (to skim) que, segundo Norte
(2009, p. 41),

literalmente significa ‘desnatar’, ‘tirar 0 que esta por cima’, “to skim through e/ou “to skim
over” — ler por alto”, que consiste em passar os olhos rapidamente pelo texto para verificar
0 que é compreensivel a primeira vista. Na busca de uma informacéao especifica, a atengao
deve ser alocada para locais ja previsiveis do texto onde se encontram itens como datas,
nomes, numeros, etc..., podendo o leitor ignorar outras partes do texto que ndo séo de seu
interesse. Essa busca de uma informacgéo especifica denomina-se “scanning” e néo exige
uma leitura detalhada do texto. ()
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Quando o aluno canta as musicas em Inglés usando o celular e quando é questionado sobre
a mensagem que a musica transmite, ele ndo consegue estabelecer uma compreensao. Durante
a leitura da letra, muitas palavras ou frases ficam com uma compreensao deficiente se o leitor nao
se posicionar a respeito da intengao do compositor da musica, de seus sentimentos envolvidos na
inspiracdo que a musica trouxe.

Para Soares (2002), ha evidéncias de que a pratica da leitura mediada pelo computador trouxe
tanto novas possibilidades de acesso a informacao quanto favoreceu o desenvolvimento de novas
maneiras de se ler e escrever, “novas formas de conhecimento” (Ibid idem, p. 152). Atualmente, os
alunos portam o celular, em que ouvem musicas, acessam a internet, interagem nas redes sociais,
entre outras coisas possiveis, e ha evidéncias de leitura e escrita mediadas pelo uso desse aparelho.
Disputar a atencéo desse aluno com os smartphones é algo muito desafiador para o professor e, ao
invés disso, usar essa tecnologia a seu favor é realmente um desejo para o professor.

A selecao das tematicas dos textos é algo muito sério, com que o professor também deve se
preocupar, pois a partir delas as questdes relacionadas a leitura critica serdo desenvolvidas e teréo
reflexos na construcao de identidades dos alunos. (NARDI, 2011, p. 18). Para comecar a ser critico,
um leitor deve se questionar sobre as intengdes do autor; sobre quem ganha e quem perde com as
informacdes publicadas no texto; sobre a qualidade das ilustracdes; a qualidade da linguagem; as
opinides emitidas pelo autor; os fatos apresentados e os fatos omitidos pelo autor (Quem se beneficia
com as omissdes? Quem se prejudica com as omissdes?) (Ibid idem, p. 25). Essas indagacdes
devem fazer parte da reflexao diaria do professor que deseja desenvolver um aluno com habilidades
e competéncias de um leitor critico e autbnomo.

Para desenvolver a leitura critica no aluno em Inglés, consideramos que temos que fazer com
gue ele leia diferentes textos, de diferentes géneros, e amplie seu conhecimento de mundo, mas o
simples fato de ler ndo é suficiente, porque o aluno ndao consegue, sozinho, compreender um texto
em Inglés; entéo, ele simplesmente abandona o texto ou usa um tradutor on-line.

Desenvolver a leitura e 0 habito de ler em Inglés implica no desenvolvimento de procedimentos
de leitura que levem o aluno leitor a ler qualquer género textual. No caso deste trabalho, a letra de
musica, que, apesar de saberem cantar a musica, com a leitura critica faz-se uma compreensao
reflexiva sobre questdes sociais que sdo abordadas e estao presentes no cotidiano dos jovens alunos.

Kato (1987 apud NARDI, 2011), traz uma lista-resumo de estratégias metacognitivas que devem
reger o comportamento de todo leitor proficiente em lingua materna ou Lingua Estrangeira:

e primeiro estabelecer um objetivo para a leitura;
e apartir do objetivo de leitura, estabelecer o nivel de compreensao que se deseja atingir;
* apoiar-se no compreensivel e ignorar o que nao for compreensivel;

* monitorar a compreensao o tempo todo para ver se a compreensao esta ocorrendo
de forma a cumprir 0s objetivos da leitura;

* realizar voltas ou avancos conscientes no texto para confirmar hipéteses de compreensao
ou para esclarecer algum problema de compreensao que esteja dificultando o alcance
do objetivo estabelecido na leitura;

» fazeruso consciente das estratégias gerais de leitura (skimming, scanning, predicoes,
seletividade, analise gramatical) de acordo com a exigéncia do nivel de compreensao
que se deseja atingir;
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e fazer uso consciente das estratégias especificas de vocabulario quando encontrar
palavras que necessitam ser compreendidas por dificultarem a compreensao de uma
sequéncia importante para os objetivos do leitor. (Ibid idem)

Os procedimentos ajudam o leitor a atingir habilidades necessarias para uma boa leitura, levando
o aluno a um nivel pleno de leitura esperado, no qual € textos mais longos, analisando e relacionando
suas partes, comparando e avaliando informacoes, distinguindo o fato da opinido, fazendo inferéncias
e sinteses.

Levando em consideragao os apontamentos teoricos discutidos nesta parte de nosso estudo,
passaremos agora a discutir a metodologia da coleta de dados, que servirdo de ponto de partida para
o capitulo de analise desta pesquisa.

Metodologia

O estudo da pratica em sala de aula € muito importante. Por isso, realizamos este trabalho com
o olhar critico sobre nossa pratica. O que nos leva a refletir sobre a melhor maneira de motivar nossos
alunos a estudar e a fazer uma leitura critica do que eles ouvem nas cangdes atualmente.

O instrumento de coleta de dados que utilizamos foi o diario reflexivo do professor-pesquisador,
que, conforme postula Zabalza (2004, p. 13), os diarios s&o “documentos em que professores e
professoras anotam suas impressdes sobre o que vai acontecendo em suas aulas”. Esses documentos
séo uteis e eficazes; sdo uma fonte rica e sistematica de informacé&o para a formacao de professores
(Idem), pois permitem o registro da acéo docente, de emocdes e sentimentos, “a experiéncia de contar
(o que vocé faz) e de contar a si mesmo (como duplo ator: o ator que realiza as coisas contadas e 0
ator que as conta)”, constituindo-se como um oasis reflexivo (/bidem, p. 136).

Este trabalho foi concebido a partir do uso de letras de musica ao longo do ano letivo de 2012
com alunos da 32 série do Ensino Médio de uma escola publica estadual no interior do Estado de S&o
Paulo. O objetivo foi desenvolver a leitura critica das can¢des “Talking to the Moon”, de Bruno Mars;
“I need to wake up”, de Melissa Etheridge; e “Stronger” (“What doesn’t kill you”), de Kelly Clarkson.

As estratégias de vocabulario foram utilizadas e esclarecimentos sobre a natureza metaférica
da linguagem das letras de musica foram fornecidos para que o aluno conseguisse refletir sobre
questdes sociais. Exercicios de resposta a perguntas orais em forma de debate fizeram com que
os alunos refletissem criticamente sobre o tema focalizado em cada letra, nos quais registramos os
relatos dos discentes.

Desenvolvendo atividades com musica na aula de Inglés

No inicio do ano, no primeiro bimestre, foi trabalhada a canc¢ao “Talking to the Moon”, de Bruno
Mars, para auxiliar s reflexdo do poema “Stopping by Woods on a Snowy Evening”, de Robert Frost,
que os alunos tiveram muita dificuldade em entender; a ideia de solidao trazida tanto pelo texto lirico
quanto pela cancéo foi mais bem compreendida quando ouviram a musica e a relacionaram com o
poema refletindo sobre 0 que os escritores poderiam querer passar para o leitor.
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A musica “Talking to the Moon”, ja bem conhecida de todos os alunos, que ja sabiam canta-la e
tinham algumas duvidas sobre vocabulario, sanadas com as estratégias de skimming, na qual os alunos
passaram os olhos rapidamente pela letra da musica para verificar o que era compreensivel a primeira
vista; e de scanning em busca de informacgdes especificas, conforme cita Norte (2009, p. 41), fez com
gue os alunos entendessem questdes sociais como a solidao, a morte, relacionamentos amorosos e
afetivos, como podemos perceber por meio dos relatos de alguns desses alunos, transcritos a seguir:

“Quem senta sozinho para conversar com a Lua, eu acho que néo é loco. Posso querer
pensar na vida e no que estou sentindo hoje.” (A1)

“Estou triste porque terminei com a minha namorada e a Teacher traz essa musica. Mas eu
pensei, foi bom, pra eu poder pensar no que aconteceu entre a gente.” (A2)

“Essa musica eu canto inteira porque toca na radio X e gostei de entender o que ela fala

porque eu ndo entendia muito bem. E bonita e triste. Tem tudo a ver comigo porque eu também
gosto de ficar sozinha pensando em alguém.” (A3)

Quando realizamos a leitura da letra da musica “Talking to the Moon”, de Bruno Mars, percebemos
que os alunos conseguiram entender melhor a soliddo e o vazio retratados no poema “Stopping by
Woods on a Snowy Everning”, de Robert Frost.

Mediado pela professora, criou-se um debate com reflexdes sobre as redes sociais —, atualmente,
apesar de estarmos todos interligados, estamos sozinhos; a violéncia na sociedade, na escola,
desilusdes amorosas comuns na adolescéncia, a solidao, a caréncia afetiva de amigos, familiares, a
nova sociedade onde todos trabalham e n&o tém tempo para o lazer, diversao, de se encontrar para
bater papo, rir e se conhecer pessoalmente.

A musica motivou-os a produzir poemas ou relatos, considerando que alguns alunos ndo gostam
de escrever textos em Inglés e € muito dificil fazer com que exponham suas ideias.

Com a intertextualidade entre a cancao e o poema “Stopping by Woods on a Snowy Everning”,
de Robert Frost, os alunos produziram um novo texto. A seguir, a producéo escrita feita por dois alunos
em forma de poema:

The darkest evening of the year
Between the woods and frozen lake to stop without a
farmhouse near
My little house must find it queers
All alone standing by the small shack
Sending my house alone back home not to sees
What | could do
Putting myself to the endless slumber
| will line down for the nap
With the Moon’s gaze shinning me on
Next to the lake | will sleep
| will sleep

Tabela 1: producéo de texto feita por A4
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| talk to the wind

Said the straight man

To the late man

Where have you been?

I've been here and I've been there and I've been in between
| talk to the wind

My words all carried away | talk to the wind
But the wind does not hear

The wind cannot hear. | am outside
Looking inside

What do | see? Much confusion

Disillusion

All around me

Tabela 2: producéao de texto feita por A5

No segundo bimestre, com o objetivo de conhecer a preferéncia dos alunos quanto a géneros
musicais que eles mais apreciavam, foi posto em pratica o “Song Project”. Os alunos escolheram a
musica em Inglés, pesquisaram sobre seus compositores e cantores. Nao foi estipulada a quantidade
de alunos na composigao do grupo — isso permitiu um maior entrosamento entre os alunos, que se
sentiram bem a vontade para cantar a musica escolhida por eles. Todos participaram, até mesmo os
mais timidos. As notas, sinteses bimestrais, melhoraram muito, e o envolvimento dos alunos foi muito
satisfatorio.

Como protagonistas, os alunos pesquisaram em sites, realizaram ensaios e fizeram a leitura
varias vezes da letra da musica com a mediagao da professora; isso fez com que os alunos ficassem
motivados a participar do sarau desenvolvido pelos professores de Filosofia e Artes, no més de outubro,
na Feira Multidisciplinar, projeto da escola.

No terceiro bimestre, por meio do blog criado pela professora, trabalhou-se o clipe da musica
“I need to wake up”, de Melissa Etheridge, que a professora de Geografia havia trabalhado com eles
no Ensino Fundamental sobre Aquecimento Global. A musica ndo era destaque nas radios, mas 0s
alunos ja a conheciam e a cantavam porque a professora explorou muito bem a letra e as imagens do
clipe. Partindo desse conhecimento, a letra da musica e o clipe foram debatidos e relacionados com
o assunto da Rio + 20 via um link no préprio blog, onde os alunos tinham acesso a um hipertexto da
BBC e mais videos (conforme proposta de atividade em anexo).

No blog, os alunos produziram comentarios refletindo sobre os problemas ambientais e as
solugdes até entdo encontradas pelos governantes e por eles proprios, no cotidiano, para colaborar
com 0 meio em que vivemos, sem enchentes (que tém acontecido na cidade local), ambiente limpo,
saudavel, preservando a vida.

Percebemos que alguns alunos tinham dominio da ferramenta blog e outros ndo; mesmo assim,
tiveram muito interesse em ler tudo com atenc&o e conseguiram emitir opinides sobre os assuntos,
como o caso do aluno A6, cujo relato é reproduzido aqui:
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Professora,

Com o video: “A menina que calou 0 mundo em 6 minutos”
e a musica: “l need to wake up”.

Percebi que nao é sé refletir sobre como deve ser o mundo.
Devemos agir, e isso tem que ser o mais rapido possivel,
pois 0

planeta esta pedindo socorro.

A menina de apenas 13 anos comoveu muitas pessoas.
Mas a conferéncia de 92 ndo mudou muitas coisas
conforme o esperado, e

a Rio +20 atualmente ndo fara tantas mudancas. Tudo
isso porque

n&o & apenas um grupo de pessoas que tem que cuidar do
planeta e tentar mudar, todas as pessoas deveriam mudar.
Todas as pessoas deveriam ter consciéncia e atitude. Fica
ai uma frase do Greenpeace: “Quando a ultima arvore
estiver cortada, Quando o ultimo rio estiver poluido,
Quando o ultimo peixe for pescado. Vocés vao entender
que dinheiro ndo se come”.

Tabela 3: relato do aluno (A6) no blog da professora — musica “I need to wake up”

No quarto bimestre, a cangéo “Stronger” (“What doesn’t kill you”), de Kelly Clarkson, foi selecionada
pelos alunos porque ja a tinham cantado no segundo bimestre e eles ja conheciam a letra, mas a
compreensao ainda era falha. Entao, foram desenvolvidas atividades, perguntas e debate para ler
criticamente a letra da musica.

“Essa musica transmite a sensagao de superacao da moca,
ela nao se abate com o término de seu namoro, e mostra
a ele que ela é mais forte que tudo, e que isso tudo sé ta
fazendo com que ela pense mais nela.” (A7)

“O que me torna mais forte hoje é a vontade de viver, ser
feliz, estar junto com a minha familia, amigos, namorado,
etc.” (A8)

“Something like: I'm stronger than you thought. | can survive
without someone who doesn’t care about me.” (A9)
“Hoje o que me torna mais forte € uma expectativa para
o futuro principalmente em questao profissional.” (A10)
“Estou gravida e tive que contar isso para os meus pais...
foi dificil e sei que ndo estou sozinha, mas o pai do meu
filho ndo ira assumir nenhuma responsabilidade. Eu tenho
medo e a0 mesmo tempo estou

feliz porque € uma menina. Hoje o que me torna mais forte
€ saber que vou cuidar dela pra sempre.” (A11)

Tabela 4: relatos dos alunos A7, A8, A9, A10 e A11 sobre a
musica “Stronger” (“What doesn’t kill you”)
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Reflexoes da professora — musica “Stronger”
(“What doesn’t kill you”)

A reflexao realizada com esta musica foi muito produtiva e também incentivou muitos alunos a
participar das aulas, a agirem de maneira a respeitar a opiniao do outro e, se nao aceita, pelo menos
consegue entender que nem todos precisam ser iguais.

O fato de fazer com que 0s alunos pensem na mensagem que a musica deseja passar, refletindo
sobre o que os torna mais fortes ou fracos; a ideia de continuar lutando, apesar das dificuldades;
problemas de relacionamento afetivo; problemas na escola; a questao do desafio dos vestibulares; e
a cobranca feita pela familia e pela sociedade quanto ao futuro fazem com que o aluno se transforme
em seu meio, transformando, assim, o ambiente escolar e a sociedade.

Muitos alunos estdo em conflito, seja no relacionamento amoroso, seja na escola; na familia ou
na decisao profissional, e esses conflitos muitas vezes se revelam por meio de agressodes verbais ou
fisicas. A mediacao do conflito pode ser feita pelo professor e com todos os alunos da sala, levando-
os a refletir que existem muitas maneiras de se resolver uma situacao-problema, também podendo
fazer com que haja uma aproximagao e uma uniao dos envolvidos sem que tais agressdes ocorram.

Com essa letra de musica, houve a oportunidade de se refletir, com os alunos, em forma de
debate, sobre o relacionamento entre amigos, familiares, colegas de escola; amorosos, abordando o
amor; o fato de se entregar a um relacionamento sério ou viver uma “farra” ou uma “curticdo” com ou
sem responsabilidades; as consequéncias de uma gravidez precoce; angustias e pressdes feitas pela
familia e pela sociedade. Percebemos que muitos alunos melhoraram seu comportamento e estéo se
respeitando mais, conseguindo conversar mais, refletem sobre suas atitudes e expdem seus problemas.

Todas as atividades desenvolvidas, de uma forma geral, tinham como objetivo favorecer a
leitura critica por meio de discussdes mediadas pela professora junto aos alunos e algumas reflexdes
individuais por intermédio de debates com provocagdes pertinentes ao assunto com toda a classe.

Os alunos foram levados a refletir sobre alguns assuntos do cotidiano deles, como solidéo,
relacionamentos amorosos, problemas existentes no meio ambiente, o futuro profissional, entre outros;
estimulados a emitir opinides a respeito dos tdpicos, apontando possiveis solugdes para os problemas
levantados e a valorizag&o dos pontos considerados positivos sobre cada assunto.

Consideracoes finais

Concluimos que é possivel trabalhar questdes sociais em Lingua Inglesa obtendo bons resultados
na leitura critica com o género letra de musica em sala de aula e desenvolvendo o senso critico e
reflexivo do aluno e do professor.

Consideramos que foi muito importante estabelecer um ambiente onde os alunos puderam
refletir sobre situagdes-problema e discutir seus posicionamentos sobre elas. Os alunos conseguiram
expor suas ideias e problemas quando sentiram que aquilo iria ajuda-los e que ninguém iria rir ou fazer
brincadeiras indevidas. Essa interacdo da abordagem sociointeracionista de Vygotsky (1984) é possivel
quando o professor consegue estabelecer um bom relacionamento com os alunos, e muito respeito.
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As atividades com musica sdo motivadoras porque fazem com que os alunos fiquem atentos
ao que vai acontecer: curtem a musica, cantam, leem-na, e, com 0s questionamentos reflexivos,
comecam a pensar mais na Lingua Inglesa porque o refréo e a letra ficam por um longo tempo em
suas mentes. Com isso, muitos produzem textos ou escrevem, e poucos se ariscam a debater em
Inglés, mas prestam atencao nas perguntas feitas pela professora-mediadora e sdo estimulados a
pensar como falar e o que dizer.

Envolver os alunos nas tomadas de decisdes para votar na musica preferida, formando grupos com
colegas de maior afinidade e debatendo e socializando coisas que eles conhecem bem ou com as quais
estao tendo problemas sobre um determinado tema faz com que cresgcam em grupo e individualmente,
eliminando conflitos comuns entre a sala de aula e a sociedade. O professor, juntamente com seu
aluno, pode usar os conflitos gerados em sala de aula e na sociedade para trocar ideias, selecionar
temas a serem trabalhados, relacionando-os com o cotidiano dos alunos, contribuindo, assim, para
0 processo de construgao do conhecimento.

Nem sempre encontramos materiais adequados para ouvir musica na escola. Os aparelhos
normalmente sao projetados para ouvir musica individualmente, em casa ou em movimento, com
fones de ouvido, e ndo na sala de

aula, que normalmente € um lugar amplo e possui eco, com barulho externo, e até mesmo interno,
pela grande quantidade de alunos. Em sala de aula, esses s&o fatores que distraem e dificultam a
audicao, e isso pode levar a desmotivacéo do aluno. Sempre procuramos aparelhos que possibilitassem
a perfeita audicdo, mas nem sempre isso foi possivel.

O diario reflexivo usado neste trabalho fez com que observassemos nossas praticas pedagdégicas
e concluirmos que nem sempre o professor consegue atingir todos os alunos de maneira satisfatéria,
motivando-o0s nas aulas; mas, quando consegue atingir a maioria, € um ponto positivo e relevante.
Cremos termos conseguido atrair a aten¢cao e motivacao de todos os alunos porque os envolvemos
durante o ano letivo com musicas que eles ja conheciam, €, com as estratégias de leitura, mediando
reflexdes sobre as questdes sociais que vivenciam.
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ANEXOS

ANEXO A

Tempo previsto: 2 aulas.

Poema e cancao

Publico-alvo: alunos da 32 série do Ensino Médio de uma escola estadual no interior de Sao Paulo.

Conteudos e temas: géneros poema e cancao. Competéncias e habilidades:

Reconhecer o assunto do poema e da cancéo por meio da leitura; inferéncia do significado
de palavras desconhecidas; construir opiniao e inferir significados por meio do contexto; ampliar o
repertdrio sobre o género poema e cangao e suas caracteristicas; ler o poema e a letra de musica,
produzir um texto.

Estratégias de ensino:

Apresentacdo do poema e da cancgao pela professora com participacdo dos alunos de forma
dialogada por meio de inferéncias, discussoes, investigacoes e reflexdes individuais, e em grupos de
quatro alunos.

Recursos:

O poema sera transcrito em um cartaz, que sera afixado na sala de aula; a letra de musica,
impressa; uso do CD player para ouvir a musica; lousa de quadro branco e pincel.

Avaliacao: processual, acompanhando o envolvimento e o desempenho dos alunos nas atividades
propostas durante as aulas e producéo textual de um poema ou de um relatério estabelecendo relagao
de intertextualidade entre 0 poema e a can¢ao estudada usando ou nédo o vocabulario aprendido.
Valendo dois pontos para compor a nota final do bimestre.

Primeira aula

O que é um poema? O que é uma letra de musica? Como sao escritos o poema e a letra de
musica? Por quem foram escritos?

Quantas linhas tem o poema? Como estao dispostas essas linhas? Tem imagens?

Motivar os alunos a ler o poema

“Stopping by Woods on a Snowy Evening”, de Robert Frost, escrito em um cartaz:

Primeiro momento

Leitura feita pela professora, em voz alta, e para todos os alunos, sentados individualmente.

Segundo momento

Em grupos de quatro alunos, incentiva-los a ler novamente o poema e a responder: sobre o que
esta falando?

O que escreveu? Para quem escreveu? Por que escreveu? Estava bem?

Como se sentia?

Os pronomes encontrados no poema: I, my, his, he referem-se a quem?
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Segunda aula

Letra da musica “Talking to the Moon”, de Bruno Mars, impressa, com uma cépia para cada
aluno. Uso do CD player para ouvi-la.

Talking To The Moon (Bruno Mars)

Em grupos de quatro alunos: ler o poema e refletir sobre ele, imaginar o que esta se passando.
(10 minutos)

Socializagao dos grupos com a sala e a professora (10 minutos). Ouvir a musica e relaciona-la
com o poema.

Reflex&o e pontos para discusséo:

O que vocé faz quando se sente sozinho? Qual é o motivo da solidao?

Sociedade atual em que as pessoas nao se encontram com muita frequéncia, ou todos os dias,
e preferem usar a internet, as redes sociais para se comunicarem.

Escrever um poema em Inglés usando ou ndo o vocabulario da can¢do e do poema ou relacionar,
por escrito, o sentimento do cantor e do escritor. Refletir sobre as seguintes questdes:

Onde esta o personagem do poema? Qual é o cenario? O que representa?

Onde esta o cantor da musica? Ele se sente solitario? Por qué?

Anexo B
Song project

1. DATA: 13/06/2012 — ensaio no patio da escola; 15/06/2012 — apresentacéo na sala de video
e datashow da escola;

2. Nota de zero a dez para o segundo bimestre;

3. Escolher uma musica em Inglés sem a traduc¢ao;

4. Apresentar para a classe cantando, com ou sem acompanhamento de CD, CD player, pen
drive, MP3, clipe, datashow, microfone, violao, piano, celular; com ou sem coreografia;

5. Entregar copias da letra para todos os alunos da sala com o objetivo de posteriormente
estudarmos a letra da musica e refletirmos sobre ela;

6. Para a professora entregar uma copia da letra e também uma pesquisa sobre o cantor ou
compositor, curiosidades sobre a musica;

7. Escolher a musica que tenha pronuncia bem nitida, sem palavras de baixo calao;
8. Todos do grupo devem participar de alguma maneira;
9. Quem faltar ficara com zero;

10. O grupo sera formado por alunos da mesma sala e a quantidade de alunos por grupo
ficara a critério de vocés.
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Anexo C - Blog Video

73

Rio+20 / English

What do you have to say?

Disponivel em: <http://youtu.be/tOhNHtLkW4A http://www.youtube.com/
watch?feature=player_embedded&v=tOhNHtLkW4A#>

Hello,

How green are you?

Well, | confess that | really like to know everything about nature and | like nature to do
my good part to save and protect the nature. | grew up in a countryside so it is in my blood to
protect, save and know about it. And you?

So, what do you have to say? A hug,

Teacher Cristiane.

Song Video

Disponivel em: <http://youtu.be/JUVqUz8m2PQ http://www.youtube.com/
watch?feature=player_embedded&v=JUVqUz8m2PQ>

Listen to the song “I need to wake up”, by Melissa Etheridge, and reflect about it.

| appreciate that you comment the song and these questions:

What we can do to change this situation? What do you think about global warming?
Why do we need to wake up?

Teacher Cristiane.

<http://www.bbc.com/future/story/20120618-global-resources-stock-check>

This link that | selected from BBC NEWS will bring more information about the environment,
Rio plus 20, recycling and you can see others headlines if you want. Posted on June, 18th by
Cristiane Doratiotto — Teacher

Hello, everybody,

| have posted here a video, a song by Melissa and a link. | invite you to watch them
reflect and answer these questions:

1. What do they have in common?

2. What is your opinion about Rio + 20?

3. Can you change your daily activities that can help the environment? What can you do?

4. In the sentences “What world you will leave to your son?” and “What son will you
leave to the World?” Let’s think of it and comment these sentences.

Posted on June, 15th by Cristiane Doratiotto — Teacher
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Anexo D

Tempo previsto: 4 aulas.

Plano de aula
Publico-alvo: alunos da 32 série do Ensino Médio de uma escola estadual no interior de Sao Paulo.

Conteudos e temas:
Género cancéo: “Stronger” (“What doesn’t kill you”), de Kelly Clarkson; estudo do vocabulario
e leitura critica.

Competéncias e habilidades:

Antecipar o conteudo de uma cancgao por meio da leitura do titulo; reconhecer o assunto da cangcéao
por meio da leitura; inferéncia do significado de palavras desconhecidas; construir opiniao e inferir
significados por meio do contexto; ampliar o repertério sobre 0 género cangao e suas caracteristicas; lera
letra da musica; vivenciar situagées que possibilitem o desenvolvimento de estratégias de inferéncia que
permitam compreender o texto em Lingua Inglesa; produzir comentarios que expressem a opiniao dos
alunos acerca do tema abordado na can¢ao; cantar ouvindo o CD para observar e aprimorar a pronuncia
e a entonagao, bem como a leitura; apreciar uma cancéo; reconhecer e localizar os adjetivos na cangao.

Estratégias de ensino:

Apresentacao da cancéo pela professora com participacao dos alunos de forma dialogada;
por meio de inferéncias; discussoes, investigacdes e reflexdes individuais e em pequenos grupos e
partilhadas com a sala.

Recursos:
Letra da musica impressa, CD player para ouvi-la, lousa de quadro branco e pincel, sala do
Acessa Sao Paulo para uso da internet.

Avaliacao: processual (registro da participagcéao dos alunos), acompanhando o envolvimento e
o desempenho deles nas atividades propostas durante as aulas e atribuindo dois pontos para cada
aula, que serao somados a outras atividades do bimestre.

Desenvolvimento da aula:

Atividade inicial: Pre-task — primeira aula

Selecionar, com os alunos, uma canc¢ao levando em consideracéo a opinido de todos; escrever
na lousa as opcdes indicadas por eles e fazer uma votacgéao.

Obs.: como ja tinham feito um trabalho com musica no bimestre anterior, muitos gostaram de
uma musica que um grupo selecionou e, por isso, a mais votada foi “Stronger” (“What doesn’t Kill
you”), de Kelly Clarkson.

Antes da leitura da cancao Before reading

Para um aquecimento inicial, despertar a atencdo dos alunos para o conhecimento de mundo
gue ja possuem sobre a cangao:

Who is Kelly Clarkson? What is the song’s name? What does stronger mean?

Ouvir a musica e cantar o refrao e partes que ja conheciam.

Levantar hipdteses sobre o tema da cancéao e fazer anotagcdes na lousa e no caderno.
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During the reading — Task — Segunda aula

Stronger (What doesn’t kill you)

Entregar aos alunos, individualmente, a letra da musica impressa e recortada por estrofes, em
desordem, para que a leiam individualmente e montem, no caderno, a ordem correta ouvindo a musica
novamente (intervencao da professora nas salas com alunos especiais que necessitam de ajuda).

Ler em voz alta a letra inteira e pedir para que alguns alunos leiam em voz alta também. Fazer a
inferéncia do significado de palavras e expressdes desconhecidas: warmer, laugh, lonely, swinging,
try to break me, footsteps, what doesn’t kill you makes you stronger/fighter, stand, etc.

Ampliar o repertorio sobre o género cangao e suas caracteristicas, como as estrofes, o refrao,
as rimas: stronger, taller, alone.

Montar pequenos grupos de até quatro alunos para reconhecer 0 assunto da cangao por meio da
leitura; na lousa, colocar as seguintes perguntas para que os alunos reflitam e respondam primeiramente
no caderno, e depois socializem com a classe:

What is the main idea? What is the song’s purpose?

What doesn’t kill you make you stronger... why? What does it make you stronger today?

What are your strong points? What are your weak points?

Who helps you when you are in trouble?

Have you ever been involved in a fight or a discussion with someone, like a friend, boyfriend,
girlfriend, enemy, family or teacher? Why?

How did you solve the problem?

Os alunos irdo produzir comentarios que expressem suas opiniées acerca do tema abordado na
cancao. Eles podem se expressar na maioria das vezes em Inglés, ou em Portugués.

A critical reading — Task — Terceira aula

Retomar a aula anterior socializando as reflexdes dos grupos e fazendo comentarios e
guestionamentos reflexivos, criando um debate que podera ser feito com os alunos dispostos em um
semicirculo na sala de aula ou no patio da escola.

Pontos para discusséo:

O que nao te mata te torna mais forte = What doesn'’t kill you makes you stronger.

Qual é a melhor maneira de solucionar um problema de relacionamento? Como podemos ver o
lado positivo da situacao-problema?

“You think you got the best of me You think you had the last laugh

Bet you think that everything good is gone Think you left me broken down”

Dating violence — Possessive dating

“Doesn’t mean I’'m lonely when I’'m alone” Are you oriented by your family? How? Family opinion.

Who do you talk to when you are in trouble? Friends’ opinion

Conflicts at school — Quais sdo os conflitos que existem na escola? What is peer pressure?

What is bullying? How can we stop it? Bad behavior Good behavior

What is a good education? To comment:

“Thanks to you I'm finally thinking ‘bout me.” “Doesn’t mean I’'m lonely when I’'m alone”
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After reading — Post task — Quarta aula

Retomar com os alunos as caracteristicas do género cancgéao e a reflexao da leitura critica feita
por eles sobre o0 contexto que vivenciam atualmente.

Uso da sala do Acessa Sao Paulo para se conectarem ao site: <http://www.lyricstraining.com/
play/10429/kelly_clarkson/stronger_what_doesnt_Kkill_you>. Acesso em: 22.nov.12.

Onde os alunos vao assistir ao video e treinar a letra da musica ouvindo e completando as

palavras que faltam, podendo escolher entre:
* beginner: onde falta uma palavra por verso da musica;

¢ intermediate: onde faltam duas ou mais palavras em cada verso da musica;
* expert: onde tem que completar a letra inteira = full lyrics;
* karaoké: onde usa o microfone para cantar com a cantora Kelly Clarkson.
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Anexo E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presenie termo, autorizo Crisiiane de Fatima Doratiotto Silva, pesquisadora
vinculada ao programa REDEFOR de formac#o docente, a fazer uso dos dados por mim
gerados para os estudos do referido projeto.

Ao assinar este termo de consentimento livre e esclarecido, entendo que (assinalar cada
item com o sinal v, ap6s a leitura):

e Os dados por mim gerados serfio submetidos a analise dos pesquisadores do
projeto, com o objetivo de conhecer o Desenvolvimento da leitura critica na sala
de aula de inglés como lingua estrangeira, por meio do uso de letras de musicas. V'

o Autorizo que sejam feitas anotagbSes em diario reflexivo da professora
pesquisadora, relatos, depoimentos, producdes escritas.

» Tais atividades podem, por algum motivo, causar algum desconforto ou
constrangimento passageiros, mas que serfio. aoc maximo, evitados pelo
pesquisador; v/

« Caso, por qualquer motivo, eu me sinta desconfortavel, poderemos utilizar algum

outro método alternativo de coleta, com a minha permissio;

s Por meio de minha participacfo na pesquisa, poderei aprender muitas coisas
acerca do meu modo de aprender ou de ensinar linguas estrangeiras, sendo esses
os beneficios que terei com minha participagio no referido estudo; v/

+ Terei 0 acompanhamento e assisténcia, na medida do possivel, do pesquisador
acima referido; v

« O pesquisador acima referido me dara esclarecimentos, antes e durante a pesquisa,
acerca de sua metodologia e seu método de analise dos dados; /

e Terei total garantia de anomimato, estando assegurada minha privacidade quando
dados confidenciais envolverem o meu nome; +/

= Ndo seret pago por minha participacio no projeto, sendo que os garnhos
decorrentes da mesma serfio no Ambito de minha aprendizagem e experiéncia de
participagfio; v/

e No caso de aplicacdo de questionarios ou de entrevistas, terei o direito de ndo
responder a perguntas que me causem constrangimentos de qualquer natureza; v~

e Autorizo a publicacio dos meus dados, desde que sejam mantidos os
procedimentos de anonimato.

Atenciosamente,

_glrig&m_m_, 30 denameoalpugy  de2012.
“\r‘(\] oo, \Wedd Cristiane §e Fatima Doratiotto Silva

Participanie Pesquisador

Séjf @ > rsz f‘"u.} g&j:!g@l‘ 0

Testemunha
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O trabalho com a compreensao oral através de textos
multimodais como motivacao para aprender LE: um estudo
de caso no contexto publico de Ensino Médio

Marcelo Ganzela Martins de Castro

Introducao

A questao da motivacdo do aprendiz de LE (Lingua Estrangeira), notadamente de Lingua Inglesa, no
contexto da educacéo regular publica, tem sido bastante discutida nas vivéncias praticas dos professores
de Inglés. Lecionando em redes publicas ha dez anos, percebemos que encontrar caminhos para
motivar nossos alunos a aprender Inglés faz parte de um dos grandes desafios de nds, professores de
LE. A descrenca na qualidade do ensino publico e o mito de que s6 se aprende Inglés em institutos de
idiomas (MOITA LOPES, 1996), somada aos problemas de indisciplina e organizacao das escolas tém
explicitado a urgéncia de ainda se debater estratégias de motivacdo para o envolvimento de nossos
alunos. Historicamente, tivemos nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira para
o Ensino Fundamental Il uma orienta¢do para énfase nas habilidades escritas, notadamente a leitura.
Poucos anos apds sua publicacao, recebemos, nas escolas, outro documento, agora destinado ao
Ensino Médio (Orientagbes Curriculares Nacionais), no qual encontramos uma visao com énfase em
um trabalho com textos multimodais, explicitando a retomada das habilidades orais no ensino regular.
Dessa forma, encontramo-nos em um impasse: afinal, a oralidade deve ou nao ser estimulada na aula
de LE? A partir desse questionamento, decidimos investigar as possibilidades de envolvimento dos
alunos nas aulas de Inglés nas quais ocorram atividades de compreenséao oral, visto que, no senso
comum, a no¢cao de que uma pessoa sabe uma lingua é balizada pela sua capacidade em “entender”
oralmente essa lingua.

Justificativa

A baixa motivacao dos aprendizes de Inglés como LE na educacao basica da Rede Publica,
notadamente na etapa final de escolarizacao (Ensino Médio) tem se apresentado como um grande
problema para boa parte dos docentes de Lingua Inglesa. Gradativamente, temos percebido um
aumento na desmotivacao dos alunos, série a série, sendo que, nas séries iniciais do Ciclo Il (Ensino
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Fundamental Il), os aprendizes demonstram grande ansiedade em relagédo as aulas de Inglés, e, na sua
etapa final, apresentam desinteresse significativo. Trabalhamos em uma escola na qual temos poucas
turmas de Ensino Fundamental Il, em oposi¢cao a um numero elevado de turmas de Ensino Médio. Tal fato
caracteriza nossa escola como primordialmente de EM, recebendo alunos de diversas outras unidades
escolares de EF Il. Ao receber os alunos no 12 ano do EM, percebemos uma descrencga significativa
qguanto a disciplina Inglés, ao mesmo tempo em que, nas primeiras atividades de compreensao oral
que realizamos com eles, os alunos reagem de maneira diferenciada, se envolvendo mais nessas
atividades. Assim sendo, propomos as seguintes perguntas de pesquisa:
* Qual é arelevancia do desenvolvimento da compreenséo oral, associada ao trabalho

com textos multimodais, dentro dos objetivos do ensino de LE no Ensino Médio da
Rede Publica?;

e Até que ponto o desenvolvimento da compreensao oral pode funcionar como elemento
motivador para o0 engajamento nas atividades de LE no Ensino Médio da Rede Publica?

Objetivo geral

Este estudo pretendeu contribuir para um melhor entendimento do papel da compreensao oral
dentro do ensino de Lingua Estrangeira na Educagéo Basica. Confrontando os principais documentos
oficiais do MEC (Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e as Orientacées
Curriculares Nacionais do Ensino Médio) com as modernas concep¢des de multiletramento critico
e ensino comunicativo, tivemos como escopo investigar a relevancia da habilidade de compreenséo
oral, notadamente em textos multimodais, na motivacao do estudante de LE no ensino basico a fim
de colaborar com o planejamento dos cursos de LE. Sendo assim, em nosso trabalho, visamos:

* investigar a contribuicéo das atividades de compreensao oral enquanto motivadoras
no envolvimento no aprendizado de LE;

e comparar as orientacdes oficiais do MEC com as expectativas dos estudantes da
educacao basica;

e propor uma reflexdo acerca do papel da compreensao oral dentro dos planejamentos
do curso de LE na educacéo basica, notadamente no Ensino Médio;

* investigar a contribui¢cao do trabalho com textos multimodais, especialmente aqueles
que envolvem compreensao oral, para tornar o aprendizado de Inglés mais significativo
na educacgao publica regular.

Perguntas de pesquisa

Diante do contexto apresentado em nossa justificativa, propusemos as seguintes perguntas de
pesquisa:

* Qual é a relevancia do desenvolvimento da compreenséo oral dentro dos objetivos
do ensino de LE no Ensino Médio da Rede Publica?;

e Até que ponto o desenvolvimento da compreensao oral pode funcionar como elemento
motivador para o engajamento nas atividades de LE no Ensino Médio da Rede Publica?



Desafios para a Docéncia em Lingua Inglesa: Teoria e Pratica 80

Fundamentacao

Para discutirmos a questao da motivacao dos alunos do Ensino Médio no processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Inglesa dentro do curriculo oficial, faz-se necessaria uma explanacao dos
objetivos do ensino de LE dentro desse contexto. Dessa forma, apresentamos o que o principal
documento oficial do MEC (as Orientagées Curriculares Nacionais — Ensino Médio) discorre a respeito
do ensino de Lingua Estrangeira. Associado a essas orientacdes oficiais, discorreremos acerca do
papel do letramento critico de multimodalidades como elemento fundamental para um ensino de
lingua significativo e motivador.

As Orientacoes Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira - Ensino Médio e a concepcao de linguagem
enquanto produto da interacao social

Em nosso trabalho, seguimos a concepc¢ao de que linguagem é produto da interagao social,
concepcao presente nas Orientagcbes Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira — Ensino Médio
(doravante OCNSs — LE). Tal concepcéo leva em conta a construgcéo da linguagem contextualizada,
considerando quem s&o seus sujeitos (locutor e interlocutores), suas intengdes e seu contexto historico,
geografico e social. Dessa forma, o estudo da linguagem se debruca em questdes como: quem diz,
para quem esta sendo dito, de onde se diz, por que se diz dessa maneira e nao de outra, quando se
diz, etc. Tal concepg¢ao de linguagem, de clara influéncia bakhtiniana, vai ao encontro das modernas
orientacGes pedagogicas de praticas de letramento critico, como apontado pelas préprias OCNs:

Quando se consideram os conceitos de heterogeneidade da linguagem e da cultura, passa a
ser dificil conceber a linguagem e a cultura como abstracées descontextualizadas. Conforme
se viu, tanto a linguagem como a cultura se manifestam ndo como totalidades globais
homogéneas, mas como variantes locais particularizadas em contextos especificos. Com
isso, surge o conceito de ‘comunidades de pratica’ (LAVE; WEGNER, 1991) para melhor

entender como a linguagem é usada de formas diferentes por grupos socioculturais diferentes,
em contextos especificos, em uma ‘mesma’ lingua e em uma ‘mesma’ cultura Ibid, p. 103).

Tais escolhas tedricas confirmam os objetivos de um ensino de LE que tenha como foco a
formacé&o de individuos que possam agir/intervir de maneira consciente em suas interagdes sociais.
De acordo com Souza (2011, p. 128), “preparar aprendizes para confrontos com diferencas de toda
espécie se torna um objetivo pedagodgico atual e permanente, que pode ser alcangado através do
letramento critico”. A tarefa do letramento critico seria a de desenvolver a percepcéo do “eu” (sujeito
histérico, cultural e social) e do “outro” (meus interlocutores, também sujeitos historicos, culturais e
sociais). Considerando que nossas interagcées se manifestam por meio da linguagem, esse estudo
se justifica dentro da area maior, “Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias”.

Nesse momento, vale salientar que o conceito de “ler” desses teodricos extrapola o0 movimento
de compreensao da palavra escrita. Para Souza (Idem, p. 132), ler criticamente implica:
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(1) perceber nao apenas como o autor produziu determinados significados que tem origem
em seu contexto e eu pertencimento socio-histérico, mas ao mesmo tempo, (2) perceber
como, enquanto leitores, a nossa percepgéo desses significados e de seu contexto socio-
historico esta inseparavel de nosso proprio contexto sécio-histérico e os significados que
dele adquirimos.

Dessa maneira, ler passa a ser um movimento maior, que abarca incluir-se criticamente dentro do
processo de interagao social, seja escrito, seja oral. Sob tal orientagéo, estudar lingua (seja materna,
seja estrangeira) passa a ter outro sentido para o aluno, pois ele se enxerga como “actante” de um
mundo globalizado, o que, teoricamente, poderia ser mais motivador para o estudante de EM. No
proximo item, discutiremos as responsabilidades do professor dentro desse processo de motivacgéao.

A multimodalidade na sala de aula

Durante muitos anos concebemos a sala de aula de Lingua Estrangeira como um espaco cujo
objetivo era desenvolver quatro habilidades comunicativas: ler, escrever, ouvir e falar. Dependendo
da época, algumas dessas habilidades eram mais enfatizadas do que outras; ainda assim, no
século XX, as quatro eram vistas como suficientes para abarcar o que se entendia por fluéncia em
LE. Dessa forma, os materiais didaticos (e, consequentemente, as aulas de LE) se organizavam,
grosso modo, em quatro secoes: leitura, escrita, fala e escuta. Em alguns casos, havia uma quinta
secao, denominada gramatica, para complementar os estudos da lingua. Mesmo até a publicacéo
dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira do Ensino Fundamental Il (doravante
PCNs - LE), em 1997, entendia-se ensinar LE por meio dessas quatro habilidades, haja visto que esse
préprio documento claramente incentivava a habilidade leitora em detrimento das outras trés.

Quando adentramos no século XXI, alguns estudos na area da Linguistica Aplicada apontam
para uma nova terminologia: os textos multimodais. O conceito tenta compreender as diferentes
modalidades textuais (visuais, escritas, sonoras) que compdem diversos textos, especialmente aqueles
oriundos dos ambientes digitais. As proprias OCNs (2006) ja chamam a atenc¢éo para o trabalho com
a multimodalidade:

Muitas vezes, numa pagina multimodal (isto &, contendo varios meios de comunicacéo:
visual, escrito, sonoro), o leitor pode escolher entre apenas ouvir um texto sonoro ou assistir

a um clipe de video inserido na pagina, tornando complexa e multifacetada a experiéncia
de ‘ler’. (2006, p. 105)

Nesse novo contexto, de acordo com o documento do MEC, fica dificil falar em habilidades comunicativas
isoladas: as multimodalidades exigem uma compreensé&o da linguagem que comporte a interagéo entre
elementos escritos, imagéticos e sonoros, simultaneamente. Ainda de acordo com as OCNSs:

No uso da linguagem em ‘comunidades de pratica’, € muito comum que esse uso seja
composto por conjuntos complexos de habilidades antes isoladas e chamadas de ‘leitura’,
‘escrita’, ‘fala’ e ‘compreensao oral’. Levando isso em conta, passa-se a preferir o uso do
termo letramento para se referir aos usos heterogéneos da linguagem nas quais formas de
‘leitura’ interagem com formas de ‘escrita’ em praticas socioculturais contextualizadas. ... [...]
O novo conceito de letramento permite a compreensdo desses novos e complexos usos (de
varias habilidades) da linguagem em situacdes como as que descrevemos anteriormente,
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referidas agora como ‘letramento visual’, ‘letramento digital’, etc. Surge, assim, o conceito de
multiletramento (COPE; KALANTZIS, 2000) para dar conta da extrema complexidade desses
novos e complexos usos da linguagem por novas comunidades de pratica. (2006, p. 106)

Ferraz (2010), em seu trabalho intitulado “EELT — Education Through English Language Teaching
and Visual Literary: An Enterweaving Perspective”, ja aponta para a importancia de abandonarmos essa
visdo fragmentada de linguagem dividida em quatro habilidades para considerarmos as possibilidades
de trabalharmos com a linguagem em manifestacdes multimodais, visto que o mundo contemporaneo,
especialmente apds a democratizagédo das tecnologias digitais, tem se expressado cada vez mais
pela multimodalidade. Falando da relevancia de pensarmos a multimodalidade em sala de aula, Ferra
aponta autores que:

tém afirmado a importancia de que os estudos visuais se embasam no fato de que as
imagens nao sdo meras representa¢des da realidade social; elas constroem e, de certa

maneira, executam um papel principal em todas as esferas sociais, inclusive nos contextos
educacionais (2010, p. 41)'

Envoltos nessas discussdes, hdo podemos nos privar de considerar as circunstancias nas quais
nossos alunos entram em contato com a Lingua Inglesa hoje: com a democratizagao do acesso aos
ambientes digitais, os adolescentes se deparam constantemente com textos multimodais e um estudo
fragmentado em quatro habilidades comunicativas tracionais, na escola, que ja ndo fardo sentido para
o publico do ensino formal. Percebemos, por meio da analise dos dados coletados, que o trabalho com
a multimodalidade pode ir de encontro com as expectativas que os adolescentes tém em relacédo a
aprendizagem de Lingua Inglesa na escola. Vejamos, a seguir, como esses dados se apresentaram.!

Metodologia

O caminho metodologico escolhido em nosso trabalho foi 0 da pesquisa interpretativa de cunho
etnografico, por meio de estudo de caso, de carater qualitativo. Compreendemos que o estudo de caso
se apresenta como um modelo de investigacdo que nos permite perceber, nas vivéncias escolares
dos alunos, o grau de interferéncia das atividades de compreensao oral de textos multimodais na
motivacdo dos aprendizes. Em nossa pesquisa realizamos analises qualitativas a partir da coleta de
dados extraidos de questionarios fechados, diarios reflexivos realizados pelo professor-pesquisador e
entrevista com a coordenadora pedagogica da escola, que acompanhou as aulas durante o processo
de pesquisa. Essa triangulacéo de coleta de dados se justifica visto que ha inegaveis vértices
socioculturais que podem interferir na motivacao de um aprendiz. Realizamos as andlises dos dados
orientados por uma visdo de linguagem enquanto produto da interacdo social e por uma concepg¢ao
de ensino-aprendizagem sociointeracional de base comunicativa (ALMEIDA FILHO, 1993). A pesquisa
se justifica quando consideramos que o trabalho do professor vai além de simplesmente ministrar
suas aulas. Alarcao (2011) aponta para a importancia do professor reflexivo, que se preocupa com a
significacao e produtividade de seu trabalho e que ndo desconsidera que vivemos em uma sociedade

1 Tradugdo livre do original: “have stated that the importance of visual studies lies in the fact that images
are not mere representations of social reality; they construct it and, as such, play a pivotal role in all social
spheres, including educational contexts”
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gue esta na era da informacao. Uma era em que, nas palavras da autora, o conhecimento relevante
€ aquele que consegue situar a informag¢ao em seu contexto. Tal concepcéo foi norteadora de nossa
pesquisa e, simultaneamente, de nosso trabalho em sala de aula.

Tipo de pesquisa

Optamos por realizar um estudo de caso por se tratar de um caminho que nos possibilitou
compreender contextualmente os dados coletados e interpreta-los de maneira a visualizar a complexidade
de tal contexto. Nossa pesquisa teve carater predominantemente qualitativo, de orientagcéo etnografica
(SANTOS FILHO & GAMBOA, 2009). Percebemos que o trabalho qualitativo nos possibilitou interpretar
os dados coletados pelos diferentes instrumentos de pesquisa utilizados (diarios, questionarios
semiabertos e entrevista). A orienta¢ao etnografica se fez presente visto que nos propusemos a entender
contextualmente os fatores motivacionais que interferem no desempenho dos alunos envolvidos em
nossa pesquisa.

Contexto e participantes

A pesquisa foi feita com uma turma de cerca de 27 alunos do primeiro ano do Ensino Médio. O
numero de participantes era ligeiramente flutuante, visto que algumas auséncias, em aulas, sdo comuns.
O professor-pesquisador tem trabalhado com essa mesma turma desde fevereiro do ano em questao.
Havia, apenas, um grupo de cinco alunos os quais ja tiveram aulas de Inglés como o professor em
questao, visto que esses cinco alunos estavam fazendo o primeiro ano do Ensino Médio novamente
naquela escola. Dessa forma, dentro do grupo pesquisado, encontravam-se 23 alunos que tiveram
outras experiéncias didaticas com ensino de LE diferentes das oferecidas pelo professor-pesquisador.
Dentro do grupo, ha 2 alunos que estudam Inglés em um instituto de idiomas, no contra-turno.

A turma em questao estuda no periodo matutino da escola. Trata-se de uma escola de porte
meédio, com certa de 670 a 700 alunos frequentes. A escola € majoritariamente de Ensino Médio, com
19 turmas de Ensino Médio contra 5 turmas de Ensino Fundamental Il. Ela se localiza em um bairro de
classe média alta da zona Oeste da cidade de Sao Paulo. Contudo, a maior parte de seus alunos nao
pertence aos entornos da comunidade escolar: sdo oriundos da periferia da zona Oeste paulistana,
residindo a cerca de 1h de transporte publico da escola. Muitos de seus pais trabalham nos arredores
da escola e preferem que seus filhos estudem préximo da regiao onde trabalham.

A coordenadora pedagdgica da escola acompanhou as aulas e também realizou suas anotacgoes,
além de ter sido entrevistada pelo professor-pesquisador. Ela atua como coordenadora dessa unidade
escolar desde o inicio do ano letivo em questéo, porém ja possuia experiéncia em coordenac¢ao
pedagogica ha 4 anos. Suas experiéncias anteriores foram em escolas de Ciclo | (antigo Primario).
Sua formacgao € em Educacéao Fisica, com énfase em Ginastica Ritmica. Realizou p6s-graduacéo
lato sensu em Danca e Educacéo Fisica. Até o momento da pesquisa, nunca havia vivenciado uma
experiéncia de orientacao pedagogica mais detalhada em Lingua Estrangeira, apesar de ser da mesma
“area guarda-chuva” que o professor-pesquisador (Linguagens, Codigos e suas Tecnologias).
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Procedimentos

Por nosso trabalho apresentar carater interpretativo por meio de um estudo de caso, optamos, por
instrumentos de pesquisa, tanto aqueles que compdem uma pesquisa exclusivamente tedrica quanto
aqueles que constituem uma pesquisa de campo. Assim sendo, realizamos fichamentos e resenhas
de textos que orientaram nossas concep¢des de linguagem e de ensino-aprendizagem, com base na
bibliografia previamente selecionada. No que se refere a pesquisa de campo, realizamos aplicacao
de questionarios semiabertos aos alunos participantes da pesquisa; producao de diarios reflexivos
pelo professor-pesquisador e entrevistas abertas com a coordenadora pedagdégica (que acompanhou
as aulas durante o processo de coleta de dados) e com um grupo de trés alunos participantes da
pesquisa tanto no inicio quanto no término dela. Ao final da coleta de dados, realizamos as analises
dos resultados das avaliagdes dos alunos da turma pesquisada, bem como a analise dos diarios
reflexivos, das entrevistas e dos questionarios. A producao dos diarios reflexivos orientou-se a partir

de duas questodes:
* Quéao motivados os alunos se apresentaram para a realiza¢ao das atividades hoje?

* Como eles reagiram em termos de motivacao, durante a atividade de listening e apos ela?

As mesmas questdes também compuseram a base da entrevista com a coordenadora pedagdgica.

Dados obtidos

De acordo com o questionario aplicado aos estudantes que compuseram a pesquisa, houve
alguns dados que se apresentaram de maneira significativa para compreendermos o que tem motivado
(ou n&o) tais alunos a estudar Inglés. Foram 25 alunos que responderam ao questionario aplicado.
Foi-lhes solicitado que nao se identificassem a fim de que a veracidade e sinceridade dos dados
fossem maiores, ja que o pesquisador também é seu professor de Inglés. A primeira pergunta tentava
identificar a concepg¢ao das habilidades mais importantes para se falar uma LE, de acordo com os

participantes. Para eles, saber Inglés é:
Figura 1

O que é saber inglés?

M Conseguir interagir oralmente e por escrito com alguém em inglés
M Conseguir entender pessoas falando inglés
Saber ler e escrever em inglés

W Saber falar em inglés
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As expectativas dos participantes em relacéo a aprendizagem de Inglés também apontam para
um uso mais global da lingua. Suas frustragcdes com experiéncias anteriores podem ser notadas
pela quantidade de participantes que esperam aprender apenas “o basico”. Como se tratava de uma
pergunta aberta, algumas respostas que surgiram denunciam ainda certa confusao do participante
em relacao as suas proprias expectativas.

Figura 2
O que vocé esperava das aulas de inglés?

W Aprender a interagir com as pessoas M Aprender o basico
m Aprender questoes metodologicas M Aprender com facilidade

M Ler e escrever em inglés

4%

Ao serem questionados sobre o contato que tém com a lingua, ficou clara, para nés, a presenca
de textos multimodais, visto que, para a maioria dos participantes, seu contato com a Lingua Inglesa
se da por intermédio de video games (linguagem escrita, visual e sonora) e musicas (escrita, sonora
e visual, se considerarmos os videoclipes).

Figura 3

De que maneira vocé costuma entrar em
contato com a lingua inglesa?

30
25
20
15
10
5
0
Musica Videogames Noticiasem  Conversando Conversando  Apenasnas
textos com com aulasde inglés
impressosou  estrangeiros  estrangeiros
nainternet porchatse  pessoalmente

redes sociais

M De que maneira vocé costuma entrar em contato com a lingua inglesa?
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Quando partimos para a questao que apontava as possibilidades de uso efetivo da lingua, de
acordo com as expectativas dos participantes, um dado bastante interessante nos chamou a atengao:
apesar dos textos multimodais permearem seus usos reais de LE, eles ainda concebem que a melhor
experiéncia com o Inglés seria interagir, face to face, com estrangeiros. Ha varias hipoteses que
causariam especulacoes a respeito desses dados: sonho de consumo em viajar para o exterior?;
concepcao internalizada de que a lingua deva ser usada na oralidade?; explicitacdo de uma vivéncia
mais rara para os participantes, considerados seus histéricos e vivéncias sociais?

Figura 4

Quais possibilidades de contatocom a
lingua inglesa vocé considera mais
interessante?

0%

M Conversando com estrangeiros
pessoalmente

M Por musicas

M Porvideogames

M Conversando com estrangeiros
por chats e redes sociais

mNenhuma

W Por filmes

Finalmente, quando perguntados se tém gostado de estudar Inglés, a grande maioria respondeu
positivamente. Uma das hipdteses seria o fato de que, no ano letivo em questao, os alunos tém sido
expostos mais a textos multimodais, especialmente aqueles que exploram aspectos sonoros da
lingua. Tal exposicao, segundo depoimentos dos proprios alunos, se diferencia de suas experiéncias
anteriores com a Lingua Inglesa. Cabe ressaltar aqui que, dentre os 25 participantes do questionario,
apenas um estuda Inglés em institutos de idiomas, no contraturno.
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Figura 5

No momento, vocé tem gostado de estudar
inglés?

ESim EN3o mMaisou menos BUm pouquinho, mas estd entediante W Nao respondeu

4% 4%
4%

Os dados do questionario denunciam uma ansiedade e predisposi¢céo ao trabalho com textos
multimodais, especialmente aqueles mais presentes nas vivéncias desses adolescentes: musicas,
videos e games. Em nossos diarios reflexivos, percebemos, também, que, nos momentos que em
utilizamos textos multimodais, a participacéo da sala foi mais efetiva, como transcrito no excerto do
diario do dia 31 de outubro de 2012:

Na segunda metade da aula, quando eu projetei, no teldo, os trés videos planejados para a
aula, notadamente eu obtive maior atencao da sala. Eles, a principio, ndo se detiveram aos
aspectos orais: ficaram tentando entender o video por meio das imagens. Creio que seja

um procedimento natural. Quando solicitei que se atentassem a alguns aspectos orais do
video, a sala participou bastante.

O mesmo pode ser observado no diario da aula da semana seguinte:

A sala estava cheia e cerca de 80% dos alunos participaram da aula. Mesmo nas duas
primeiras atividades (escritas, voltadas ao livro didatico) percebemos grande engajamento por
parte deles. A terceira atividade era de escuta (uma atividade do livro) e ainda boa parte dos
estudantes se mostrou motivada. A quarta atividade era de escuta a partir de um videoclipe:
praticamente toda a sala se envolveu na atividade. Uma das hipéteses € o fato de a cancao
ser conhecida por eles, por ser uma cangao pop contemporanea.

Contudo, a producéo dos diarios reflexivos, aliada as conversas com a coordenadora pedagdgica
ao final de cada aula (considerando que eram sempre aulas duplas, seguidas), fez-nos perceber que o
envolvimento da sala ndo se dava apenas durante as atividades com videos: o padrao de motivagao da
sala, grosso modo, permanecia alto em outras atividades, como as com o livro didatico, por exemplo.
Uma possivel hipétese para tal fato alia a motivagao dos textos multimodais com a consciéncia de
gue as atividades tém apresentado sentido aos alunos, caracterizando-se como mais comunicativas.
Isso pode ser comprovado pelo excerto do diario de 14 de novembro:
Pecebi que a sala apresentou basicamente dois movimentos de motivacdo na aula de
hoje. No primeiro momento, trabalhamos algumas atividades de compreensao escrita (e

acompanhamento oral) do livro didatico. Tentamos falar mais em Inglés e explicar algumas
coisas na lingua-alvo para eles. A sala recebeu as atividades muito bem. Percebemos que
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gostaram de ouvir o professor falando Inglés com eles e se sentiram motivados por entendé-lo.
No geral, tanto as atividades de leitura do dialogo quanto o acompanhamento da oralizagcao
desse dialogo foram bastante motivantes para eles.

Os momentos de “queda” da motivagao, percebidos durante as pesquisa, parecem estar mais
associados ao cansacgo dos participantes do que necessariamente ao tipo de atividade realizada.
Notamos isso ao analisarmos dois aspectos: primeiramente, os modelos de atividade permaneceram
do mesmo tipo durante todas as aulas, seguindo a mesma orientacéo de linguagem e de ensino-
aprendizagem; por fim, o contexto das aulas — as duas ultimas, seguidas, do dia, fazem com que
os estudantes, ao final, estejam bastante cansados, pois acumulam um histérico de quase cinco
horas seguidas de estudo, somado as aulas das outras disciplinas. Dessa forma, o aproveitamento
naturalmente cairia ao final das aulas, ja que os alunos estariam com um ritmo mais lento (pelo cansaco)
e com fome, préximo ao horario do almogo.

Do ponto de vista da coordenadora pedagogica da escola, a maneira como os alunos agiram
durante as aulas foi diferente. Em nossa entrevista, ela ndo soube dizer, exatamente, se a motivacao
foi maior ou menor. De acordo com ela, o fato de o professor ter trabalhado com materiais distintos
(ora com o livro didatico, ora com video, ora com arquivo em audio) fez com que ela notasse que os
alunos reagiam de forma diferente. Contudo, ela afirma que, grosso modo, os alunos se apresentaram
bem motivados na realiza¢ao das atividades. Um fato que lhe chamou bastante atencéo foi quando, ao
trabalharmos com o livro didatico, aqueles alunos que nao o portavam tiveram a iniciativa de, sem que
o professor solicitasse, se sentarem ao lado de um colega que tivesse o livro. Para a coordenadora,
essa atitude proativa de alguns alunos denunciou um alto indice de motivagdo. Em suas palavras:

Nem todos tinham o livro, mas lembra que eu falei que alguns, automaticamente, se ajust...
se juntaram com outros e... resolveram fazer juntos, e ninguém precisou mandar... nem

agrupar, nada... Entdo, quer dizer, ha uma motivacao implicita ai, pelo fato deles quererem
ver... acompanhar a aula ai. ...[...]

Ainda para a coordenadora, a atividade de escuta que foi realizada com um arquivo em audio (sem
imagem), foi dificil para os alunos pois, em sua opinido, tal atividade exigia um nivel de concentracao
bastante alto para os estudantes. Para ela, foi diferente de quando era o professor falando Inglés, ja
que, em uma situagcao de interacdo face-to-face, vocé vé a pessoa, suas expressoes faciais, seus
gestos, etc. Isso se comprova no trecho a seguir de seu depoimento:

Quando vocé usou o audio depois do livro, s6 o audio... apesar de ter uma boa... sei la...
um bom audio, claro, assim, eu acho que houve... eles tinham de prestar muita atencao pra
poder entender. S6 audio, sem imagem, né? Isso exige um nivel de siléncio, de concentracéo
muito maior na sala. Porque, apesar de... quando vocé fala Inglés, vocé ta falando... a gente
ta olhando pra vocé. A gente ta vendo vocé articulando, vocé falando, vocé se expressando.

Entdo, mesmo que vocé ndo entenda a palavra, vocé acaba entendendo o seu significado,
porque a gente tem o visual. No audio, ndo. No audio vocé tem s6 o0 som, ndo tem o visual.

Por fim, em seu depoimento, a coordenadora afirmou que, quando o video foi utilizado como
instrumento didatico na aula, o resultado foi diferente: todos os alunos se concentraram na atividade
em questdo. De acordo com ela, mesmo os pouquissimos alunos que ndo se engajaram nas atividades
anteriores “levantaram a cabeca” (em suas palavras) e prestaram atenc&o ao video. Para ela, isso se
deve a varios fatores: pelo apelo da imagem, que contribui para o entendimento da lingua; por fazer
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parte do “mundo deles”, pois, de acordo com ela, os adolescentes, hoje, sdo mais visuais” (por conta
de suas relagbes com a televisao e, principalmente, com o computador); por fim, pelo fato de ter sido
usado um videoclipe de um seriado popular adolescente, ja que se tratava de um contexto muito
proximo ao dos alunos.
Ao final da entrevista, a professora coordenadora teceu a seguinte conclusao:
Se a gente fizer uma avaliagédo, eu diria que o conteudo foi muito mais bem aproveitado e

retido com o auxilio do audiovisual. Mas, eu acho que o uso do livro é importante, do texto,
da palavra escrita ... [...].

Ja nos depoimentos dos alunos, coletados ao final da pesquisa, percebe-se que o0 uso de
elementos visuais foi um fator determinante para seu aprendizado. Foram coletados 10 depoimentos
em forma de uma breve entrevista e, em 7 deles, os alunos denunciaram algum tipo de atividade que
envolvia elementos visuais como facilitadores e motivadores para seu envolvimento nas aulas de
Inglés. Seguem alguns trechos de suas falas:

Estudar vocabulario com as imagens, porque é mais facil decorar com as imagens. (E1).
Eu gostava quando tinha o video (das musicas), porque ele ajudava a entender a letra. (E2).
Eu gostei da musica com o video, porque tem mais entretenimento. (E3).

O vocabulario. Porque tinha imagem e era mais facil de memorizar. (E4).

Os de com musica e comvideo. ... [...] Comvideo, porque a gente vé a pessoa se expressando. (E5).
Preferia quando tinha que escutar ... [...] quando tinha video, porque & mais interativo. (E6).

E interessante constatar que dois dos alunos entrevistados apontaram o uso do video como um
aspecto “negativo”, visto que ele facilitaria em demasiado o entendimento da lingua. Para esses dois
alunos que, em sala de aula, apresentam uma postura de alunos mais sistematicos, as atividades
em audio foram bastante interessantes, porém o video as tornava mais faceis. Eles preferiam apenas
quando trabalhdvamos apenas os arquivos em audio, ja que seriam mais desafiadores (por exigir maior
concentracéo). Tal fato pode ser constatado nos excertos a seguir, retirados de seus depoimentos:

Eu gostei dos exercicios auditivos, mas sem imagem, porque a imagem facilitava. (E 7).
O audio das musicas, sem imagem, porque exige mais. (E 8).
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Consideracoes finais

E notdrio nos estudos em Linguistica Aplicada que o ensino de Lingua Estrangeira (e, notadamente,
os de Lingua Inglesa como LE) tem se transformado com o passar dos anos. O avango em pesquisas
gue investigam a sala de aula de LE nos permite afirmar que se trata de uma das areas que mais tem
dedicado esforcos para colaborar para um ensino efetivo, significativo e transformador, especialmente
se 0 compararmos, quantitativamente, com as pesquisas em ensino e aprendizagem de outras
disciplinas (nas areas das Ciéncias Naturais ou das Ciéncias Humanas, por exemplo).

Todavia, historicamente esses avangos tedricos levam muito tempo para se efetivarem na praxis
da sala de aula, especialmente na do ensino publico regular. A rede publica, de maneira geral, tem
apresentado, nas ultimas décadas, uma perpetuacdo de praticas de trabalho estruturalista com a
linguagem via métodos que misturam o audiolingual e a gramatica-traducdo. Mesmo a mudanca
metodoldgica presente nos livros didaticos de algumas editoras (a luz de uma abordagem mais
sociodiscursiva) demorou para adentrar no contexto publico. No estado de Sao Paulo, a distribuicao
gratuita de material didatico de Inglés para os alunos tem acontecido ha apenas quatro anos. A
efetivacao dos mais avangados estudos em Linguistica Aplicada ao ensino de LE ainda tem acontecido
de maneira timida na Rede Publica e isso pode ser constatado pelos histéricos de vivéncia de nossos
alunos com a Lingua Inglesa no contexto escolar formal.

Esse historico de um trabalho bastante tradicional com o Inglés explica, em parte, 0 encantamento
dos alunos por textos multimodais em sala de aula. Na analise de nossos dados, pudemos perceber
0 quao significativo tem sido para eles o trabalho com a multimodalidade, notadamente com videos.
Articular o verbal e 0 n&o verbal tem se apresentado como um caminho produtivo para as aulas de
Inglés investigadas nesta pesquisa.

N&o podemos, também, desconsiderar a potencialidade de uma metodologia que privilegie o
trabalho com textos multimodais na forma de eventos de letramento (KLEIMAN, 2008). Consideramos,
aqui, evento de letramento de uma maneira mais ampla toda atividade que envolva o uso da linguagem
escrita (inclusive associada a oralidade e a linguagens visuais) com um propdsito claro nas praticas
sociais. Em um anuncio de TV, as linguagens verbal (escrita e oral) e visual se articulam com um
propdsito: vender um produto ou uma ideia. Como apontado pelo préprio MEC (e por muitos tedricos
na atualidade), o mundo em que estamos inseridos € multimodal e, com a popularizagao das novas
tecnologias, essa multimodalidade tem estado cada vez mais presente na rotina de nossos adolescentes.

O engajamento dos estudantes que participaram dessa pesquisa aponta para uma necessidade
latente de tornarmos a Lingua Inglesa estudada nas escolas menos “escolar” e mais “real” para nossos
alunos. Nao estamos, aqui, menosprezando os materiais didaticos formais (dicionarios, livros didaticos,
apostilas, etc.). Nossa pesquisa apenas aponta para a necessidade de repensarmos a diversidade
de materiais didaticos que podemos encontrar, potencialmente, em textos multimodais auténticos,
como programas de TV, anuncios publicitarios, videoclipes, video games, etc. A lingua viva, auténtica,
dialégica, heterogénea e multimodal é a lingua que nossos estudantes querem aprender porque é a
lingua que o mundo utiliza para se comunicar.
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O género musica no desenvolvimento da Lingua Inglesa
com alunos do 92 ano do Ensino Fundamental

Mbénica Cristina lung Conceigao

Introducao

A Lingua Inglesa, principal linguagem utilizada no mundo globalizado, exige que a escola forme o
educando competente para aplica-la em seu dia a dia. A musica é inerente a esséncia do adolescente,
por isso, proporcionara uma aprendizagem significativa do idioma. Para Berti (2007), a musica pode
elevar a autoestima, aumentar a sensibilidade, a criatividade, a capacidade de concentragéo, além de
promover a cidadania. Em sala de aula, foram detectadas muitas dificuldades e desinteresse ao se
aprender Inglés. Entéo, surgiu a vontade e a ideia de trabalhar o idioma por meio do género musica
a fim de estimular os educandos a desenvolver, satisfatoriamente, as quatro habilidades — speaking,
writing, reading, listening — e entender como isso ocorre. A pesquisa exemplifica como a atividade em
sala de aula se relaciona com a realidade do educando. De acordo com Gobbi (2001), € necessario criar
oportunidades de comunicagao em Inglés para enquadrar o ensino da lingua no contexto brasileiro.
Para Gobbi (apud MURPHEY, 2001), o trabalho com a musica é um recurso util, pois € motivador e sua
linguagem simples e semelhante pode facilitar sua aquisi¢cao pelo aprendiz. A musica potencializa o
trabalho com diversas linguagens em sala de aula e, a0 mesmo tempo, desperta o senso de selecao
critica do repertdrio individual e da sensibilidade musical, conforme Rojo (2000).

A pesquisa em questéo foi desenvolvida em uma escola da Rede Publica de Ensino com alunos
do 92 ano do Ensino Fundamental Il. A instituicdo néo se localiza em uma regido periférica, mas sua
clientela vem dessas regides.

Os participantes envolvidos no trabalho séo distintos. Alguns residem em areas centrais, outros
em regides pobres. S&o adolescentes com faixa etaria entre quatorze e dezesseis anos.

A musica escolhida foi “In the middle of a heartbeat”, da banda Helloween, por se tratar de um
ritmo facil, com tempos e vocabularios diversos, além de ser desconhecida, a fim de evitar influéncias
externas nos dados da pesquisa.

A mensagem da musica se aproxima a realidade vivida por muitos estudantes: do amor platénico,
nao correspondido, ou que deixa a pessoa apenas na condi¢cdo de amigo. Essa familiaridade estimula
os alunos a participarem ativamente das aulas. De acordo com Gobbi (2001), 0 género musica no
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processo de ensino-aprendizagem pode aproximar os educandos de temas universais como amor,
odio, magoa, desesperanca.

Segundo Griffer (1992), a musica € uma ferramenta que pode proporcionar muitas oportunidades
de aprendizagem, como a compreenséo da cultura, oferecer o contexto histérico-social, a pratica de
outras habilidades como a entonacgéo, o ritmo, a aquisi¢cado de vocabulario, etc.

Os alunos foram avisados que teriam trabalho final: a apresentacdo da sala na festa da escola.
Ponto que exigiu o compromisso do grupo.

Foram necessarias oito aulas para o desenvolvimento da pesquisa. Depois, foram utilizadas mais
quatro para o ensaio da musica e uma para a apresentacao na festa cultural da escola.

Aspectos teoricos

O trabalho tera como base as teorias de Bakhtin no que se refere ao género como discurso no
contexto enunciativo da comunicagao, e nao como unidade de estruturas linguisticas, e, Berti (2007),
que observou o desenvolvimento da oralidade por meio do género musica. Além desses autores,
os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) indicardo o caminho a ser seguido; assim, a pesquisa
respeitara as expectativas de aprendizagem estabelecidas, mostrando que o0 género em questao
auxiliara essas aquisicoes. O trabalho de Gobbi (2001) observou a musica como estratégia afetiva
de aprendizagem no ensino de Lingua Inglesa e sua contribui¢cao para o desenvolvimento das quatro
habilidades da lingua. As reflexdes e agdes no ensino-aprendizagem de linguas, de acordo com Ramos
(2003), juntamente com a aquisicao de linguagem de Santos (2006).

Metodologia da pesquisa

Este estudo € quantitativo e qualitativo, pois as informag¢des apresentadas vieram da observagcao
e da coleta de dados. A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Publica de Ensino, onde os
educandos sentiam dificuldades com relagao a Lingua Estrangeira. O procedimento se deu por meio
de sequéncias oral e escrita, juntamente com os géneros desenvolvidos na escola, de acordo com
Dolz (2004). A principal fonte de dados foi o diario, com as observagdes das aulas aplicadas com
os educandos, bem como foram anotadas todas as impressdes percebidas durante a aplicacéo das
atividades como os conhecimentos prévios dos educandos, a participa¢ao dos envolvidos e, no final,
houve o preenchimento de uma pesquisa, na qual os proprios sujeitos deixaram suas opinides com
relacédo ao trabalho realizado.

Método

Primeiramente, pensamos na aplicacao de uma pesquisa que captasse os conhecimentos prévios
dos educandos antes da ac¢ao, para verificar os avangos conquistados, o conhecimento reforgado
e aprendido. Apos a fase diagndstica, todas as impressodes, avancos, duvidas e observag¢des foram
registrados em um diario de pesquisa a fim de documentar todos os passos que a pesquisa tomou.
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Com as atividades aplicadas, foi apresentado um questionario que mediu a opinido e o desempenho
individual de cada participante, fazendo os apontamentos com relacdo aos pontos mais importantes,
a observacao do que aprenderam ou do que melhorou.

Os dados levantados nesta pesquisa de opinidao foram tabulados para a visualizagao e analise
do sucesso da atividade na visao dos aprendizes.

Identificacao do género textual

O objetivo desta etapa é a identificacdo do género em discussao, do vocabulario conhecido e
de sua justificativa. De acordo com Mainguenau (1996), quando o leitor identifica o género em que o
texto esta inserido, certamente tera a capacidade de interpreta-lo.

A sala pesquisada discutiu e verbalizou suas percepg¢des. Assim, deu-se o protocolo verbal em
grupo sugerido por Zanotto (1998), o qual, depois da leitura, ocorre a verbalizagao das interpretagdes
individuais face a face, e, juntos, os aprendizes constroem a compreenséo do texto.

Os alunos reconheceram o género musica por sua composicao: refrao, estrofes, rimas e a
comparagao com a poesia. Mobilizaram todo seu conhecimento cultural para a leitura como fala -
Spradley (1980).

Os educandos aprenderam a estratégia de antecipacao do assunto abordado no texto a partir
do titulo. Pensaram em conjunto no significado do titulo “In the middle of a heartbeat” e levantaram
as seguintes hipoteses: amor; solidao; sentimentos; 6dio; desabafo; tristeza; namoro; paixao; trai¢ao;
sofrimento; alma gémea; sonho; saudade; realidade; felicidade; amantes; ciumes; recordacao; ficar junto.

A professora anotou todas as hipoteses na lousa e pediu para que os educandos as copiassem
no caderno para posterior consulta.

Nesse contexto, encontramos, nas reflexdes de Bakhtin, a base para nossas conclusdes acerca
do fendbmeno observado. Afinal, diz o autor que

Todos os diversos campos da atividade humana est&do ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam tao multiformes
quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz a unidade nacional
de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos)
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana. Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada
referido campo nao sé por seu conteudo (tematico) e pelo estilo de linguagem, ou seja, pela

selecao de recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por
sua constru¢ao composicional. (Ibid, 2004, p. 261)

Identificacao das palavras familiares

Nesta fase, os educandos aprenderam a estratégia de reconhecimento do vocabulario familiar.
As palavras foram grifadas no préprio texto. Segundo Nardi (2011), as palavras parecidas com a lingua
materna facilitam a compreensao, pois exigira esfor¢o para entender poucos itens que restaram.

Foi aberta uma discussao para que os aprendizes verbalizassem o que compreenderam: Tell me;
pretty; girl, you; know; Who; | am; have; your; friend; everything; we; is; hungry; nights; but, much; left;
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unsatisfied; all; little; things; good to show; that, we’re; make it the time; in the; middle; of a heartbeat,
and, I'm; doing it; right; together; we; are; far; and; the; more; try; to be; light; can’t; get; closer; heart;
now; afraid; just; to ask; for; waiting; did; before; only; said, it’s; not; too; late; then; our; fate; bear.

Diante do resultado, percebemos que os alunos possuiam um bom vocabulario, visto que
conseguiram identificar um bom numero de palavras — 0 que contradiz a resisténcia com relagdo ao
idioma, confirmando a baixa autoestima e a insegurancga que traziam em sua aprendizagem.

Os préprios alunos ficaram surpresos com a quantidade de palavras conhecidas. O &nimo para
a atividade mudou e se sentiram mais valorizados. Agora, possuiam as palavras-chave para dar
continuidade ao entendimento do texto. (NARDI apud CAVALCANTI, 2011).

Os educandos estavam curiosos para ouvir a musica, mas perceberam que as aulas estavam
divididas em fases a serem cumpridas.

Leitura do texto e compreensao

Compreensao do texto pelo contexto

Com as palavras cognatas e conhecidas localizadas, os educandos fizeram a leitura silenciosa
com a missao de tentar entender a musica.

Foi proposto o entendimento do contexto e o desprendimento da traducéo. Palincsar (1986) sugere
a construcdo de “andaimes” para que o educando assimile estratégias de alto nivel como a instigacéo,
a modelagem, a criagao de oportunidades para a aquisi¢cao e conscientizacéo das estratégias.

Chegaram a conclusao que a maioria das palavras consideradas hipéteses se comprovaram,
como: “amor”, “romance”, “sentimentos”, “desabafo”, “tristeza” e “sofrimento”. Goodman (1967), a partir
das pistas selecionadas ao longo do texto, preconiza que sdo criadas hipéteses de significado, que
serao confirmadas ao longo da leitura.

Durante a discussao, os préprios alunos deduziram a mensagem do texto. Perceberam que a
musica trata de um rapaz que lamenta sua condicdo de amigo atribuido pela amada. Anotaram no

caderno a conclusédo juntamente com todas as hipéteses anteriores.

Traducao

Os alunos fizeram a leitura silenciosa, voltaram as hipéteses de compreensao compartilhadas na
aula anterior e tentariam traduzir a musica. Alguns dicionarios foram disponibilizados para consulta.

Notamos que alguns alunos n&o sabiam manusear o dicionario. O professor explicou como
se utiliza o material. Para Nardi (2011), o dicionario pode ser usado depois de todas as possiveis
construcdes de significados, pois o leitor tera o contexto para atribuir corretamente o significado da
palavra em questéo.

Os alunos anotaram no caderno a palavra em Inglés com o possivel significado relacionado ao
contexto discutido.

Os aprendizes fizeram a tradugao oral apresentando os significados encontrados, e aos poucos
foi construida a traducéo coletiva do texto. Zanotto (1998) diz que quando o leitor verbaliza em grupo
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sua interpretacao, outras séo expostas, o que deixa evidente ao observador quais estratégias foram
usadas para a construcao de significado.

Resumidamente, chegaram ao assunto abordado no texto e escreveram juntamente com as
outras anotagoes realizadas.

Confirmacéo das hipoteses

Esta fase foi a mais interessante e produtiva. Os educandos voltaram as anotagdes feitas no
caderno. Perceberam que as hipéteses iniciais eram exatamente o assunto abordado dentro do texto.
Também confirmaram que a primeira conclusdo de entendimento feita — desprovida do uso
do dicionario e apoiada apenas nas hipéteses iniciais, palavras familiares — foi suficiente para a
compreensao do texto.
Os alunos chegaram a concluséo que o dicionario foi um instrumento para confirmar o que ja
sabiam e para aumentar o vocabulario. A esse respeito, Green e Meyer postulam que:
0 que conta como leitura em qualquer sala de aula ou evento de sala de aula ndo pode ser
definido a priori, mas é definido ao longo das interagdes de professor e alunos com textos

ou a respeito de textos. Em outras palavras, a leitura é definida pela situagao e é produzida
socialmente em eventos de sala de aula. (/bid, 1991, p. 141)

Desenvolvimento da habilidade auditiva

Os educandos conheceram a tao esperada musica, que foi trabalhada com as habilidades de
leitura e escrita.

Os aprendizes a ouviram pela primeira vez com o objetivo de comprovar as hipoteses relacionadas
aritmo e melodia. Os alunos se surpreenderam, pois novamente suas dedu¢des nao estavam erradas.
De acordo com Hancock (1998), o desenvolvimento das quatro habilidades pode ser direcionado por
meio de atividades de compreenséao oral, andlise linguistica do texto e o estudo do estilo, enredo,
poesia da musica.

Apds essa sensibilizagdo, deveriam ouvir a musica sem acompanhar a letra e anotar o que
compreendiam. Sentiram muita dificuldade. Discutiram com a sala e anotaram suas impressoes. Silva
(2009) comenta que a compreensao oral traz alguns itens préprios para o desenvolvimento auditivo,
como a fonologia, a compreensao discriminatoria e interpretacdo e quesitos de pronuncia.

Os alunos identificaram algumas palavras com o exercicio auditivo, como tell me; girl; | am; friend,
nights; you; good; show me; time; in the middle of a heartbeat; light; heart; to ask for more; before; late;
fate; tell me; together. Essa forma de ditado, como propde Murphey (1992), auxilia na compreensao oral.

O exercicio foi realizado mais de uma vez. Na terceira vez, os aprendizes acompanharam a
musica com a letra. Relacionaram a leitura com os sons da lingua.

Na discusséo, compartilharam o aumento do nivel de compreenséao auditiva: Tell me pretty gitrl;
do you know who | am; as your friend; but there’s so much left unsatisfied; all those; enough to show
me; to ask for more; | found out; in the middle of a heartbeat; / can’t get any closer to your heart.
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Segundo Kanel (1996), a atividade com o género proposto pode desenvolver as quatro habilidades
da lingua: compreensao oral discriminatéria, vocabulario, pronuncia e fonologia pela repeticao da
musica, etc.

Desenvolvimento da habilidade de fala

As etapas proporcionadas foram essenciais para desenvolver a fala, pois os educandos ja
conheciam o conteudo da musica e os sons das palavras. Nesta etapa, o objetivo era desenvolver a
pronuncia. Para Murphey (1992), o ato de cantar desencadeia a pratica da pronuncia e da entonagéo.
Os alunos deveriam ouvir a musica acompanhando a letra e tentar canta-la mesmo com pronuncias
inadequadas. A maioria conseguiu cantar. Os educandos perceberam que algumas palavras conhecidas
possuiam a pronuncia diferente na musica. O professor expbs as jun¢des entre as palavras que
ocorrem na lingua e algumas caracteristicas do intérprete. A professora fez a leitura em voz alta,
observando as jung¢des. Primeiramente, apenas ouviram, depois repetiram juntos para auxiliar no
desenvolvimento da fala. O exercicio foi repetido até que os alunos se sentissem seguros. Constatado
iSS0, 0s ensaios para a apresentacao se iniciaram com o auxilio do radio e continuaram com a ajuda do
professor de Educacéo Fisica, que se prontificou a participar do trabalho. A cada ensaio os aprendizes
se desenvolviam muito. Cantaram a musica decorada. A apresentagéo na festa da escola foi muito
importante, pois se sentiram valorizados e orgulhosos do que conquistaram durante as aulas.

Analise do questionario
O Grafico 1 aponta que os educandos aprovaram a atividade com musica para desenvolver o Inglés.

Numeros de alunos que gostaram da atividade com musica

mSIM (1)
mNAD (1)

Total de Respostas
SIM (2) 65
NAO (2) 2

Fonte: a autora
Grafico 1 — Numero de alunos que aprovaram a atividade com musica
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De acordo com o Grafico 2, os alunos consideram que a musica ajuda na aprendizagem do idioma.

A musica ajuda na aprendizagem do Inglés

=SV (2)
m Ndo (2)

Total de Respostas
SIM (2) 60
NAO (2) 07

Fonte: a autora
Grafico 2 — A musica ajuda na aprendizagem

O préximo grafico mostra uma variagdo quanto ao desenvolvimento da compreensao auditiva.
A maioria considerou que a atividade foi boa; alguns entenderam que foi regular, mas nenhum aluno
assinalou “ruim”. Acreditamos que esses dados estdo relacionados ao grau de dificuldade dos
educandos com relagao a essa habilidade.

Opiniao dos alunos sobre a atividade auditiva

HBOM (1)

B REGULAR (1)
= RUIM (1)

B NAO RESP. (1)

Total de Respostas
BOM (1) 45
REGULAR (1) 20
RUIM (1) O
NAO RESPONDEU 01

Fonte: a Autora
Grafico 3 — Opinidao dos alunos sobre a atividade auditiva
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O Gréfico 4 corresponde a habilidade da fala; analisando os dados, percebemos que a
maioria considerou a atividade boa, no entanto, um bom numero de educandos a avaliou como
regular, e um unico aluno, ruim.

Opiniao dos alunos sobre a atividade de fala

=BOM (2)
= REGULAR (2)
#RUIM (2)

Total de Respostas
BOM (2) 41
REGULAR (2) 25
RUIM (2) 01
Fonte: a autora.
Grafico 4 — Opiniao dos alunos sobre o desenvolvimento da fala
Com relacdo ao Grafico 5, houve uma grande surpresa: as respostas ficaram muito
equilibradas, a maioria considerou a atividade boa, mas, em contrapartida, com pouca diferenca
em relacdo a regular. Um unico aluno atribuiu a classificagéo ruim.

Opiniao dos alunos sobre a atividade de leitura

=BOM (3)
®REGULAR (3)
= RUIM (3)

m NAORESP. (2)

Total de Respostas
BOM (3) 38
REGULAR (3) 28
RUIM (3) 01
NAO RESPONDEU 01

Fonte: a autora.
Grafico 5 — Opiniao dos alunos sobre o desenvolvimento da leitura.
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Ja a atividade de escrita teve um resultado diferente ao dos dados do Grafico 4; apesar de estar
atrelada a leitura, os educandos consideraram que a atividade foi boa; alguns, regular; e dois alunos
a acharam ruim.

Opiniao dos alunos sobre a atividade escrita

= BOM (4)

= REGULAR (4)
RUIM (4)

m NAO RESP. (4)

Total de Respostas
BOM (4) 41
REGULAR (4) 24
RUIM (4) 02
NAO RESPONDEU 0

Fonte: a autora.
Gréfico 6 — Opinido sobre o desenvolvimento da escrita

Consideracoes finais

A pesquisa desenvolvida trouxe pontos essenciais para se entender como o género musica
pode trazer ganhos incomparaveis a aprendizagem de Lingua Estrangeira. Os dados coletados,
por meio do diario de bordo e do questionario aplicado ao final da atividade, apontaram grandes
avancos com relagéo a fala, a escrita e a compreenséao auditiva. Além disso, a atividade estimulou os
educandos e os fez superar o medo do idioma. Com relagcdo ao questionario, notamos que todas as
atividades que focaram as habilidades foram consideradas boas pelos aprendizes , ou seja, auxiliam
no desenvolvimento da lingua. O relacionamento entre professor e alunos mudou. Com a finalizagao
do trabalho, todos mostraram o quanto estavam gratos pelas conquistas alcangadas. O carinho e
o respeito pelo educador aumentaram. Outro ponto importante € que muitos alunos, ao longo da
aplicacéo das atividades, queriam informacdes sobre bons cursos de Inglés para aprofundarem seus
conhecimentos. Diante de todas essas comprovacgdes, observamos que as musicas podem, sim,
auxiliar na aprendizagem das quatro habilidades. Além disso, ha incentivo, estimulo, elevagcao da
autoestima, sensibilidade, criatividade e respeito pelo profissional.

“Nossa, as aulas de Inglés estéo tdo gostosas” (Maira — 82A)
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Anexo |

In the Middle of a Heartbeat (Helloween)

Tell me, pretty girl, do you know who | am?
Have you ever seen me as your friend?
Anything we have is those hungry nights
But there’s so much left unsatisfied

All those little things you told me

Ain’t good enough to show me

That we’re gonna make it through the time
| found out

In the middle of a heartbeat

And | know that I'm doin’ right

Together we are still so far apart | found out
In the middle of a heartbeat

And the more I try to be your light

| can’t get any closer to your heart

Now that I'm afraid just to ask for more

I'm still waiting as | did before

If you only said that it’s not too late

We could then rely upon our fate

All those little things you’d tell me

Could bear enough to show me

That we’re gonna make it through the time
| found out

In the middle of a heartbeat

And | know that I'm tellin’ right

Together we are still so far apart | found out
In the middle of a heartbeat

And the more | try to be your light

| can’t get any closer to your heart
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Anexo Il

Questionario

Pesquisa de qualidade da atividade com musica nas aulas de Inglés
1) Vocé gostou da atividade de Inglés com musica?

( )Sim ( )Nao

2) O uso da musica nas aulas ajudou na sua aprendizagem?
( )Sim ( )Nao

3) Quanto ao desenvolvimento auditivo, a atividade foi:

() ruim. () boa. () regular.

4) Quanto ao desenvolvimento da fala, a atividade foi:

() ruim. () boa. () regular.

5) Quanto ao desenvolvimento da leitura a atividade foi:

() ruim. () boa. () regular.

6) Com relagcao ao desenvolvimento da escrita a atividade foi:
() ruim. () boa. () regular.
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A utilizacao da musica no processo de ensino-aprendizagem
de Lingua Inglesa em um mundo globalizado

Silvia Rejane Kuriki

Introducao

A importancia do aprendizado de linguas estrangeiras esta cada vez mais clara para 0s n0ossos
estudantes, principalmente no momento em que entram em contato com outras culturas e visualizam
a chance de ampliar seus horizontes profissionais.

O avanco das novas Tecnologias da Informac¢&o, como os computadores, celulares e video
games, o0 volume excessivo de informagao que chega a todo instante e a facilidade de se relacionar com
pessoas do outro lado do planeta fazem com que nossos jovens se tornem imediatistas, consumistas
e extremamente agitados. E comum em sala de aula encontrar diversos alunos que n&o conseguem
se concentrar em suas tarefas.

Diante dessa nova realidade da qual o jovem faz parte, uma realidade que da preferéncia aos
recursos modernos, tais como TV, video game e internet e que tem o Inglés como lingua franca, o
professor tem que reavaliar suas estratégias e tentar adaptar o uso desses recursos modernos como
um complemento do livro didatico.

Uma das estratégias que podem facilitar a aprendizagem e reter a atencéo de turmas altamente
heterogéneas ¢é a utilizagcdo da musica, uma vez que ela significa vida, arte e sentimento, além de ser
uma das melhores maneiras de aperfeicoamento da linguagem falada.

“A aprendizagem de uma Lingua Estrangeira deve garantir ao aluno seu engajamento discursivo,
ou seja, a capacidade de se envolver e envolver outros no discurso.” (PCNs,1998, p. 15). Isso pode
ser viabilizado em sala de aula por meio de atividades pedagdgicas centradas na constituicao do
aluno como ser discursivo, ou seja, sua construgdo como sujeito do discurso via Lingua Estrangeira.
Isso pode ser viabilizado por meio de processos de ensino e aprendizagem que envolvam o aluno
na construcao de significado pelo desenvolvimento de, pelo menos, uma habilidade comunicativa.

Cabe a nés, professores, desenvolver nosso trabalho e ampliar as oportunidades de acesso
a Lingua Estrangeira, uma vez que entrar em contato com outras culturas implica ver e interpretar a
realidade das mais diversas formas e garantir o engajamento em um mundo globalizado.
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Objetivos de pesquisa

A utilizacdo de musica em sala de aula ndo é uma pratica familiar para muitos professores. Nesse
sentido, consideramos importante que esta pesquisa possa esclarecer duvidas e expor maneiras com
gue a musica possa ser utilizada como um agente facilitador do processo de ensino-aprendizagem,
facilitando o trabalho do professor e possibilitando uma aprendizagem prazerosa em situacoes reais
de comunicagao.

E importante ressaltar a inten¢éo de se demonstrar que a musica, como uma linguagem universal
de comunicacao por meio da qual o jovem expressa seus sentimentos, criatividade e reflexdes,
estimula o corpo e as fungdes cognitivas, promovendo, portanto, uma aprendizagem mais dinamica,
multicultural, que valoriza as rela¢ées interpessoais, ou seja, uma aprendizagem realmente significativa.

Estudo de caso de observacao e analise

Com base no fato de que pensamentos sédo frutos da motivagédo e de que a juncéo do sistema
linguistico como forma e uso implica em uma maior preocupag¢ao com o significado em contextos
reais, multiplas linguagens devem ser exploradas. Isso remete a uma atengcéo maior aos géneros do
discurso, com a implementac&o de novas praticas pedagogicas, como, por exemplo, a utilizagao da
musica.

Nesse sentido, de acordo com pressupostos tedricos que seguem a linha sociointeracionista
Bakhtin/Vygotsky, em que a motivacéo é adquirida por meio de estimulos externos, e cientes das
reais necessidades dos alunos, optamos por um estudo de caso de observacéo e analise. Para tal,
atividades praticas diferenciadas foram desenvolvidas pelos alunos e avaliadas de forma qualitativa
por meio da coleta de dados, grau de interesse e participagao e desenvolvimento de competéncias
e habilidades demonstradas ao longo das aulas.

A musica como agente facilitador da aprendizagem e
relatos de estudo

As necessidades dos novos alunos séo bem diferentes das de anos atras. As aulas devem ser
criativas, produtivas e de natureza interdisciplinar, e o papel do professor, agora, € o de facilitador,
gue promove maneiras para que seus alunos desenvolvam suas habilidades de pensamento e de
comunicacao, com vistas para o futuro.

Por isso, nos dias de hoje € incabivel propor um ensino de Lingua Estrangeira puramente tecnicista
e pretensamente imparcial, desvinculado dos valores e interesses sdcio-historicos e culturais construidos
pelos individuos. As propostas desenvolvidas nessa area atualmente procuram levar em consideracao
as especificidades e complexidades impostas por um mundo globalizado, uma maior compreensao
e assimilacao da realidade como ela €, em busca de novas formas de acdo. Essa busca identificara
o individuo como um cidaddo do mundo, que pode atuar em contextos mediados por uma lingua que
n&ao a sua, materna, ou seja, “o ensino de Linguas Estrangeiras por meio das atividades sociais cria
um espaco de imitacdo do real.” (LIBERALE & CANO, 2012, p. 8). Ainda segundo Bakhtin, “a lingua
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constitui um processo de evolucéao ininterrupto, que se realiza através da interagao verbal social dos
locutores.” (BAKHTIN apud FIGUEIREDO, 1997, p. 15). A relacéo aluno-professor e entre os proprios
alunos é, portanto, de extrema importancia nesse momento. O homem, baseado em uma psicologia
sécio-histérica, se constitui como ser humano pelas relagdes que estabelece com os outros. Somos
dependentes um dos outros no momento da construg¢ao das diferentes visdes de mundo. De acordo
com a teoria sociointeracionista de Vygotsky, a visdo do desenvolvimento humano é baseada na ideia
de um organismo ativo, cujo pensamento € constituido de um ambiente historico e cultural, em que
processos interativos fazem com que o individuo reconstrua internamente uma atividade externa. E a
lei de dupla estimulacao de Vygotsky, em que a crianca aprende o que o social oferece e o modifica,
ou seja, ele amplia a sua compreensao, internaliza conceitos, e € capaz de pensar sobre eles.

No que diz respeito ao desenvolvimento da linguagem, Vygotsky enfatiza que as possibilidades
proporcionadas pelo meio social sdo fundamentais. E um processo de intermediacdo em que a
linguagem € o principal instrumento simbdlico de representacéo da realidade, em que fung¢des
psicoldgicas elementares como a memoria séo transformadas em superiores, como o raciocinio € a
atencdo voluntaria. E importante ressaltar como principal fungéo psicoldgica superior a vontade, pois
dela emergem todas as outras fung¢ées. O principal instrumento simbdlico é a linguagem, em que a
palavra € um microcosmo da consciéncia, que contém em seu significado a possibilidade de analisar
as relacdes entre pensamento e linguagem. E no significado da palavra que o pensamento e a fala
se unem criando condi¢des para o desenvolvimento do pensamento linguistico e da fala intelectual.

A interacdo entre pessoas mais experientes e menos experientes, no caso, professores e
alunos, de uma dada cultura, é parte essencial na abordagem vygotskiana. Sao conferidas novas
possibilidades, conquistas e significados para a vida em sociedade. Nesse sentido, destaca-se a
intervencéo pedagdgica do educador, em que o conhecimento é construido e partilhado em momentos
de interacdo em sala de aula. Um individuo ndo se apropria da cultura por si sO. Elas sé&o construidas
por meio da apropriagao e internalizac&o do saber e do fazer da comunidade em que o sujeito se insere.

Nesse momento, a sala de aula pode ser vista como um espaco privilegiado. E nela que aspectos
emocionais, intelectuais e sociais norteiam as relacdes e vivéncias interpessoais. E nesse espaco que
a criatividade do professor mostra-se muito relevante. Momentos de interagao e negociacao em sala
de aula estimulam o aluno a participar, a envolver-se em discussdes, uma vez que, internamente, eles
sao mobilizados por estratégias externas chamativas, que facilitam todo o processo. Essas estratégias
devem estar baseadas principalmente na bagagem trazida pelos alunos, ou seja, no patriménio cultural
e no conhecimento de mundo que eles ja carregam e que sao elementos mediadores de realidades.
Vygotsky afirma que professores deveriam reconhecer que os aprendizes de linguas tém necessidades,
bagagem histérica e expectativas que os conduzem a interagir por meio de uma lingua, em que a
subjetividade é construida e as personalidades demonstradas em um processo infinito de comunicacao.

E nesse momento que a musica é apontada como uma estratégia facilitadora do processo de
ensino-aprendizagem. Além de ser uma linguagem universal, que faz parte da histéria da humanidade
desde as primeiras civilizagdes, abarca aspectos sociais que fazem parte do conhecimento de mundo
dos alunos; é vista como algo real, que tem o poder de transformar a realidade em que vivem e
aproximar as pessoas. A utilizacdo da musica promove um ambiente solidario de aprendizagem oral,
escrita e tecnoldgica. Pode-se aliar a aprendizagem a emocéo, diminuir certas tensdes em sala de
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aula, amenizando problemas de indisciplina, promovendo um ambiente favoravel, de sensibilidade
cultural e de sintonia entre professores e alunos.

Essa pratica desenvolve habilidades em que ndo somente os aspectos linguisticos sao trabalhados,
mas também os emocionais. Sdo estimuladas a memoria, inteligéncia, percep¢ao, além de serem
definidos conceitos e conhecimentos que levam o aluno a questionar e analisar os mais diversos
eventos. Ao mesmo tempo, estimula a criatividade, a curiosidade e aimaginacao, influenciando o aluno
fisica e mentalmente, ou seja, além de estimular o aluno a pensar, faz com que o aluno se conheca e
se relacione melhor com os outros. Ela atua, portanto, como um refor¢o no desenvolvimento cognitivo,
linguistico, psicomotor e sécio afetivo do aluno.

Interesses e ideias surgem de acordo com a dindmica da comunidade em sala de aula, que lidam
com os objetivos necessarios para atingirem os resultados em uma atividade, ou seja, “a aprendizagem
torna-se significante quando a matéria de ensino é percebida pelo aluno como relevante para seus
proprios objetivos.” (ROGERS, 1969, p. 157), e é nesse sentido que a musica cumpre seu papel.

Muitos professores ainda resistem a essa ideia, muitas vezes associada erroneamente a “bagunca”
e a “enrolacdo” em sala de aula. Segundo Bordenave e Pereira (2010), “Embora uma mudancga de
métodos de ensino possa parecer algo simples, para muitos professores ela implica em um esforgo
psicolégico fora do comum”. Nao é uma tarefa facil, pois para a execuc¢ao de nosso trabalho didatico,
estamos sempre nos deparando com a necessidade de definir as técnicas que utilizaremos para
desenvolver 0s nossos conteudos.

Notamos que na educacgao brasileira, no momento atual, as aulas expositivas se contrapdem a
uma variedade de modernas técnicas de ensino, capazes de produzir uma aprendizagem duradoura
por parte dos alunos. Porém, é perfeitamente possivel uma dinamizag¢ao das atividades em sala com
a variacao de técnicas ja utilizadas ou até mesmo a inovacao das mesmas. As técnicas de ensino
sdo artificios que se interpdem na relagéo entre o professor e o aluno, submissas a autoridade e a
intencionalidade do primeiro, elas ndo séo caracterizadas como algo mecanico, que se sobrepde a
relagdo humana.

Ao mesmo tempo, cabe ao professor incentivar os alunos a serem responsaveis por sua
aprendizagem, promovendo o uso de estratégias mais eficientes, visando a formacao de aprendizes
mais bem-sucedidos e autbnomos. Por meio das atividades que envolvem a musica, diferentes
estratégias de aprendizagem podem ser utilizadas pelos aprendizes, como, por exemplo, as cognitivas,
no momento em que se consegue internalizar e transformar o material linguistico e refletir sobre temas
abordados; as de memodria, em que ha armazenamento de informag¢des, como as rimas das cangoes;
as sociais, em momentos de interacdo em sala de aula. Um bom aprendiz de Lingua Estrangeira é
aquele que tem a capacidade de usar essas estratégias com eficiéncia, e a musica pode contribuir
nessas acgoes de forma positiva.

E necessario que o professor, consciente de seu papel, busque inovacdo metodoldgica por meio
de muito estudo e pesquisa, para ser capaz de transformar, de fazer suas escolhas e adaptacodes
em um processo de reflexdo continua sobre sua pratica. Para tal, ha uma infinidade de materiais
relacionados a musica em sala de aula que podem favorecer a pratica do professor. Cabera a ele
paciéncia para analise, estudo e selecao de materiais direcionados ao seu conteudo e objetivos que
deseja atingir. Teoria e pratica sdo indissociaveis: toda atividade pratica implica em uma modificagéo
do ideal, exigidas pelo préprio real. E justamente nessa relagéo, entre a teoria e a pratica, que se
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constroi o saber docente. Conforme as relagdes com os alunos sao estreitadas, ou seja, quando o
professor conhece melhor seu publico-alvo, busca uma referéncia teérica e comeca a fazer uso de
atividades mais dindmicas, sua criatividade e entusiasmo vém a tona.

As atividades musicais presentes em nossa pratica sdo adaptadas e direcionadas para topicos
do conteudo programatico distintos, porém todas possuem um objetivo final em comum, direcionadas
a aprendizagem significativa, quer ela com énfase na oralidade, na escrita ou na compreensao.

Dessa forma, as atividades musicais podem abordar diferentes aspectos. E possivel uma
abordagem gramatical sendo ela uma das mais comuns e de facil aplicagao para os que tém o habito
de trabalhar com a musica. Dentre as varias trabalhadas ao longo desse ano, em salas de Ensino
Médio, merece destaque o clipe musical produzido por turmas da 12 série. Nele, foi elaborada uma
releitura de um video com trechos da letra no Simple Past ou Past Continuous.

Os alunos tiveram a oportunidade de atuar e expor toda a sua criatividade. E importante frisar
a introducao dos clipes, com justificativas faladas em Inglés. Nesse caso, foi observada uma forte
valorizacao das relacdes interpessoais e de disciplina, uma vez que cada clipe contou com a participacéo
de aproximadamente 10 alunos. Outro fator importante nesse trabalho foi a exploracao das Tecnologias
da Informacéo, que ja fazem parte do cotidiano das turmas; além disso, a constru¢ao do conhecimento
se deu a partir de um tema pertinente a todos eles: suas bandas e géneros musicais favoritos.

O espirito critico também pode ser agug¢ado, principalmente em atividades que envolvam os
contextos sociais que estdo sendo abordados em um determinado momento. Nas segundas séries,
por exemplo, o tema bullying foi representado na cancdo “Don’t laugh at me”, de Mark Wills. Ja o
tema “regras e regulamentos que regem uma sociedade”, analisado em “Another Brick on The Wall”,
da banda inglesa Pink Floyd, nas terceiras séries. Foi um trabalho muito interessante, pois os alunos
puderam se expressar, fazer comparacoes e refletir sobre o assunto.

Duas cancdes foram trabalhadas como um preparatério para o ENEM: “Viva la vida”, do Coldplay,
e “Imagine”, de John Lennon. Ambas foram aplicadas no formato de respostas de multipla escolha e
cantadas animadamente pelos alunos. “Imagine” foi, inclusive, interpretada em versao acustica, ao
vivo, com violao, por uma dupla de alunos. A utilizacdo de cancdes conhecidas pelos alunos € um
estimulo a mais, pois se consegue atingir com entusiasmo um maior envolvimento e interesse. Por
isso € importante que o professor se interesse pela bagagem cultural de seus alunos.

A musica também pode fazer parte de projetos interdisciplinares. Foi escolhida pelos proprios
alunos, que fizeram uma analise por meio de um artigo de opiniao, a cancao “Where is the love?”, do
Black Eyed Peas, para enriquecer um grande projeto da escola, a respeito da Africa, que envolveu
todas as disciplinas e sera finalizado no final do ano letivo. Ainda seguindo um carater interdisciplinar,
ha cang¢des que foram trabalhadas na disciplina de Lingua Inglesa como um apoio a outras disciplinas,
como, por exemplo, “We will rock you”, do Queen, e “Heal the world”, de Michael Jackson.

O poder da musica de agucar a curiosidade foi comprovado em atividades que visam o
desenvolvimento do vocabulario. Ficou claro em “Pela internet”, de Gilberto Gil, cujo objetivo maior
era o reconhecimento de estrangeirismos ligados a tecnologia, e em “Mambo number five”, de La
Vega, em que inumeros nomes femininos sao citados. Atividades desse tipo sao de facil aplicagao,
pois ndo necessitam de letras, e, por serem divertidas, agradam a todos os publicos.

Nota-se, portanto, que é possivel a utilizagdo dos mais diversos tipos de atividades musicais para
fins especificos. Em todos os momentos, ficou clara a relevancia das atividades por parte dos alunos.
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Os estimulos externos oferecidos em sala de aula foram apropriados e internalizados pelos alunos,
que, em seguida, os transformaram em conhecimentos significativos nos momentos de interagao.

Publico-alvo e cenario de pesquisa

O publico-alvo deste trabalho de pesquisa séo a 12 e 22 séries do Ensino Médio de uma escola
estadual da cidade de S&o Paulo. O numero total de alunos participantes foi de 100 alunos. As turmas
s&o muito heterogéneas, compostas de alunos com diferentes aptidées e necessidades. No geral,
séo bastante participativos e criativos. A maior parte dos alunos estuda na escola desde a 52 série do
Ensino Fundamental e o contato que tivemos com eles também se deu desde essa série. A escola,
cenario de pesquisa, possui as trés series de Ensino Médio regular no periodo matutino, todo o Ensino
Fundamental no periodo vespertino e Educacgéo de Jovens e Adultos no periodo noturno.

A escolha das musicas

Para a 22 série, foi trabalhada a cancao “If | were a boy “, de Beyoncé. O foco era o estudo das
oragdes condicionais e verbos modais, que fazem parte do conteudo programatico do 3° bimestre. A
musica, facil de ser cantada e memorizada, € muito apreciada pelos adolescentes.

Para as primeiras séries, diversas musicas foram trabalhadas, uma vez que os préprios alunos
as selecionaram, tendo como principal critério a utilizagao de futuro com Will e futuro com Going To,
que fazem parte do conteudo programatico do 3° bimestre. Para essa pesquisa, foram selecionadas
duas musicas das muitas que foram apresentadas — dramatizadas pelos grupos de alunos.

Descricoes das atividades

Atividade: 2 2 série A — musica “If | were a boy”

* Objetivos: estudo da gramatica — ora¢des condicionais e verbos modais, que fazem parte
do conteudo programatico do 3° bimestre, e pratica das 4 habilidades comunicativas.

* Estratégias:

= distribuicao das letras aos alunos com algumas lacunas para serem preenchidas.
Em um primeiro momento, é enfatizada a habilidade reading, pois € feito um
“scanning” na letra para reconhecimento do tema, além de identificacdo dos
itens gramaticais que serao abordados;

= em seguida, os alunos escutaram a cancao e preencheram aslacunas. Nesse
momento, foram praticadas as habilidades listening, reading e writing;

= apds tocar a musica duas vezes, foi feita a correcdo das lacunas;

= por fim, em uma terceira vez, € possivel que todos cantem a musica na integra
e pratiquem, também, a habilidade speaking.



Desafios para a Docéncia em Lingua Inglesa: Teoria e Pratica 111

Atividade das primeiras séries Ae B

e Objetivos: estudo da gramatica— futuro com Will e futuro com Going To, que fazem parte
do conteudo programatico do 3° bimestre; pratica das 4 habilidades comunicativas;
incentivo ao trabalho em grupo, com a valorizagao das relagdes interpessoais,
posicionamento do aluno como protagonista na busca pelo conhecimento e utilizacao
das Tecnologias da Informac&o.

e Estratégias:

= apos trabalhar a gramatica, o futuro com Will e o futuro com Going To em sala
de aula, por meio de atividades do livro didatico e da Proposta Curricular,
solicitar para que os alunos, em grupos, facam uma pesquisa sobre musicas
que apreciam e que contenham a gramatica sobre o futuro;

= apods aescolha da musica, pesquisar a biografia da banda e o género musical;

= em dia pré-determinado, cada grupo devera apresentar a sua musica para
os colegas.

= deverao ser abordados: uma justificativa pela escolha da musica, uma
apresentacao da banda e seu género musical, a identificacdo da gramatica
em questao na letra, além do assunto dela. Por fim, cada grupo fara uma
apresentacao musical em que sera permitido o uso de playbacks na versao
karaoké, ou versdes acusticas com a utilizacdo de instrumentos musicais
tocados pelos proprios alunos.

Coleta de dados e avaliacao dos resultados

A coleta de dados foi feita por meio de registros e questionarios baseados em pressupostos
qualitativos, que levaram em consideracéo as diferentes necessidades e dificuldades de turmas

altamente heterogéneas.
* Fase 1: aplicacao das atividades;

* Fase 2: aplicacéo dos questionarios;
* Fase 3: estudo dos resultados.

A avaliagdo dos resultados foi feita de forma informal. O método utilizado baseou-se na observagéao
do professor quanto ao interesse e desenvolvimento dos alunos, além das respostas obtidas nos
guestionarios pessoais e de auto avaliagao.

Os questionarios foram considerados muito uteis, pois promoveram respostas rapidas, objetivas
e de proficiéncia dos alunos, no geral.

Analisando os comentarios e comportamento dos alunos, percebemos grande interesse deles
pelo tema em questdo. A musica internacional faz parte da vida de cada um, mesmo em diferentes
géneros. Ha uma valorizagcao da cultura estrangeira e, consequentemente, das atividades musicais,
0 que, para eles, torna o aprendizado mais eficaz e prazeroso.

E importante ressaltar a heterogeneidade das turmas, com seus diferentes graus de aprendizagem,
necessidades e interesses, destacados nos questionarios aplicados, o que faz com que o processo
seja contextualizado, adequado ao grupo. A analise e reflexdo, portanto, foram feitas baseadas no
grupo como um todo, o que caracterizou uma avaliacao de resultados continua e integrada.
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Outro fator importante observado ao longo das atividades foi um aumento da proximidade entre
o professor e 0 mundo dos alunos, que trouxeram seus gostos, interesses e aptiddes artisticas para
0 universo da sala de aula, desencadeando, assim, um estreitamento na relagao professor—aluno.
Durante as aulas, que sao mais atrativas, notamos uma diminuicéo dos problemas de indisciplina, um
respeito maior ao proximo, principalmente aos colegas de sala.

O periodo da adolescéncia € um periodo transitorio, de descobertas e de transformacoes.
Segundo Vygotsky, é nessa fase da vida que o individuo se distancia pouco a pouco das atragcées que
o mobilizaram na inféancia, de natureza bioldgica, e caminha lentamente na dire¢cdo dos interesses,
de natureza social, que doravante o guiardo. Para isso, ele busca descobrir 0s reais interesses que
impulsionardo seu comportamento e que advém de seu desenvolvimento psicolégico. E um periodo
de extrema criatividade e de necessidade de expressa-la. E esse ponto deve ser valorizado pelo
professor. Os adolescentes da pesquisa nédo sao diferentes dos outros adolescentes; todos possuem
uma imensa necessidade de expressar seus sentimentos, duvidas e anseios e isso pode ocorrer em
maior ou menor grau. Ha aqueles mais impulsivos e extrovertidos e outros mais introvertidos e discretos.
O fato é que todos sdo imensamente criativos e criticos e foi esse um dos pontos mais relevantes e
valorizados para a obtengao dos resultados.

Analisando os comentarios, comportamento dos alunos, resultado de algumas apresentagdes
e questionarios aplicados, percebemos grande motivacédo dos alunos para com o desenvolvimento
das atividades relacionadas ao tema musica. Um fato até curioso observado nessas pesquisas € que
mais de 95% dos alunos afirmou que consegue estudar e se concentrar com musica; e outro muito
positivo é que todos tém a plena consciéncia dos objetivos que deverao ser alcangados por meio
das atividades, ou seja, quando existe uma justificativa real, em que se vé a aplicagao da teoria na
pratica, o aprendizado € mais consciente e valorizado, e, consequentemente, mais significativo: a
aprendizagem por meio da musica é facilitada.

N&o se preocupar tanto com que coisas o0 aluno precisa aprender, com 0 que vamos ensinar,
com aquilo que deve cobrir um curso dado, etc., mas sim com o0 como, o0 porqué e o quando

os alunos aprendem, como vive e se sente a aprendizagem, e quais as suas consequéncias
sobre a vida do aluno. (BORDENAVE & PEREIRA, 2010, p. 48)

De maneira geral, apesar dos diferentes direcionamentos relacionados ao aprendizado da lingua,
tais como trabalho, escola, entretenimento ou comunicagc&o em geral, chegou-se ao resultado de que
existe uma valorizagdo da cultura estrangeira, do aprendizado da lingua, e, consequentemente, das
atividades musicais, 0 que, para eles, torna o aprendizado mais eficaz e prazeroso.

Consideracoes finais

Atividades que envolvem a musica infelizmente ainda ndo fazem parte da pratica de muitos
professores, e sua eficiéncia ainda é questionada. Por outro lado, muitos professores tém obtido éxito.
Sao os profissionais ousados, criativos, transformadores, que conhecem a realidade e as necessidades
do aluno do século XXI, e estdo sempre em busca do conhecimento, de novas formas de agir e interagir.

O trabalho com musica nos permite explorar as mais diversas habilidades comunicativas, além
de desenvolver a criatividade, o espirito critico e as rela¢des interpessoais, em que ha o envolvimento
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de todos que fazem parte de um discurso, promovendo, assim, 0 sociointeracionismo discursivo.
A musica é capaz de influenciar o aluno fisica e mentalmente, o que contribui para a sua harmonia
pessoal e, por consequéncia, facilita a relacdo com seus colegas e com seu professor.

Visualizando os resultados obtidos de forma geral tanto em relacédo aos questionarios aplicados
guanto em relacéo a postura, interesse e relacionamento entre alunos e deles com o professor, nota-se
a eficacia da musica, na medida em que objetivos diversos puderam ser trabalhados e alcang¢ados,
resultando em um aprendizado realmente significativo para os alunos e extremamente gratificante para
o professor. Como consequéncia, a escola, que pode permitir esse contato com os mais diferentes
géneros e culturas, torna-se um espaco alegre e receptivo com individuos reflexivos e atuantes em
um mundo globalizado.
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Anexo | - Letras das musicas

If | were a boy — Beyoncé

If | were a boy, even just for a day

I"d roll out of bed in the morning and throw on what | wanted then go
Drink beer with the guys and chase after girls

I"d kick it with who | wanted and |I'd never get confronted for it
Cause they stick up for me

Chorus:

If I were a boy,

| think | could understand

How it feels to love a girl, | swear I'd be e better man

I"d listen to her, cause | know how it hurts

When you lose the one you wanted

Cause he’s taking you for granted

And everything you had got destroyed

If | were a boy, | would turn off my phone

Tell everyone it's broken, so they’d think that | was sleeping alone I'd put myself first and
make the rules as | go

Cause | know that she’d be faith full, waiting for me to come home
Chorus

It's a little too late for you to come back

Say it's just a mistake, think I'd forgive you like that

If you thought | would wait for you

You thought wrong

But you're just a boy

You don't understand

And you dont understand, oh

How it feels to love a girl someday

You wish you were a better man

You don't listen to her

You don't care how it hurts

Until you lose the one you wanted

Cause you're taking her for granted

And everything you had got destroyed.

But you're just a boy...

Chasing the sun - The Wanted

I’'m better

So much better now

| see the light, touch the light,
We’re together now

I’'m better

So much better now

Look to the skies, give me life
We’re together now

We’ve only just begun
Hypnotized by drums

Until forever comes

You'll find us chasing the sun
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They said this day wouldn’t come
We refused to run

We've only just begun

You'll find us chasing the sun
You'll find us chasing the sun
You'll find us chasing the sun
When daylight’s fading
We’re gonna play in the dark
‘Til it’s golden again

And now it feels so amazing
Can’t see it coming, and
We’ll never grow old again
You'll find us chasing the sun
I’'m never

I’'m never down

Lying here, staring up

And you’re looking down

I’'m never

I’'m never down

Live forever, forever

With you around

We’ve only just begun
Hypnotized by drums

Until forever comes

You'll find us chasing the sun
They said this day wouldn’t come
We refused to run

We’ve only just begun

You'll find us chasing the sun
The sun, the sun, the sun
You'll find us chasing the sun
You'll find us chasing the sun
You'll find us chasing the sun
And when daylight’s fading
We’re gonna play in the dark
‘Til it’s golden again

And now it feels so amazing
Can’t see it coming, and
We’ll never grow old again
You'll find us chasing the sun

116
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I'm glad you came - The Wanted

The sun goes down

The stars come out

And all that counts

Is here and now

My universe will never be the same

I’'m glad you came

You cast a spell on me, spell on me

You hit me like the sky fell on me, fell on me
And | decided you look well on me, well on me
So let’s go somewhere no-one else can see
You and me

Turn the lights out now, now

I'll take you by the hand

Hand you another drink, drink it if you can

Can you spend a little time, time is slipping away
Away from us so stay, stay with me | can make
Make you glad you came

The sun goes down

The stars come out

And all that counts

Is here and now

My universe will never be the same

I’'m glad you came

I’'m glad you came

You cast a spell on me, spell on me

You hit me like the sky fell on me, fell on me
And | decided you look well on me, well on me
So let’s go somewhere no-one else can see
You and me

Turn the lights out now, now I'll take you by the hand
Hand you another drink, drink it if you can

Can you spend a little time, time is slipping away
Away from us so stay, stay with me | can make
Make you glad you came

The sun goes down

The stars come out

And all that counts

Is here and now

My universe will never be the same

I’'m glad you came

I’'m glad you came...
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Anexo Il - Modelo de questionario para coleta de dados

Publico-alvo: Ensino Médio
Idade: Turma
Profissédo da mae:
Profiss&o do pai:

N de irméos:
1) Faz ou ja fez curso de Inglés fora da escola?
( )sim ( )nao

Se respondeu sim, qual é seu nivel?
2) Considera importante o aprendizado da Lingua Inglesa?

( )sim ( )nao
Para vocé o aprendizado da Lingua Inglesa seria voltado para:
() escola. ( ) trabalho.  ( ) comunicacao. ( ) cinema/musica/games.

() outros. Quais?

3) Vocé escuta musicas em Inglés?

( )sim ( )nao

4) Qual o seu género musical favorito?

5) Vocé acredita que o uso de musica em sala de aula pode tornar o aprendizado mais eficiente
e prazeroso?

( )sim ( )nao
6) Vocé compreende melhor as musicas se estiver com a letra?
( )sim ( )nao

7) Vocé acha que o estudo dos itens gramaticais podem ser abordados em atividades que
envolvam musica?

( )sim ( )nao

8) Vocé costuma cantar ou pelo menos tenta cantar as musicas trabalhadas em sala no momento
em que elas estdo sendo aplicadas pela professora?

( )sim ( )nao
9) Vocé consegue estudar/ se concentrar com musica?
( )sim ( )nao

10) Vocé acredita que a utilizagdo da musica em sala de aula é importante para melhorar:
(Assinale de 1 a 5 em ordem de importancia)

() vocabulario () pronuncia () gramatica

() compreensao/interpretacdo () contato com outras culturas
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Reconhecer os conhecimentos de Lingua Inglesa nas
relacoes sociais e valorizar como pratica de aprendizado

Vinicius Thimotheo Fernandes

Introducao

Esta pesquisa tem por finalidade revelar algumas caracteristicas, apontamentos, observagdes de
praticas realizadas na sala de aula da Rede Publica do estado de Sdo Paulo e algumas caracteristicas
observadas de uma maneira ampla. A pesquisa nao tera a finalidade de questionar quem esta certo
ou errado, mas sim as praticas de ensino e aprendizagem realizadas por alunos e professores.

E muito importante observar e considerar que aluno e professor estdo muito préximos no contato
de ensino e aprendizagem e que muitas vezes em que 0 mestre pensa que esta ensinando o aluno
pode ndo estar aprendendo, e que em momentos inconscientes, muitas vezes o aluno esta aprendendo,
e 0 mais interessante € que na sala de aula ha aprendizados significativos e ndo valorizados.

Através deste inicio de reflexdo a pesquisa avanca sua observagao mais propriamente para a
area que causa uma polémica grande ainda nas praticas docentes: o uso da tecnologia como forma de
aprendizado e conhecimento em Lingua Estrangeira. E fato, nos dias de hoje, a presenca da tecnologia
até nas areas mais carentes da sociedade, logo, muitas vezes, ndo se pode garantir a qualidade do
acesso e o grau de consciéncia de uso dessas praticas que, muitas vezes torna- se inconsciente,
principalmente no universo do jovem.

Logo, o tema tecnologia e aprendizado entram em conflito, mesmo sendo um complemento do
outro. Os questionamentos comeg¢am surgir a partir da realidade dessas praticas e tudo que cerca nao
somente 0 ambiente de sala de aula, mas sim de elementos significativos e a valorizagao da realidade
do aluno, ndo sé na postura dele em sala de aula, mas sim da forma em que ele aprende conteudos,
ou seja, de vivéncias particulares e coletivas.

A pesquisa foi realizada através de questionarios, bate- papos, pesquisas individuais e coletivas
extraida de alunos do ensino médio da Rede Publica, valendo- se da pratica e reflexdes feitas por
professores e alunos, ndo querendo apontar quem esta certo ou errado, mas sim, observar em que
momento € necessario valorizar a pratica de ambos; extensdo de ambiente de aprendizagem e o uso
com mais consciéncia dessas tecnologias para que, na pratica, a tecnologia possa ser mais eficaz
tanto para alunos e professores. Segue uma definicdo de tecnologia:
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Tecnologia é tudo aquilo que o ser humano inventou, tanto em termos de artefatos como
de métodos e técnicas, para estender sua capacidade fisica, sensorial motora ou mental,
assim facilitando e simplificando o seu trabalho, enriquecendo suas relagdes interpessoais,
ou simplesmente Ihe dando prazer.(CHAVES,1999, p.1).

E com essa definicao que inicia —se o trabalho de pesquisa que trara algumas reflexdes do universo
tecnoldgico e humano e suas novas formas no contexto atual, tendo foco no ensino e aprendizagem
do aluno do ensino publico do estado de S&o Paulo.

1.1. A tecnologia e conflitos de sala de aula:
algo maior que a escola

Um dos grandes fatores problema do baixo indice de aproveitamento de estudo de LEM é a
falta de consciéncia dos alunos em utilizar as tecnologias em sala de aula gerando muitas vezes a
perda de foco e concentragcdo dos alunos. O professor tem de muitas vezes fazer um grande sacrificio
para ser mais atrativo do que uma série de recursos audiovisuais comumente utilizados por alunos,
principalmente depois da popularizagao do aparelho celular.

A partir dai um primeiro questionamento aparece para o professor reflexivo: como o aluno diz
que nao aprende LEM na escola e, muitas vezes em local nenhum, mas muitas vezes sao utilizadores
de softwares e games, computador, aparelhos que fazem o uso constante de Lingua Inglesa?

Algo meio contraditério, que talvez venha despertar uma reflexdo na valorizagéo e percepc¢éo de
formas de aprendizado, muitas vezes ndao convencionais, mas que fazem parte da vida dos aprendizes
no universo escolar e no cotidiano.

Observar esses fendbmenos de forma que estimulem a pratica e consciéncia dos alunos é
fundamental na escola da atualidade e ter a percepc¢ao na pratica de que € o professor que auxiliara
essa busca, de conhecimento e curiosidade de vida.

Talvez esse seja um dos grandes desafios da escola moderna segundo Funo (2011), que defende
a ideia de que ao inserir o aluno no contexto digital ndo é o suficiente; é preciso orientar na qualidade
daquilo que é pesquisado e o instrumento em que € pesquisado, no caso as tecnologias, pois esta
tem o poder de ajudar e prejudicar a formacéo de uma crianga e deixar sequelas psiquicas muitas
vezes irreversiveis.

Fica claro entdo, que a naturalidade no processo ensino aprendizagem € algo necessario para
gue essa pratica obtenha éxito. Dentro desse contexto, de realidade de ser humano, e com foco no
jovem do ensino médio da Rede Publica, a pesquisa

tem como finalidade verificar a eficacia e o grau de consciéncia do jovem em estado de constante
e significativos aprendizados.

A realidade do jovem, a construcao de valores, enfim, tudo que premeia esse universo de muitas
linguagens serao pontos de observacao deste trabalho. Existe aprendizado de Lingua Estrangeira,
com énfase no inglés, através da utilizacdo de softwares, games ou tecnologias similares? De
qgue formas conscientes ou inconscientes pode —se aprender Lingua Inglesa? Essas praticas sé&o
valorizadas e podem ser desenvolvidas para que haja até mesmo o interesse e motivagcao para estudo
e desenvolvimento empirico?
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Com base no empirismo (Vygotsky) e a zona desenvolvimento proximal, é fato que qualquer
ser em desenvolvimento cognitivo e intelectual tém possibilidades de aprendizado dentro das suas
habilidades e competéncias, logo a percepcao desses fatos significativos podem causar uma curiosidade
e motivagao para um desenvolvimento de estudo.

E com alguns desses questionamentos que este trabalho trara reflexdes de como o professor
podera rever suas praticas e a importancia dessa agao e reacao dentro desse processo; o aprender
Lingua Inglesa de maneiras eficientes respeitando o grau de interesse do aluno, em alguns casos
e, em outros, despertar um novo olhar em relagdo a Lingua Estrangeira, agu¢ando o interesse de
aprendizado através de situagdes de aprendizagem dentro de contextos que podem até ser criados
na escola, mas que tenham o mundo como foco de pratica e atuacao.

A realidade do jovem do ensino médio atual, com base em pesquisa feita em algumas classes
do ensino médio da Rede Publica do litoral do estado de Sao Paulo, vem mostrar alguns dados e
muitos pontos em comum a situagdes, queixas e progressos alcancados por alunos e professores
envolvidos com tecnologia, desde pequenos inseridos no mundo virtual.

Jovens, ainda na infancia aprendem coisas basicas e desenvolvem junto com os avancos do
mundo digital/ virtual; jovens que muitas vezes aprenderam a informatica antes mesmo de aprender
as principais regras gramaticais e, que muitas vezes, ndo desenvolvem de uma maneira satisfatéria o
interesse sobre uma simples leitura ou escrita em um papel, e 0 mais triste, muitas vezes tem aversao
a essa pratica.

Dentro desse amplo contexto, percebe-se também que a escola em sua totalidade precisa, a
todo momento, rever as suas praticas com énfase na percepcao da necessidade de cada escola,
focando nos habitantes de cada comunidade e suas caracteristicas, para que cada pratica focada no
aprendizado seja valorizada, ndo esquecendo que o mundo da informatica games e afins fazem parte
da realidade das comunidades mais carentes e, que nessas comunidades, principalmente, € que séo
utilizadas de maneira inconsciente, dificultando ainda mais o processo de ensino e busca de novos
conhecimentos linguisticos.

1.2. Possiveis caminhos e algumas reflexoes

A entrada no universo das reflexdes de praticas em sala de aula e praticas sociointeracionistas
(Vygotsky) vem revelar o a evolugao e algumas caracteristicas de formas de aprendizado do jovem
do ensino médio; essa fragmentacéo do ensino

, aliado a uma série de valores agregados a sociedade influenciam diretamente na formacgao e
formas de aprendizado do jovem moderno; o grande conflito do momento histérico atual € a conciliagao
e aplicagao das tecnologias e aprendizado de linguas.

Conflito esse que tende ser resolvido de maneira natural e significativa entre as partes envolvidas:
alunos, professores e a sociedade que tem obrigagao em sua totalidade dar exemplos de cidadania
valorizando e enfatizando a importancia do estudo, da busca do conhecimento intelectual e a sua
importancia na vida pratica.

O aprendizado de Lingua Estrangeira deve ser despertado no jovem de maneira natural apontando
situacdes reais e a valorizagao do contexto social, ao apontar a necessidade de valorizagdo do contexto
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e realidade do jovem, muitas vezes portadores problemas de autoestima e de realidade financeira,
social, intelectual prejudicada por alguns desses fatores que desestimulam-no, muitas vezes, de
obter gosto por aprender uma Lingua Estrangeira; lingua essa que ja se faz muito mais presente no
inconsciente das pessoas do que no consciente.

Muitas praticas ligadas a tecnologia tém sido vinculadas ao aprendizado parcial e inconsciente
de Lingua Inglesa, e essas praticas ndo acontecem somente no Brasil, pelo fato da Lingua Inglesa
ter uma referéncia internacional como uma “lingua universal”, na qual pode se revelar a sua invasao
na vida das pessoas de

uma forma popular, porém ndao muito reconhecida e pouco aproveitada de uma maneira geral.

Todas as vezes em que aparecer a sigla LEM devera ser entendido como Lingua Inglesa, foco
da pesquisa realizada.

2.1. Algumas constatacoes e apresentacao de alguns fatos

A pesquisa tem por finalidade verificar a identificagdo e valorizacdo de conhecimentos e evolucdo do
aprendizado de Lingua Inglesa por alunos do ensino médio da Rede Publica do estado de SP. De acordo
com questiondrio feito para algumas salas do 1 e 2 ano do ensino médio, os alunos tem a seguinte visao

quanto sua busca e grau de consciéncia em aproveitamento de Lingua Inglesa:
Grafico - 1

Indice de aproveitamentodos alunos
do ensino Médio [amostra)

1

mz

O espaco na cor azul representa os jovens que reconhecem estar inserido de alguma forma, em
seu cotidiano, no universo da Lingua Inglesa representando 73%. Ja no espagco em vermelho (menor
parte), representam os jovens que afirmam nada aprender em LEM, representando 27% dos alunos
verificados.



Desafios para a Docéncia em Lingua Inglesa: Teoria e Pratica 123

Grafico -2

Aprendizado consciente e inconsciente

Na representacédo em amarelo indica o grupo de jovens que buscam entender textos e palavras
em inglés por interesses pessoais, vinculados a tecnologia geralmente, porem sem interesse na LEM.
Esse valor representa 65% dos alunos analisados.

Na parte cinza do grafico, estao representados os alunos que de algum modo aprendem LEM
de uma maneira consciente, através de pesquisa de games, softwares e outros, despertando um
interesse pela lingua, representando 35% do grafico.

Esses dados sdo importantes para verificar algo que € fato na realidade do momento atual em
gue vivemos: grande parte dos estudantes sabem que de alguma maneira estao inseridos no mundo
da tecnologia e nem tantos reconhecem que, de algumas maneira estao envolvidos com a LEM e que
uma e praticamente o cédigo da outra.

Levy (1997) ja constatava que a exploracdo do computador seria uma tendéncia no mundo
moderno, ainda mais com a populariza¢ao da internet e das tecnologias de computador em celular. Isso
significa o que na atualidade acontece com os jovens da Rede Publica de uma maneira significativa:
muitos dos alunos, inclusive os de baixa renda investem muito do que tem para conseguir um desses
pacotes tecnologicos, os celulares, que ja tem diversas fun¢cées de computador tornando — se um
grande atrativo nas maos do jovem moderno.

Um grande atrativo meio perigoso, pois na realidade, o professor tem um desafio grande a partir
deste momento, pois ele mediara, muitas vezes, 0 uso e quais tipos de consultas o aluno devera
realizar nesse tipo de aparelho.

O que é significativo a partir de agora sera a qualidade desses acessos e quais sites os alunos
deverao acessar; o poder de convencimento e as técnicas utilizadas para fazer o aluno sentir um
interesse real por aquilo que esta fazendo; tornar o jovem um protagonista dentro do proposto, para
gue ele sinta- se importante dentro daquilo que ele estara realizando.
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2.2. O momento atual

Um dos grandes desafios do momento atual é a implantagdo da autonomia do ensino de uma
maneira pratica, valorizacao da escrita no papel, digitacéo, tecnologias em geral; o jovem atual copia
muita coisa da internet e muitas vezes “maquia” um conhecimento copiado, ndo revisto e analisado
por ele. Por isso, a consciéncia na hora do estudo deve ser fundamental e ser motivo de constantes
abordagens com os alunos, pois eles precisam ter o entendimento fora o da disciplina, mas de que a
tecnologia é um facilitador no processo, porém se ele ndo absorver, sera em vao.

Veja o grafico que revela o grau de consciéncia dos alunos foco da pesquisa: Os alunos
representados pela cor azul do grafico fazem suas pesquisas com o uso da internet e revisam, leem e
compreendem suas acoes; ja os alunos que representam a cor azul fazem suas pesquisas da internet
sem relevar o conteudo e muitas vezes de maneira inconsciente, somente visando nota.

Grafico - 3
Aproveitamentode pesquisas feitas
pela Internet
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Segundo D’ Eca (1997) as tecnologias devem ser uma ferramenta de estimulo para que os
jovens utilizem a seu favor, despertando originalidade, criacdo, e motivagao no estudo de LEM ou em
qualquer outra disciplina.

A pesquisa ou 0 habito de pesquisar tem de se tornar um prazer para o aluno de qualquer série.
E um desafio e tanto, numa fase de tantas informacées e num mundo cheio de informagées no qual
vivemos, logo a busca de uma identidade dentro das atividades proposta é de grande valia, e em
tender o universo do aluno dentro de um padréo de qualidade é de suma importancia.

Num mundo onde tudo se copia e transforma a todo momento, a busca de valores individuais
e coletivos e a valorizacdo de cada um deve estar presente na sala de aula do professor reflexivo. A
criacao de video clipes, parte de audio visual, criagcdes de eventos tematicos, sdo coisas que interessam
de maneira geral, o jovem da atualidade.

Logo, a valorizacdo da realidade virtual na qual eles ja nascem inseridos deve ser vista de uma
maneira natural, pois 0 que para os adultos foi uma grande revolugdo, no caso deles € algo que faz parte
desde os primeiros registros de memoaria. Dificil falar da relacdo que o jovem tem com a tecnologia,
talvez a mesma relagcéo que um jovem dos anos 50 teria com o Radio.
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Entédo percebe- se que o grande conflito latente nesse momento da escola publica séo as
adaptacdes de valores e a inclusao de épocas diferentes agregados a valores que se confundem com
permissividade e uso de tecnologia.

A adaptacao necessaria devera acontecer quando toda a escola souber lidar com as tecnologias
de maneira natural e sem polémica. Valores sao complemento no uso da tecnologia. O limite é algo a
ser trilhado, porém é fato que com consciéncia e naturalidade a escola vira na informatica e TICs em
geral uma grande aliada no processo ensino aprendizagem.

Como diz Moran(2001), professores e alunos deverao se reposicionar, visualizar um novo campo
de aprendizagem, dentro das mesma escola, sem que haja desvalorizagcao de nenhuma das partes;
todos sao pecas fundamentais no processo: o material humano e digital.

A diferenca € que ao invés de o professor enxergar a tecnologia, ou até aquele jogo de video-
game algo muito negativo, légico que dentro de um contexto, utilizar dessa ferramenta para despertar
a pesquisa de Lingua Estrangeira dentro e

principalmente fora da sala de aula, pois € na vida pratica e dentro de seus interesses que 0
aluno deve encontrar o gosto pelo aprendizado, tendo o professor um orientado nesse processo.

2.3. Algumas consideracoes

O aprendizado de LEM é de suma importancia em todas as escolas tendo em vista o0 mundo
globalizado no qual o jovem esta inserido, embora no Brasil ainda existam areas com grandes
diferencgas sociais.

Tendo como analise o grupo analisado, moradores da baixada santista, a area portuaria é uma
excelente oportunidade de emprego e carreira profissional ofertando, geralmente as melhores ofertas
de trabalho da regiao.

Os Jovens do ensino médio da regido, muitas vezes sentem-se afastados de boas ofertas de
emprego como essas, tendo em vista o baixo aproveitamento deles na escola, principalmente quando
se fala em LEM.

O curioso é que muitos dos jovens sdo inseridos em programas da prefeitura, trabalham ja nessas
empresas e, muitas vezes, nao aproveitam de maneira significativa o ensino de LEM oferecido nao
s6 nos periodos de aula, mas em outros periodos, também oferecidos pelo Governo do Estado de
Séo Paulo.

Mais curioso ainda é que muitos desses jovens tém acesso a tecnologia, a games, internet, porém
nao sabem discernir 0 que é pesquisa, o que € o ludico dentro e fora da sala de aula, caracteristica
de um ensino fragmentado, no qual faltam elos de ligac&o entre uma vida pratica e de pesquisa.

A alienagéo do jovem é um fator a ser trabalhado com constancia no ensino escolar, principalmente
guanto na consciéncia do uso da tecnologia, pois essa grande ferramenta, nas maos do jovem, pode
ter um poder de alienagéo e exclusao devido a maneira particular na qual pode ser utilizada.

Uma das grandes barreiras que a escola publica tenta derrubar € a utilizacdo dessas ferramentas
como fonte de aprendizagem, de maneira que o ludico e o tecnoldgico ndo sejam vistos pelos alunos
e muitas vezes até a direcdo o vejam de maneira positiva, agregadora, junto com o conhecimento
tedrico necessario: praticas mais simples e complexas.
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2.4. O ensino de LEM e a importancia no desenvolvimento
social e profissional

Alguns questionamentos sdo constantes nas ag¢des do professor reflexivo e, por conta dessas,
é possivel verificar algumas caracteristicas positivas de se trabalhar com a formacéo do jovem na
atualidade.

Umas das coisas que sao notaveis € a liberdade que os jovens costumam ter dentro da escola
em fazer os mais diversos questionamentos; trata- se de um processo de uma conquista, pois o Brasil
viveu uma época de grande repressao politica, ideoldgica, que gera sequelas sociais grandes e que
s6 se dissipam com o passar das geracoes.

As informacdes que se tem hoje sao, certamente, alcancadas com maior facilidade por conta do
advento das tecnologias e toda a interferéncia que ela gera na vida das pessoas.

Segundo Vieira(2002) letramento € um conceito complexo e de dificil apreensao por estar “sujeito
a reconceitualizag6es constantes”, ou seja a maneira no qual o jovem estudante vé o mundo hoje é
muito diferente do que se via ha trinta anos; porém as sequelas e déficits de aprendizagem aparecem
nas estatisticas, assim como alguns avancgos, também, hoje em dia, com mais precisao, gracas a
tecnologia.

Com a nova apresentacao da ordem mundial, com os constantes altos e baixos que o mundo
globalizado atravessa é fato perceber que o Brasil emergiu socialmente, e economicamente, porém
sabe-se que isso ainda nao é suficiente. A busca por melhores oportunidades dentro do cenario
brasileiro tem muito mais reconhecimento quando o profissional diz dominar uma Lingua Estrangeira,
sendo o inglés, melhor ainda, pois bem dizer, é a lingua do chamado mundo corporativo.

Logo, a escola também vem alcancando alguns progressos na inser¢ao do mundo do trabalho
dentro do universo escolar, com algumas situagdes de aprendizagem que, ainda de maneira simples,
colocam o jovem de frente a situacdes que o posicionarao mesmo que, de maneira ficticia ainda, em
um mundo real.

Muitos jovens do litoral paulista, principalmente na regido de Santos (cidade portuaria e turistica)
Sao Vicente e regido sao agregados em programas de “Jovens aprendizes”, programa esse que
emprega o jovem do ensino meédio em areas de negdcios e comércio, principalmente aduaneiro,
comércio exterior, no qual se reconhece a importancia do ensino de LEM.

Contudo é necessario, a todo momento, reformular agdes e praticas de ensino aprendizagem de
alunos e também professores, pois esse ultimo grupo precisa aprender a lidar com o seu aprendizado
e ensinar com cada vez mais qualidade e proficiéncia

Um dos grandes desafios no ensino de LEM é tornar o aprendizado e pratica de ambos uma
coisa natural e significativa na vida do estudante. Desafio instigante, pois o professor da atualidade
tem uma série de obstaculos a vencer até chegar num estagio de despertar a curiosidade do aluno.

Arealidade e a pluralidade de comportamentos identificados nos jovens faz com que adolescentes
de idades semelhantes tenham gostos e vivéncias muito diferentes. Por exemplo, numa escola do
suburbio da cidade de Sao Vicente, numa classe especifica de primeiro ano do ensino médio, é
possivel encontrar de quatro a cinco grupos distintos e que durante um ano convivem juntos. Diferencas
religiosas, étnicas, culturais, sociais, enfim, misturam-se e formam o Brasil da diversidade.
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Foi analisado que, nos dias atuais, essas diferengcas nao sdo motivo de separagcao entre os
grupos, e que prevalece, em sua maioria, 0 convivio até que respeitoso entre esses grupos distintos,
levando em conta, a etapa da vida na qual vivem: a adolescéncia.

Portanto a harmonia e a boa convivéncia sao pontos favoraveis nas classes do ensino médio em
sua maioria, porém um trabalho paralelo a grade curricular deve ser realizado, para que a escola possa
desenvolver de forma mais qualificada a sua funcéao de formadora de seres autdnomos e preparados
para viver a realidade social e mercado de trabalho.

Segundo Almeida filho e Barbirato (2000) experiéncias inovadoras podem estimular um contato
direto com a Lingua Estrangeira, causando o despertar de uma necessidade adormecida e muitas
vezes inovadora para o jovem. Facil de se falar, mas na pratica isso nem sempre é tao simples.

Atingir grupos heterogéneos tem sido um dos grandes desafios do professorado atual, desafio
que muitas vezes assombra a todos os professores, fazendo com que questionem seu grau de
importancia e até mesmo a aceitabilidade entre os alunos, assunto que na pratica € e sempre sera
um grande desafio no meio do professorado.

Ser um mestre ousado e realista, necessario, mas a ponto de ser eficiente como docente € uma
das motivagdes do professor reflexivo. A realidade as vezes € bem cheia de conflitos, sociais dentro
e fora da escola e muitas das vezes esses mesmos desafios sdo ferramentas e objetos de estudo nos
quais os alunos poderéo utilizar para aprender algo sobre LEM.

A lingua é tao rica que propicia a todo falante, mesmo que de maneira inconsciente, adquirir
NOVOS recursos, pratica e até o aprendizado respeitando a vontade e a determinacdo do usuario, afinal
a lingua é uma das principais ferramentas a ser explorada pelo homem.

As diversas formas de avaliagao deve ser uma pratica constante do professor reflexivo que devera
estimular com sua pratica o aluno a descobrir o universo da LEM e sua utilidade no mundo atual.

Consideracoes finais

As relagdes humanas cada vez tornam-se mais tecnologicas e simples ao mesmo tempo; meio
contraditério talvez mas quando se analisa a vida do ser humano na atualidade, tem —se uma gama
de tarefas em plano virtual e real. Exemplos basicos sdao desde um jogo de futebol na praia ou um
encontro numa sala de bate-papo na internet, coisas que séo feitas hoje de maneira comum, quase
inconsciente.

Meio perigoso isso, né? A vida moderna exige que a pessoa tenha uma série de conhecimentos
tecnologicos e primitivos simultaneamente gerando um desgaste maior do ser humano e também na
acomodacao de todas essas informacgodes no cotidiano das pessoas.

Sera que as pessoas tem no¢ao real do momento em que estdo vivendo? Na pesquisa realizada
os alunos do ensino médio responderam a uma polémica pergunta: O que vocé faria se de repente
nao fabricassem mais tecnologia e seu notebook ou computador ndo funcionasse mais?

As respostas foram das mais variadas e alguns jovens responderam que morreriam, caso nao
conseguissem mais viver e coisas semelhantes. Comportamentos meio radicais talvez, mas que
de uma certa forma, tracam o perfil do jovem brasileiro, que por mais carente que seja, tem com a
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tecnologia uma relagé@o de proximidade, mas ainda ndo tem definido o conhecimento necessario para
poder navegar nessa tecnologia.

O bom de tudo isso foi que a tecnologia veio auxiliar as pessoas desinteressadas na pratica ou
escrita de LEM e até mesmo da lingua materna; um dos alunos analisados na pesquisa falou que
nao tem interesse em linguas, porém gosta muito de games que contém historias longas, em sua
maioria em Lingua Inglesa, por conta disso ele afirma ter buscado conhecimento de Lingua Inglesa
em sites especializados, dicionarios, e ainda afirma ter vontade de trabalhar na criacdo de games
para computador.

Sendo assim, mesmo que ele por ventura ndo goste de escrever, tenha resisténcia em aprender,
neste momento o elo com o desconhecido acontecera, pela questao da necessidade do estudante.

Por isso, a utilizacao de midias no processo ensino aprendizagem é fundamental para que o
despertar pela busca e o significado do ensino de LEM ocorra por uma dessas vias, valorizando
sempre as duas, pois uma sera sempre o complemento da outra.

Um tema muito falado entre os jovens da atualidade e instrumento de muitos debates na atualidade
€ o “bullying”. O curioso é que o Brasil ha tempos vem utilizando termos técnicos dos americanos e
interiorizando a cultura brasileira com uma aceitac¢ao incrivel, mesmo com toda a sua complexidade
de escrita, uma das queixas das queixas feitas pelo jovem. Pois 0 uso dessa palavra tornou- se um
fendmeno a ponto de se ouvir em alguns corredores que o “fulano” estava “bulinando” o outro, num tom
de brincadeira, quando usado dessa forma, porém ja demonstrando que o aluno tem um conhecimento
linguistico e de significagdo em desenvolvimento.

Claro que isso é uma brincadeira a parte, mas curiosa brincadeira que mostra a velocidade da
comunicacao e a rapida aceitagcao de um termo que poderia ser encontrado na lingua portuguesa faciimente.

E em uma ou outra brincadeira e trocadilho linguistico é onde se percebe a influéncia e a articulacdo
das pessoas na utilizacdao de empréstimos linguisticos ou até mesmo criagcbes de jargdes hibridos,
muito utilizados entre os falantes de lingua materna.

Logo, em hipotese alguma podemos dizer que o processo ensino aprendizagem é perdido com
um professor presente e com espaco em sua atuagao para o seu grupo. E necessario que as politicas
de educacao cobrem dos pais incentivo para que os alunos tenham uma escola de qualidade, que
no ensino médio o aluno tenha um grau de esclarecimento quanto ao seu papel dentro do ambiente
escolar e o que ele aproveitara desse espaco em toda a sua formacgéao, independente da sua escolha.

Pais, alunos e professores fazem uma escola de qualidade, eficiente e que preenche a vida do
estudante com o mundo no qual esta inserido e 0 que o espera. Um pensamento pode traduzir toda
essa busca de inovacéo e félego, o respirar de que o0 ensino precisa sempre resgatar. Para finalizar
essa pesquisa fica uma breve reflexdao do socidlogo francés Pierre Félix Bourdieu (1930-2002):

Ensinar nao é uma atividade como as outras. Poucas profissdes serao causa de riscos tao
graves como 0s que os maus professores fazem correr aos alunos que lhe s&o confiados.
Poucas profissdes supbem tantas virtudes, generosidade, dedicacéo e, acima de tudo,
talvez entusiasmo e desinteresse. S6 uma politica inspirada pela preocupacgao de atrair e
de promover os melhores, esses homens e mulheres de qualidade que todos os sistemas
de educacédo sempre celebraram, podera fazer do oficio de educar a juventude o que ele

deveria ser: o primeiro de todos os oficios.
(Pierre Bourdieu)
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YES, WE CAN... READ: Ferramentas para Leitura em
Lingua Inglesa

Rita de C&assia Barros

Introducao

As discussdes sobre a importancia de se aprender uma ou mais linguas estrangeiras remontam
ha varios séculos. Em determinados momentos da histéria do ensino de idiomas, valorizou-se o
conhecimento do latim e do grego e 0 consequente acesso a literatura classica, enquanto, em outras
ocasioes, privilegiou-se o estudo das linguas modernas. (PCN: Ensino Médio p. 147).

Nos dias de hoje é indiscutivel aimportancia de aprender a lingua inglesa, ja que esta é considerada
a linguainternacional mundial. H& poucos anos atras o ensino da lingua inglesa era limitado as salas de
aula, onde os professores também se limitavam a passar textos, a traducao e o ensino da gramatica,
em especial o verbo TO BE no tempo presente forma afirmativa. A leitura, normalmente, nao existia
nas aulas de LI.

A vontade de realizar este trabalho surge a partir da observacéo de que os alunos, geralmente,
apresentam certo receio, em sala de aula, quando os mesmos se deparam com a leitura de textos para
desenvolver as atividades, pois eles nao se acham capazes de compreender um texto em LI por n&o
terem fluéncia no idioma. Muitas vezes a leitura nas aulas de lingua inglesa é vista pelos alunos como
uma atividade impossivel de ser realizada, devido ao fato de a maioria deles ndo ter conhecimento
mais profundo da lingua.

Nas escolas publicas, devido ao elevado numero de estudantes por sala de aula, as pouquissimas
aulas semanais e as adversidades encontradas € necessario buscar formas diferentes de se trabalhar
e que possam realmente ter significado na aprendizagem de nossos alunos.

Com a globalizagao, os avancgos da tecnologia e o competitivo mercado de trabalho que temos
hoje, surge a necessidade de prepararmos nossos alunos para a leitura e compreensao de textos em
lingua estrangeira para que possam compreender 0 mundo em que vivemos e para que nao haja a
exclusdo do mundo digital e do mercado de trabalho.

Hoje, o inglés talvez seja o exemplo de um idioma global. E usado para transmitir informacdes
em areas como ciéncia e tecnologia, nas artes e no mundo do trabalho. (HOLDEN, Susan.p.13). Por
tudo isso 0 aprendizado da lingua inglesa deixa de ser um privilégio de poucos e torna-se necessidade
basica para se viver num mundo globalizado e para competir no concorrido mercado de trabalho.
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Atualmente, o aprendizado de uma segunda lingua é de suma importancia, pois através dela
torna-se possivel um contato com novas culturas e novos conhecimentos. Dessa forma, uma aula de
LE deve possibilitar ao aluno mais que o aprendizado de um codigo linguistico, ela deve proporcionar
também uma oportunidade de conhecer outras culturas e outras realidades. (ALMEIDA FILHO, 1993)

Com o advento da Internet, com o mundo estando apenas a um “clic”, é preciso prepara-los para
o entendimento de textos, capacitando-os para a leitura em lingua estrangeira.

Nestes varios anos como professora de lingua inglesa pude observar que durante as aulas os
alunos sentem muita dificuldade para realizar atividades de leitura e compreensao de textos em LI
propostas. Por ndo terem fluéncia na lingua, eles acabam ficando desmotivados, ndo se sentindo
capazes de realizar tal atividade.

Dessa forma, no intuito de tentar suprir uma defasagem na questéo da leitura em lingua inglesa,
observamos que a utilizagdo da Leitura Instrumental em sala de aula pelo professor de LI pode facilitar
a aprendizagem dos alunos, elevando a autoestima e melhorando a participagao e o desenvolvimento
dos alunos durante as atividades de leitura em lingua inglesa.

Este trabalho propde que as Estratégias (ou Técnicas) de Leitura como Prediction, Skimming e
Scanning, entre outras, sejam utilizadas nas aulas de LI, desmistificando que ha a necessidade da
fluéncia no idioma para que haja a leitura e a compreensao de textos em inglés.

E importante citar que é relevante que o professor de LI seja conhecedor da lingua, pois ele é o
responsavel pela aprendizagem de seus alunos, cabendo a ele motiva-los para a leitura.

E valido também relatar que este trabalhou utilizou a pesquisa bibliografica e a pesquisa de
campo, para dar suporte a este estudo. Participaram desta pesquisa alunos da 82 série A da E. E.
Prof. Sebastido Matarazzo (nome ficticio) e teve como fonte de dados questionarios, aulas e atividades
aplicadas a esses alunos.

Metodologia — Estratégias (ou Técnicas) de Leitura

A leitura de um texto em lingua estrangeira, verbal ou ndo verbal, é vista pelos alunos como uma
atividade praticamente impossivel de se realizar por ndo terem fluéncia na lingua.

As Estratégias de Leitura s&o recursos que visam facilitar o entendimento de textos em lingua
inglesa ou em outras linguas. Neste trabalho a lingua alvo sera o inglés.

Para o desenvolvimento desta pesquisa foram usadas as seguintes Estratégias de Leitura
“Prediction”, “Skimming”, “Scanning”, “Palavras Cognatas (idénticas e parecidas)”’, “Falsos Cognatos”,
“Recursos Tipograficos”, “Palavras Repetidas” e “Palavras-Chave”.

Antes da realizagao de qualquer atividade, os alunos responderam a um questionario de onde
foram retiradas as informacdes para que fossem realizadas atividades em sala de aula visando o
aprendizado das Estratégias de Leitura.

Vale ressaltar que, de acordo com os resultados desta primeira pesquisa, os alunos diziam nunca
ter ouvido falar sobre tais estratégias.

Ap0Os este primeiro contato com os alunos da 82 série A da E. E. Prof. Sebastidao Matarazzo, os
alunos entéao foram convidados a assistir uma aula explicativa, um passo a passo sobre as Estratégias
de Leitura e onde eles puderam realizar atividades de leitura usando as estratégias, uma a uma. Ao
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final desta aula todos os alunos presentes realizaram uma atividade onde eles somente poderiam
responder as questées usando as estratégias de leitura, e viram que é possivel fazer a leitura de um
texto em lingua estrangeira buscando informacdes especificas nele.

Kleiman (1998) afirma que o ensino estratégico de leitura consiste na modelagem de estratégias
metacognitivas e estratégias cognitivas que pode ser alcancado através do aprendizado de técnicas
de leitura que servem de apoio ao leitor na interpretacédo do texto.

Os alunos desta turma puderam também perceber que as estratégias citadas durante a aula
explicativa eram usadas por eles no dia a dia sem que eles percebessem, o que facilitou o processo
de aprendizagem do uso das estratégias.

Para Moser (2000), o leitor deve ter consciéncia de que a leitura de textos em lingua estrangeira
sera diferente da leitura de textos escritos em lingua materna, ndo ha compreensao de cada palavra
do texto, mas sim um processo que envolve varias estratégias e técnicas.

Susan Holden (2009) afirma que “é importante mostrar aos alunos uma variedade de estratégias
de leitura que irdo ajuda-los a “decifrar” as palavras, a apresentacao, as ideias...enfim, a entender a
mensagem do autor e reagir a ela de acordo com o seu ponto de vista e sua experiéncia pessoal.”

Como acima citado, as estratégias de leitura abordadas neste trabalho foram:

* Prediction: Nesta estratégia de leitura, o leitor faz uso de seu préprio conhecimento,
através da sua experiéncia de vida (conhecimentos prévios). Esta técnica leva o leitor

a prever, deduzir o conteudo de um texto atraves de elementos tipograficos, titulos,
subtitulos.

e Skimming: E uma rapida leitura de um texto para identificar informacées gerais, que
quando “damos uma passada de olhos”, buscando um assunto, um tépico, uma ideia.

e Scanning: E a técnica de leitura em que o leitor percorre o texto em busca de uma
informacgao especifica. Scanning vem da palavra scan, que significa examinar, explorar,
sondar, esquadrinhar e que nos remete ao equipamento responsavel por “escanear”
documentos, o0 scanner.

 Palavras Cognatas: Cognatas sao palavras de uma lingua estrangeira que séao
parecidas na forma e no significado de palavras em portugués.

As palavras cognatas podem ser divididas em duas categorias:
a) ldénticas: camera, hospital, hotel, inventor, piano, radio, social, sofa, total, etc.;

b) Parecidas: attention, automatic, banks, billion, commercial, company, dramatic,
different, events, gasoline, intelligent, lamp, models, population, responsible,
secretary, etc.
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e Falsos Cognatos: Os falsos cognatos ou false friends sao palavras que parecem
significar uma coisa, mas significam outra totalmente diferente.

Sao exemplos de falsos cognatos:

Inglés/Portugués Portugués/Iinglés
Actual: real, verdadeiro Atual: current
Balcony: varanda, sacada Balcao: counter
Cafeteria: refeitério, cantina Cafeteria: coffee shop, coffee bar
Expert: perito, especialista Esperto: smart, clever
Grip: segurar firme Gripe: influenza, flu
Library: biblioteca Livraria: bookstore, bookshop
Novel: romance Novela: soap opera
Parent: pais Parente: relative

* Recursos Tipograficos: Os recursos tipograficos sdo recursos visuais utilizados nos
textos para chamar a atencéo do leitor, como numeros, negrito e italico, simbolos,
letras maiusculas, titulos, subtitulos, imagens, tabelas, graficos, etc.

e Palavras Repetidas: Quando algumas palavras se repetem varias vezes em um texto,
geralmente sdo importantes para a compreensao. As palavras repetidas aparecem
na forma de verbos, substantivos, adjetivos e nem sempre sao cognatas.

e Palavras-Chave: Aquelas que estdo associadas especificamente ao assunto do
texto sdo as palavras-chave, podem aparecer repetidas e na forma de sin6nimos.

Fonte: metropole digital

A realizacao das atividades de leitura em sala de aula

Neste trabalho foi, primeiramente, realizada uma pesquisa com os alunos da 82 série A que
responderam a 10 (dez) questdes abertas e fechadas, para que fosse possivel identificar o nivel
de conhecimento dos alunos em Lingua Inglesa e para que, ao final desta pesquisa, fosse possivel
evidenciar a evolucéo da aprendizagem e da habilidade de leitura apds ter sido realizado o trabalho
com o inglés instrumental em sala de aula.

Até este momento os alunos afirmavam veementemente que era impossivel ler um texto em
inglés sem um grande conhecimento do idioma.

Ap6és esta primeira abordagem os alunos foram convidados a assistir uma aula explicativa sobre
Estratégias de Leitura, que ocorreu durante as aulas de Inglés da professora da turma, a qual também
estava presente em sala.

A aula consistia na demonstracdo de slides onde as estratégias eram apresentadas uma a
uma e em seguida era realizada uma atividade para que os alunos pudessem por em pratica o que
haviam aprendido durante a explicagcéo. Ao final dos slides os alunos puderam realizar uma atividade
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de leitura sobre o texto “Rio 2016 — candidate city” e onde eles tinham cinco questdes sobre o texto
gue deveriam ser respondidas usando apenas as estratégias de leitura.

Atodo o momento os alunos eram lembrados sobre 0os conhecimentos prévios, termo que também
foi explicado em sala de aula para melhor compreensao das atividades.

Apés esta atividade os alunos escreveram sobre o que eles haviam aprendido e se para eles
agora era possivel realizar atividades de leitura através das estratégias. O resultado foi muito positivo,
pois os alunos perceberam que é possivel ler um texto em LE buscando informacdes especificas.

Seguem abaixo alguns comentarios escritos pelos alunos ao final da aula explicativa:

“No comecgo eu achei que néo iria entender nada, mas confesso que néo fiz nenhum esforgo

e aprendi tudo o que a professora explicou. Por isso gostei muito e vou dar o meu melhor
para aprender tudo.” (M.L.A.)

“Eu achei muito interessante porque eu ndo conhecia esses métodos de leitura, como
Prediction, Skimming e Scanning. Para mim isso vai me ajudar muito, essa aula € muito boa,
interessante e legal.” (L.G.F.S.)

“Eu gostei muito da aula, ela me mostrou o que eu sabia e o0 que eu nem sabia que sabia.
Me mostrou que a lingua inglesa nem é téo dificil como parece.” (C.S.S.)

“Tivemos uma confirmagdo de que conseguimos entender a ideia que quer ser passada em
um texto, sem sabermos com fluéncia a lingua em que é escrito o texto, também vimos que
temos uma iniciacdo em inglés.” (L.M.) “Aula maravilhosa! Confesso que depois desta aula
estou ate pensando em voltar para meu curso de inglés, se todas as aulas pudessem terum
todo cotidiano de inglés, talvez os alunos se interessassem um tanto mais e saissem daqui
mais preparados para o futuro.” (F.C.C.)

Hoje, os alunos em geral estdao mais conscientes da importancia de aprender inglés. Estao
conscientes de que o inglés coexiste com o portugués em muitos aspectos da vida cotidiana deles e de
como precisarao usa-lo no futuro, seja nos estudos, no trabalho ou nas demais situagcdes. (HOLDEN,
Susan. p.17)

Ao professor cabe o papel de motivador, para que seus alunos tenham vontade de participar
das aulas e ser conhecedor da lingua, pois ele pode ser a unica referéncia de falante do idioma para
seus alunos.

Na atividade proposta na semana seguinte os alunos receberam um texto sobre duas invencodes
“Can” e “Can opener”, aproveitando que o tema “Inven¢des” ja havia sido trabalhado pela professora
da turma no 22 bimestre deste ano.

Ressaltamos que no inicio do processo de aprendizagem das estratégias € muito importante que
as atividades sejam mais faceis de serem realizadas e de preferéncia que os alunos ja tenham tido
algum contato com o assunto proposto, para que se sintam mais motivados e capazes de realiza-las.

A atividade proposta sobre invengdes teve um resultado muito bom, pois os alunos colocaram
em pratica tudo o que haviam apreendido na aula sobre as estratégias.

E de extrema importancia que antes das atividades em sala de aula o professor faca sempre
uma retomada, para que se houverem duvidas elas sejam esclarecidas e assim o aluno possa fazer
suas atividades da melhor forma possivel, fixando em sua memaria como usar tais técnicas.

Nas atividades propostas nas semanas seguintes os textos foram elevando o nivel

de dificuldade e textos somente com imagens (propagandas) também foram trabalhados. O
aumento gradativo de dificuldade se faz necessario, pois os alunos nem sempre encontraréo textos
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simples e de facil compreensao em suas vidas e prepara-los para enfrentar essas dificuldades também
faz parte do processo de aprendizagem de estratégias de leitura em LI.

Analise dos Resultados

Ler é um fator decisivo na vida do estudante, pois é através da leitura que ele amplia seu
conhecimento, busca informacdes, organiza o pensamento, amplia o vocabulario e muitas vezes,
viaja pelo mundo (WATERMANN, H. et al. 2008).

Toda leitura deve ter um objetivo. Lemos porque queremos algo da leitura. As vezes, somos
levados a ler por motivos praticos e bem definidos, como quando consultamos o dicionario
para encontrar o significado de uma palavra. Outras vezes, nossos objetivos se definem de
modo inconsciente; assim, por exemplo, lemos em busca de fatos quando olhamos o noticiario
do jornal. Também lemos textos sobre assuntos relacionados a nossa area de interesse, em

busca de novas ideias. E, muitas vezes, lemos simplesmente pelo prazer que a leitura nos
traz. (GRADE, A. et al., 2010, p. 17)

Ler, compreender, analisar e interpretar sdo habilidades que constam no Curriculo Oficial do
Estado de Sao Paulo e devem ser desenvolvidas em todos os bimestres de todas as sérias do Ensino
Fundamental e Médio porém nem sempre se conseguem resultados positivos. Isto é faciimente
constatado ao se observarem os resultados das avaliagdes externas, embora nos ultimos anos tenha
havida uma perceptivel melhora, os resultados ainda estdo muito longe do que todos esperamos.

Para que esta tarefa tenha bons resultados € necessario ressaltar que todos os professores devem
ter consciéncia que “ensinar a ler é tarefa de todas as disciplinas, ndo apenas de Lingua Portuguesa”
(RATIER, Rodrigo. 2010).

Sendo assim, professores de lingua estrangeira também devem ter essa consciéncia de que 0s
alunos precisam nao apenas aprender a ler textos em LE, como também analisa-los e interpreta-los
de maneira consciente.

O trabalho com as estratégias de leitura nas salas de aula de LE tem por objetivo facilitar o
aprendizado e estimular o aluno a leitura.

E relevante acrescentar que a leitura de textos auténticos é importante para que o aprendizado
da lingua faca sentido para o aluno, trazendo o cotidiano dele para a sala de aula.

A Lingua Inglesa esta fazendo, cada vez mais, parte do nosso cotidiano por ser uma lingua
internacional. Cada vez mais a Internet, a musica pop, a informatica fazem parte da vida das pessoas
e sabemos que tudo isso e muito mais gira em torno desta lingua. (BARUFFI, F.; NARDI, N.L., 2006)

Os resultados da primeira pesquisa

A seguir serdo apresentados os resultados da primeira pesquisa realizada com os alunos da 82
série A da E. E. Prof. Sebastiao Matarazzo (conforme dito anteriormente, este nome é ficticio).

Para que se pudesse chegar a um resultado final mais claro, os alunos primeiramente responderam
a um questionario com dez questdes abertas e fechadas. Abaixo apresentamos os resultados do
questionario aplicado aos alunos.



Desafios para a Docéncia em Lingua Inglesa: Teoria e Pratica 136

12. O quanto vocé sabe de inglés? Numa escala de 0 a 10.

30 M Qtd.alunos
ml
25
m2
Nivel % de Fluéncia
20 3 3 8%
4 4 4%
15 1 m5 5 50%
6 6 21%
10 N
7 7 13%
. 8 8 4%
00 5 5
1 3 1 0 0 n
0" 10
Pergunta 1

Para que os resultados desta pesquisa fiqguem claros se fez necessario primeiramente, saber o
guanto os alunos ja tém de conhecimento da lingua, para isso os alunos foram convidados a fazer uma
reflexdo sobre o que ja haviam aprendido até entéo, para que pudéssemos encontrar um ponto de partida.

Na questao numero 1 foi explicado aos alunos que 0 seria nenhum conhecimento da lingua, o
gue nao se encaixa a eles, pois além de os alunos ja estarem estudando inglés desde a 52 série/6° ano
também ha o fator externo, musicas, propagandas, internet entre outros que de uma maneira ou de
outra acaba influenciando a aprendizagem. O nivel 10 seriam aqueles que falam fluentemente a lingua.

Podemos observar entdo que levando em conta o aprendizado ja adquirido, a maioria dos alunos
se classificam com conhecimento nivel 5 em inglés.

22, Vocé ja fez algum curso especificamente de inglés (em cursos particulares
ou projetos do governo)? Se sim, escreva por quanto tempo.

30

td.alunos
20 — ma
23 mSim

1 Ndo

10

0

Pergunta 2

Apenas um aluno respondeu que faz curso de inglés numa escola particular e foi por um periodo
de um ano.
32. O quanto é importante para vocé aprender inglés hoje?
30
25 B Qtd.alunos
20 1
15 1
10 1
5
0

M Muito Importante

Importante

M TantoFaz

M Nada Importante

4 0 0

Pergunta 3

Para esta questao o resultado foi muito positivo, pois temos consciéncia de que nossa realidade
esta mudando em sala de aula e temos alunos hoje que reconhecem a importéncia do aprendizado
da lingua para o futuro deles.

HOLDEN (2009, p. 13) afirma que “Os alunos também percebem que o inglés é mais do que
apenas uma mateéria escolar: é importante para o futuro sucesso deles”.



Desafios para a Docéncia em Lingua Inglesa: Teoria e Pratica 137

42 Vocé ja teve contato com algum falante nativo de inglés? Se sim, relate sua experiéncia.
30

20 m Qtd.alunos
21 mSim
10 - ] .
3 Ndo
0

Pergunta 4

Os alunos que responderam que ja tiveram contato com um falante nativo da lingua fazem parte
da minoria de entrevistados, neste caso, os trés alunos que afirmaram ja terem tido esse contato com
estrangeiros relatam que: um encontro aconteceu numa viagem a praia, outro disse que foi com um
professor num cursinho e o outro disse que foi na igreja com um pastor que veio do exterior.

52, Alguém da sua familia ou circulo de amigos fala inglés fluente? Se sim, quem?
30

20 | m Qtd.alunos
mSim
10 16 ,
Nao
0 N

Pergunta s

A maioria dos alunos disse que ninguém da sua familia ou circulo de amigos fala inglés fluente
e 0s outros oito alunos disseram que sao tios e primos que aprenderam a lingua.

E importante ressaltar que nesta situacdo nenhum aluno relatou que pais ou irméaos tenham
aprendido a lingua, o que faz com que eles ndo tenham influéncia direta, recebida dentro de casa,
para que aprendam a falar outro idioma.

62. Vocé acha facil ou dificil aprender inglés? Explique sua resposta.

30

20 | mQtd.alunos
m Facil
10 17
Dificil
0 R

Pergunta 6

Com este resultado pode-se observar que para muitos alunos ainda hd uma dificuldade de aprendizado da lingua,
talvez até este momento os alunos nao tivessem ainda tragado um objetivo para a leitura de textos em lingua inglesa.

72. Vocé acha que é possivel ler um texto em outro idioma sem o conhecimento/a fluéncia na lingua?

30
m Qtd.alunos
20 HSim
10 Nao
0 6 W Talvez

Pergunta7
Apesar de a maioria dos alunos na resposta anterior terem afirmado que acham dificil aprender
inglés, nesta questéo 50% dos alunos acham que talvez haja a possibilidade de ler um texto em inglés
sem um conhecimento mais profundo do idioma.
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Esse posicionamento dos alunos, se bem observado pelo professor da turma, pode levar todos
a participacao de atividades de leitura em sala de aula, pois um aluno acabaria estimulando o outro.

82. Vocé sabe o que é inglés instrumental?
30

20 | m Qtd.alunos

21 mSim

10 1 3
Nao

Pergunta 8

A maioria dos alunos afirmou que ndo sabia o0 que significa a expressao “Inglés Instrumental” e
acabaram relacionando o termo ao aprendizado do inglés através da musica.

92. Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre as estratégias de leitura?
30

mQtd.alunos
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Pergunta 9

Para esta questao quinze alunos dos vinte e quatro entrevistados afirmaram ja ter ouvido falar
sobre as estratégias de leitura, mas eles ndo sabiam exatamente 0 que sdo essas estratégias ou
técnicas de leitura.

102, Pense na seguinte situac&o: Vocé esta em frente ao computador e precisa fazer uma pesquisa
sobre um tema dado pela professora, mas todos os artigos que vocé encontrou na internet estao em
inglés. Como vocé resolve esta situacao?

Nesta questao, dos vinte e quatro alunos entrevistados, vinte e dois afirmaram que nesta situagao
usariam um Tradutor Online para resolver o problema. Um aluno disse que ficaria pensando como
fazer porque néo entende o idioma e um aluno afirmou que néo faria o trabalho pedido pela professora.

As atividades realizadas em sala de aula

Num mundo como o atual, em que textos estdo por toda a parte, entender o que se 1é € uma
necessidade para poder participar plenamente da vida social (RATIER, 2010).

Ap0s o levantamento dos dados acima citados, iniciamos entéo as atividades para pér em pratica
as estratégias de leitura.

As atividades foram realizadas primeiramente passo a passo, conforme as estratégias de leitura
foram sendo apresentadas aos alunos.

E relevante salientar que as palavras cognatas, os falsos cognatos, 0s recursos tipograficos, as
palavras repetidas e as palavras-chave forma explicadas antes de iniciarmos as atividades e sempre
gue necessario voltavamos a elas para relembra-las.

Na primeira atividade os alunos receberam uma propaganda de um cassino, onde havia uma
imagem e um pequeno texto. Para esta atividade os alunos deveriam usar a estratégia Prediction.
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O importante a ressaltar nesta atividade é que o texto estava escrito em Dinamarqués, lingua
gue ndo era comum a ninguém naquela sala de aula, inclusive a esta pesquisadora.

O objetivo era que os alunos conseguissem identificar neste texto o horario de atendimento do
lugar, o preco do ingresso, o numero do telefone e a idade minima para frequentar o estabelecimento.

Apesar dos alunos ndo terem conhecimento do idioma Dinamarqués o resultado da atividade
foi excelente, dos vinte e quatro alunos presentes vinte alcancaram o resultado esperado, os outros
quatro alunos tiveram dificuldade em encontrar a idade minima para frequentar o cassino porque
confundiram com os numeros 14 - 16 que também apareciam no texto.

Na segunda atividade havia trés textos, uma propaganda de um notebook com uma imagem e uma
unica frase “Lightweight like no other”, um texto sobre o signo “Pisces” e uma receita. Nesta atividade
a estratégia a ser usada é o Skimming. Ao final da apresentacao dos textos os alunos responderam
as questdes sobre o género e o objetivo de cada texto.

Os alunos néao encontraram dificuldades para realizar a leitura do texto/propaganda e nem a
receita, mas tiveram dificuldades com o texto sobre o signo de Peixes. Por ser um texto mais longo,
com apenas um recurso visual bem pequeno, o simbolo do signo, e por ser a primeira vez que eram
desafiados a ler um texto mais longo os alunos sentiram-se um pouco inseguros em realizar a leitura
pela extensao do texto e por haver mais palavras desconhecidas do que conhecidas a eles.

Outra observacgao é que por se tratar de uma previsao do futuro o texto usa o verbo auxiliar “will”,
o qual os alunos nao sabiam o significado porque ainda n&o tiveram aulas

sobre 0 assunto, e 0 qual faz parte do CA de 82 série/9° ano, Volume 4 que a professora da turma
ainda nao havia iniciado.

Na terceira atividade utilizamos um recorte de um jornal londrino sobre uma programacao de
filmes. A estratégia usada para realizar esta atividade era o Scanning.

Usando o Scanning os alunos deveriam procurar informacgdes especificas sobre o texto como:
o filme apresentado na BBC One, o horario do filme Taking Sides, o nome do autor do filme The Da
Vinci Code, o filme cujo roteiro se desenvolve durante a 22 Guerra Mundial, o filme classificado com
Acéo e Suspense, o canal de TV do filme American Pie Presents: Beta House e encontrar dois atores
do filme Kill Bill: Vol. 2.

Na quarta atividade os alunos deveriam unir todas as estratégias de leitura apresentadas a eles
e tentar ler, compreender e interpretar o texto “Rio 2016: candidate city”, buscando resposta para as
qguestdes como: “Qual cidade brasileira sediara os Jogos Olimpicos?”, “A que se referem os numeros:
2016, 66, 32?”, “Qual o nome do presidente do International Olympic Commitee (I0C)?”, “Em que cidade
ocorreu a 1212 reunidao do IOC?”, “Em que areas da cidade serdo realizados os Jogos Olimpicos?”.

Nesta primeira fase o resultado das atividades foi muito promissor, os alunos demonstraram que
entenderam o que sao as Estratégias de Leitura e conseguiram desenvolver muito bem as atividades.

O observado nas atividades nos leva a concordar com o que diz Grade: “Como vimos, Nnossos
objetivos tém grande influéncia sobre como realizamos a leitura. A maneira como corremos 0s olhos
pela lista telefénica em busca de um numero é bem diferente do modo cuidadoso que adotamos para
a leitura de uma procuracao”. (GRADE, A. et al. 2010)

Na semana seguinte os alunos receberam dois pequenos textos sobre as invengdes “Can” e
“Can opener”, do género verbete de enciclopédia. Aproveitando que o tema “Inventores e Invencdes”



Desafios para a Docéncia em Lingua Inglesa: Teoria e Pratica 140

ja havia sido trabalhado pela professora durante o 2° bimestre. Nos textos havia também imagens
sobre as invengoes.

Uma observacéo que é relevante ser feita € que sempre que puder o professor de inglés deve
inserir imagens ao texto a ser trabalhado, mesmo sabendo que nem sempre o0s alunos encontrarao
textos com imagens, no inicio da aprendizagem isto pode ser um fator facilitador.

O professor deve iniciar a leitura sempre com textos faceis de serem compreendidos para que
os alunos se sintam estimulados e percam o “medo” de ler textos em lingua inglesa.

O exercicio de leitura em inglés deve iniciar a partir de textos com vocabulario reduzido,
de preferéncia com uso moderado de expressdes idiomaticas, regionalismos, e palavras
“dificeis”. Proximidade ao nivel de conhecimento do aluno, pois € uma condigdo importante.

O grau de dificuldade dos textos deve avancar gradativamente, e o aluno deve procurar fazer
da leitura um habito frequente e permanente. (SCHULTZ,2003)

Para esta atividade os alunos tiveram que responder a oito questdes sobre os textos, como:
“Quais sao as invengodes”, “Para que sdo usadas”, “Quem sdo os inventores”, “Quando e onde 0s
objetos foram inventados”, “Se outras pessoas melhoram essas invengdes mais tarde”, “Como as
pessoas abriam as latas antes da invenc¢éo do abridor”, “Quanto tempo depois da invencéo da lata o
abridor foi inventado” e “Como era o primeiro abridor”.

O resultado desta atividade foi muito bom. Dos vinte e sete alunos presentes nesta aula vinte
e dois ndo apresentaram dificuldade para realizar a tarefa, e os outros cinco alunos apresentaram
pequenas dificuldades por terem faltado a aula explicativa.

Na terceira semana, antes de dar inicio a atividade de leitura, os alunos receberam uma folha
com diversas “carinhas”, os “Smiles” que expressam sentimentos. Assunto que é tratado no Caderno
do Aluno Volume 3, material que faz parte do Curriculo Oficial do Estado de S&ao Paulo.

Para acrescentar novas palavras ao vocabulario dos alunos esta atividade foi muito importante,
pois tratou do assunto de uma forma mais ludica. Diferente se tivessem acrescentado essas novas
palavras usando um vocabulario escrito na lousa, copiado pelos alunos e sem significado para eles.

Apds essa atividade de leitura dos Smiles e feita a associacdo dessas expressoes faciais com
as palavras escritas em inglés abaixo de cada “carinha” iniciamos entédo a leitura de um texto que
tambeém falava do assunto sentimentos.

Fizemos uma compreenséao oral do texto e a participagao dos alunos foi vital para o sucesso da
atividade. Trabalhar atividades de leitura oralmente com a classe toda pode ser muito estimulante,
pois oferece a possibilidade de todos aprenderem juntos.

Ao final todos puderam debater sobre a aprendizagem das estratégias de leitura até aquele
momento e o resultado foi plenamente satisfatorio.

Na quarta e ultima semana trabalhada com os alunos da 82 série o texto trabalhado foi uma pagina
de diario que se encontra na pagina 9, Situacao de Aprendizagem 2, Volume 3 do Caderno do Aluno.

Na atividade 1 desta Situacdo de Aprendizagem os alunos sdo convidados a discutir em
portugués sobre quantos anos eles tinham quando foram pela primeira vez aquela escola e o que
eles se lembravam do primeiro dia.

Esta discussao foi muito importante para a introducéo da leitura do texto que seguia, pois ficou
mais claro qual era o tema abordado.



Desafios para a Docéncia em Lingua Inglesa: Teoria e Pratica 141

A atividade 2 pede que os alunos leiam rapidamente o texto e respondam as questoes, como:
“Que tipo de texto é este”, “Quando foi escrito”, “Qual € o assunto geral do texto”. Esta atividade foi
desenvolvida com facilidade pelos alunos que reconheceram rapidamente que se tratava de uma
pagina de diario por todos os elementos que constavam no texto, a data em que foi escrito e o assunto
do texto que era sobre o primeiro dia na nova escola de uma menina chamada Pam.

A atividade 3 deste texto pede que os alunos leiam novamente e tentem numerar as frases de
forma a coloca-las em ordem dos acontecimentos do texto. Aqui poucos alunos tiveram dificuldade
em realizar a tarefa, pois eles conseguiram pér em pratica as estratégias de leitura, em especial a
“Prediction” que utiliza o conhecimento ja adquirido, os conhecimentos prévios.

E por fim, na atividade 4 os alunos tem que completar um resumo do dia de Pam com palavras que
estdo em um quadro. Nesta atividade os alunos tiveram dificuldade em realizé-la sem o auxilio da professora.
Vale salientar que sempre que necessario o professor deve estar disponivel para auxiliar a turma.

Ao final a atividade foi bem sucedida, professora e alunos satisfeitos com o resultado. Dessa
forma, “Entendemos que a leitura, acima de tudo deve apresentar-se como algo atrativo, benéfico e
bastante responsavel pelo desenvolvimento de cada um, bem como da sociedade de modo geral.”
(WATERMANN, H. et al. 2008)

Os resultados da ultima pesquisa

Para finalmente concluir esta pesquisa os alunos responderam a outro questionario com cinco
guestdes sobre como eles viam o desempenho deles na leitura de textos em inglés apds a realizacéo
deste projeto.

Abaixo apresentamos o resultado da ultima pesquisa realizada com os alunos.

12. Depois da explicagao dada e das atividades realizadas
vocé sabe o que significa Inglés Instrumental?
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Podemos notar com este resultado que os alunos conseguiram compreender o que é Inglés
Instrumental, diferente do resultado da primeira pesquisa onde os alunos associaram o Inglés
Instrumental ao aprendizado do idioma através da musica.

22, Vocé acredita que seu desempenho nas aulas de inglés vai melhorar a partir de agora?
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Esta pergunta se fez necessaria pelo fato dos alunos apresentarem no inicio desta pesquisa grande
receio em relagao a aprendizagem da lingua inglesa, pois nao se sentiam capazes de desenvolver
atividades de leitura durante as aulas.

Este resultado positivo € muito importante, pois apesar das dificuldades encontradas nas salas
de aula, mostra a importancia de se trabalhar as estratégias de leitura nas aulas de LE.

E também relevante salientar que levantar a autoestima dos alunos é fundamental para o sucesso
do processo de aprendizagem deles.

O desafio é manter e estimular o entusiasmo e a criatividade dos alunos, proporcionando-lhes
ao mesmo tempo um suporte tedrico firme no qual se basear. (HOLDEN, 2009. p.17)

Os trés alunos que marcaram a alternativa Nao para esta questao afirmaram que, por terem
perdido grande parte do processo de desenvolvimento desta pesquisa ndo sentem que puderam
melhorar o desempenho nas aulas de inglés.

32. Apds o desenvolvimento desta pesquisa vocé acredita que € possivel ler
um texto em inglés sem a fluéncia na lingua? Explique sua resposta.
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Nesta questao observamos que a maioria dos alunos se sentem capazes de ler e compreender
textos escritos em inglés utilizando as estratégias de leitura.

Vale ressaltar que alunos motivados sempre terao um rendimento maior durante as aulas e
consequentemente a aprendizagem ocorrera naturalmente. “Quanto mais se ler em inglés mais se
aprende o idioma, o que n&o é novidade nenhuma.” (ALMEIDA. 1999)

Os dois alunos que marcaram a alternativa Nao justificaram que devido ao fato de terem faltado
as aulas e perdido as explica¢cées nao sdo capazes de ler textos em LE.

42, VJocé achou facil ou dificil aprender a ler em inglés?
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Pergunta 4

Nesta questao o resultado é bastante positivo, percebe-se que a o ensino das estratégias de
leitura € de suma importancia para o desenvolvimento dos nossos alunos e que devem fazer parte
das aulas de inglés.

Os trés alunos que marcaram a alternativa Nao disseram que ainda acham dificil a leitura de
textos em inglés.
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52. O quanto vocé sabe de inglés agora que aprendeu a usar as
Estratégias de Leitura? Em uma escala de 0 a 10.
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Pergunta 10

Notamos nesta questao que houve uma melhora significativa na auto avaliagéo feita pelos alunos.

Na primeira pesquisa 0s alunos se avaliaram entre nivel o nivel 3 e o nivel 8. Apds o desenvolvimento
desta pesquisa em sala de aula os niveis ficaram entre 5 e 9. O que sugere que os alunos perceberam
que é possivel ler e compreender textos em LE mesmo nao tendo a fluéncia na lingua.

Consideracoes finais

Diante dos resultados desta pesquisa e dos avan¢os alcangcados através dela, podemos
afirmar que o trabalho com as Estratégias de Leitura em sala de aula é de grande importancia para o
desenvolvimento da habilidade de leitura, desmistificando que ha a necessidade da fluéncia em um
idioma estrangeiro para poder ler e compreender textos em LE.

E fundamental que os professores de lingua estrangeira se conscientizem que ensinar tais
estratégias possibilita que os alunos se interessem pelas aulas, participem das atividades propostas
e se sintam motivados a aprender.

As Estratégias de Leitura sdo indispensaveis nas aulas de lingua estrangeira, pois através delas
os alunos se sentirdo motivados a realizar as atividades em sala de aula, tornando-os cidadaos leitores
de mundo.

Um dos grandes motivos para os alunos nao participarem de atividades de leitura acontece
porque nao se sentem seguros em relagao a lingua para desenvolver as

atividades propostas pelo professor. As diferencgas entre os idiomas portugués e inglés parecem
sempre ser maiores do que as semelhancas.

Os alunos se sentem desmotivados porque acham que o aprendizado da lingua nao teria uso
real para eles e entdo dizer que ndao sabem fazer muitas vezes € mais facil do que tentar praticar a
leitura e compreenséao de textos em lingua inglesa.

Apesar destas e outras adversidades encontradas em sala de aula, cabe ao professor de linguas
incentivar seus alunos a leitura, buscar novos métodos para tornar sua aula mais interessante para
atingir o objetivo que é ensinar.
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O trabalho com o Inglés Instrumental e textos auténticos nas aulas de LI mostra-se de suma
importancia para que os alunos possam perceber o quanto a lingua inglesa esta presente em nosso
dia a dia, além de contribuir para 0 aumento da autoestima tornando o aprendizado mais significativo.

E necessario ressaltar que o professor de lingua inglesa deve ter conhecimento da lingua e estar
em constante formacéo para que haja sempre uma renovagao das suas metodologias. Precisamos
de professores comprometidos com seus alunos e com a educacgao para que todos tenham sucesso
no decorrer da aprendizagem.

Vale salientar que para um resultado mais preciso sobre o uso das Estratégias de Leitura em
sala de aula ha a necessidade de mais tempo para a realizacdo de mais pesquisas € a aplicagao de
mais técnicas de leitura para a construcao de resultados ainda mais positivos.

E vélido também destacar a importancia dos tedricos para a realizacdo desta pesquisa, pois
através dos estudos ja realizados por eles podemos avangar em novas pesquisas, confirmando que
as Estratégias de Leitura podem ser um caminho para o desenvolvimento da habilidade de leitura
dos alunos.
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O uso das estratégias de leitura: skimming e scanning para
compreensao do género textual noticia

Leila Maria Fortuna Clara Celestino

INTRODUCAO

Esta pesquisa contempla algumas informacgdes acerca de como os alunos de faixa etaria entre
14 e 15 anos utilizam-se das estratégias de leitura skimming e scanning para realizarem a leitura de
noticias de jornal em Lingua Inglesa.

A referida pesquisa foi aplicada com alunos do 12 ano do Ensino Médio, em uma escola com pouco
mais de 500 alunos, que funciona nos periodos diurno e noturno e conta com alunos de pouca condi¢ao
financeira, os quais, muitas vezes, sem estimulo da familia no que diz respeito aos estudos, ou seja,
com pouco apoio ou quase nenhum por parte de seus pais ou responsaveis com relagao ao fato de
gue uma boa educacao Ihes ajudara na busca de um bom emprego e consequente ascensao social.

A escola em que a pesquisa foi realizada situa-se numa pequena cidade, sem muitas condi¢des
de bons empregos para os jovens que la moram, mas um lugar calmo e propicio para prepara-los a
buscar novas perspectivas em relagcéo ao futuro profissional, considerando ainda que a Lingua Inglesa
ofereca grandes chances de trabalho aqueles que a dominam.

Para a realizagao deste estudo que durou aproximadamente vinte dias, a pesquisadora aplicou
um questionario diagnostico sobre o género textual noticia de jornal, trabalhou com noticias atuais e
de interesse dos alunos tiradas do jornal online New York Times, para que fizessem a leitura individual;
além da apresentacao das estratégias de leitura skimming e scanning

No desenvolvimento de todo o trabalho, levou-se em consideracéo o conhecimento prévio dos
alunos, bem como suas identidades e ritmo de aprendizagem, pautando dessas consideragdes para
arealizacdo das atividades propostas e também para as intervencdes e mediagdes da pesquisadora.
Dessa forma, foi possivel estimula-los a participarem ativamente das atividades a favor de uma
aprendizagem significativa e contextualizada.

A pesquisadora pauta a pesquisa no principal objetivo que é o de entender e analisar como as
estratégias de leitura skimming e scanning sao recebidas pelos alunos da 12 série do Ensino Médio,
sendo esses, no final da pesquisa capazes de utilizar as estratégias de leitura anteriormente citadas de
forma autdbnoma, ou seja, sem a necessidade de interven¢des imediatas do professor de Lingua Inglesa.
Podendo, portanto, recorrer a essas estratégias sempre que necessario, usando para isso o género
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textual noticia, género esse capaz de ampliar os conhecimentos dos alunos, através de formacao de
opinides e reflexdo e deixa-los informados sobre o que acontece no mundo globalizado em que vivem.

Essa pesquisa se enquadra numa abordagem qualitativa, de carater exploratério, onde os alunos
tiveram a oportunidade de falarem e se expressarem livremente sobre noticia de jornal, de forma
espontanea.

A avaliagcédo da pesquisa deu-se de forma continua, onde a pesquisadora observou e relatou os
alunos e seus desenvolvimentos durante a aplicacdo das atividades. Desse modo pode perceber a
participagao, o interesse, a comunicacgao o confronto e a defesa de ideias de cada aluno.

A importancia de se trabalhar com as estratégias de leitura skimming e scanning é a de desenvolver
competéncias e habilidades capazes de ajuda-los a exercitar 0 pensamento critico e utiliza-las durante
o dia a dia num mundo globalizado e possivelmente em futuras fun¢gées no mercado de trabalho.

Dessa forma, sera apresentada neste artigo uma fundamentacgéao tedrica sobre a diferenca entre
0s géneros textuais e tipos de textos, o género abordado, no caso noticia jornalistica, bem como
as estratégias de leitura skimming e scanning, fundamentais nessa pesquisa, e em seguida, sera
apresentado a analise feita pelos alunos de noticias jornalisticas, retiradas do jornal New York Times
(online). Para finalizar, serdo apresentadas as conclusdes obtidas.

FUNDAMENTACAO TEORICA

E de fundamental importancia que o aluno na escola hoje, seja colocado em contato com diferentes
géneros textuais. Segundo Bakhtin (1997), conceitua-se géneros a partir de critérios: as condi¢des
especificas e as finalidades de cada uma das esferas da atividade humana, o conteudo tematico, a
construgcdo composicional e o estilo. Assim, percebe-se que os géneros tém formas similares, mesmo
que escritos em outra lingua, capazes, portanto de serem reconhecidos pelos falantes que os usam
no seu dia a dia.

De acordo com os PCNs (1998) os géneros discursivos sdo apontados como objeto de ensino
e os textos como unidade de ensino. Dessa forma:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungéo das intengées comunicativas,

como parte das condi¢des de producéo dos discursos, as quais geram usos sociais que 0s
determinam. (PCNs, 1998, p. 21)

Cunha (2005) diz que os géneros da midia tem sido objeto de varias observagdes nos ultimos
anos, tendo uma grande diversidade para ser trabalhado. Assim, a escola também passa a estudar
esses textos com o objetivo da formacao critica dos leitores, capazes de construir textos que interferem
na sociedade em que vivem.

Sendo essa pesquisa sobre um género textual especifico, cabe aqui ressaltar a diferenca entre
género textual e sua tipologia. Os géneros textuais s&o os instrumentos de comunicag¢ao que circulam
socialmente de maneirais mais informais ou formais, podendo ser esses em linguagem verbal ou nao
verbal. Marcuschi (2005) destaca:

Os géneros sao, em ultima analise, o reflexo de estruturas sociais recorrentes e tipicas
de cada cultura. Por isso, em principio, a variagao cultural deve trazer consequéncias
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significativas para a variacdo de géneros, mas esse € um aspecto que somente o estudo
intercultural dos géneros podera decidir. (MARCUSCHI, 2005, p. 43)

Faz-se necessario saber que género textual e tipo de texto s&o denominacdes diferentes, dessa
forma é importante ressaltar essa diferenca. Os géneros textuais s&o os instrumentos de comunicagao
que circulam no meio social de maneirais mais informais ou formais, sejam esses em linguagem verbal
ou nao verbal.

Assim, fazem parte dos géneros textuais, textos literarios ou ndo produzidos por usuarios de
uma lingua e veiculados socialmente. De acordo com Marcuschi (2005), pela presenca marcante nas
atividades de comunicacéo, os grandes suportes tecnoldgicos da

comunicacao (radio, televisao, jornal, Internet, revista) propiciam e abrigam géneros novos
bastante caracteristicos. Esses novos géneros surgem a partir de outros géneros ja existentes; isso se
da por transmutacgao ou por assimilagéo de um por outro. Podemos considerar exemplos desses novos
géneros: telefonemas, telegramas, telemensagens, teleconferéncias, videoconferéncias, reportagens
ao vivo, e-mails, bate-papos virtuais, aulas virtuais e muitos outros.

Os géneros textuais sdo inumeros como os ja citados anteriormente e privilegiam a natureza
funcional e interativa da linguagem, enquanto, os tipos textuais sdo poucos, pois apenas se preocupam
com o aspecto da forma e estrutura dos mesmos.

A noticia de jornal

O género textual noticia se da através da divulgacdo de um acontecimento real por meios
jornalisticos. E considerada a matéria prima do jornalismo e conhecida como algo de grande importancia
gue acontece no mundo e que merece a publicacdo numa midia; seja essa, impressa, televisiva, do
radio ou online.

ApOs varias pesquisas sobre o género textual abordado neste trabalho, que sera a noticia
jornalistica online, o blog Texto livre apresenta o seguinte pressuposto teérico:

A noticia jornalistica tem a intenc&o de informar o leitor sobre uma ocorréncia. Como vivemos

em um mundo globalizado, tal género é bastante lido por todos; seja ela vinculada de forma
impressa em jornais ou ainda online através da internet. (ANDRADE, 2012)

Mesmo sendo de cunho jornalistico a noticia € uma narrativa técnica, diferente da linguagem
literaria, que via de regra apresenta tracos de imparcialidade. Por esta razdo, deve pautar-se em
relatar fatos do interesse do publico em geral, de forma clara, objetiva e precisa, isentando-se de
possibilidades de multiplas interpretagdes por parte do leitor.

A composicao formal de uma noticia segundo o blog Texto Livre, de Sérgio Carneiro de Andrade,
€ a seguinte:

e Manchete ou titulo principal — geralmente apresenta-se grafado de forma bem
evidente, com vistas a despertar a atencao do leitor.

e Titulo auxiliar - funciona como complemento do principal, acrescentando algumas
informacdes de modo a torna-lo ainda mais atrativo.
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* Lide (do inglés lead) - Corresponde ao primeiro paragrafo, e normalmente sintetiza os
tracos peculiares condizentes ao fato, procurando responder as seguintes indagacoes:
Quem? Onde? O que? Como? Quando? Por qué?

e Corpo da noticia — Relaciona-se a informagao propriamente dita, procedendo
a exposicao de uma forma mais detalhada no que se refere aos acontecimentos
mencionados.

Diante do que foi exposto acima, acredita-se que o género jornalistico transmite noticias preocupadas
com descricao de fatos veridicos, predominando o carater objetivo preconizado pelo discurso.

A producéo de uma noticia ocorre, apos vasta pesquisa, apuracao de fatos e selecéo dos dados
de maior importancia. Dessa forma, Faria (1992), mostra que, a noticia é a informacgao exata e oportuna
dos acontecimentos, opinides e assuntos de todas as categorias sociais e cotidianas que interessam
aos leitores; sao fatos essenciais de tudo o que aconteceu.

Vale a pena ressaltar que muitas vezes uma noticia pode ter grande repercussao ou grande
impacto social, como os acidentes tragicos, tragédias, guerras e fraudes politicas.

O género textual aqui abordado, a noticia de jornal relata acontecimentos e é organizada seguindo
cinco perguntas: Quem? Quando? Onde? O que? Por qué? Como? Esse modelo néo é valido somente
no Brasil, mas no mundo e tem como foco principal o leitor; por esta razado uma noticia deve ser clara
e esclarecedora para quem a |é (Faria; Zanchetta, 2005).

Concluindo, a noticia de jornal sempre trata de algo acontecido na realidade, dessa forma € muito
importante ndo s6 contar o que aconteceu, mas também como aconteceu, de qual forma, oferecendo
0 maximo possivel de dados, para torna-la assim bem mais confiavel e verdadeira para seu leitor.

As estratégias de leitura skimming e scanning

Tratando-se de leitura em Lingua Estrangeira, para que essa leitura seja realmente significativa,
deve ser feita por meio de estratégias, Solé (1998) destaca que uma das caracteristicas das estratégias
é o fato de que nao detalham nem prescrevem totalmente o curso de uma acao. Ainda de acordo com
a autora, as estratégias que sao utilizadas pelo leitor devem estar ligadas a algumas dicas.

A primeira delas, segundo Solé (1998) é o fato de compreender os propdsitos implicitos e explicitos
da leitura, assim o leitor poderia responder a algumas perguntas do tipo: Que tenho que ler? Por que/
para que tenho que |é-lo? Ja a segunda dica de acordo com a

autora seria o leitor resgatar seus conhecimentos prévios necessarios para o conteudo que
seria utilizado:

Ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para o conteudo em questao.
Que sei sobre o conteudo do texto? Que sei sobre conteudos afins que possam ser Uteis

para mim? Que outras coisas sei que possam me ajudar: sobre o autor, o género, o tipo de
texto...? (SOLE 1998, p.73)

Seguindo as dicas de Solé (1998) no que diz respeito a estratégias de leitura, o leitor deveria
prender mais a sua atenc¢ao nas informacdes essenciais que o texto traz, assim, poderia tentar responder
a seguinte questao: Que informagdes posso considerar pouco relevantes, por sua redundancia, seu
detalhe, por serem pouco pertinentes para o proposito que persigo?
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A quarta dica seria a de avaliar o conteudo do texto de acordo com 0s conhecimentos prévios
do leitor. Desse modo questées do tipo: O texto tem sentido? Que dificuldade apresenta? Entende-
se 0 que quer exprimir?, entre outras deve ser respondida pelo leitor. A quinta dica apresentada pela
autora apresenta:

... [...Jcomprovar continuamente se a compreens&o ocorre mediante a revisdo e a recapitulacéo
periodica e a auto interrogagao. Que se pretendia explicar nesse paragrafo — subtitulo,
capitulo -? Qual é a ideia fundamental que extraio daqui? Posso reconstituir o fio dos

argumentos expostos? Posso reconstituir as ideias contidas nos principais pontos? Tenho
uma compreensao adequada dos mesmos? (SOLE 1998, p. 73).

Como sexta e ultima dica sobre estratégias de leitura, Solé (1998) mostra aimportancia de elaborar
e provar inferéncias de diversos tipos, interpretacoes, hipdteses e previsdes e conclusdes; portanto
cabe ao leitor responder questdes do tipo: Qual podera ser o final desse romance? Que sugeriria para
resolver o exposto aqui? Qual poderia ser por hipotese o significado dessa palavra desconhecida?
Que pode acontecer com esse personagem?

As dicas apresentadas acima sao de grande valia para aquele que se faz leitor de determinados
géneros textuais e podem ser utilizadas ndo s6 em lingua materna, como também em Lingua Estrangeira,
mas na presente pesquisa serdao abordadas duas estratégias distintas.

Sendo assim, quais estratégias usar para compreensao de textos em Lingua Inglesa? Existem
muitas que podem ser utilizadas, mas serdo abordadas nesse trabalho as duas estratégias mais
comuns quando se fala em leitura de textos em Lingua Estrangeira: skimming e scanning.

Skimming - é a estratégia de leitura rapida, onde o leitor precisa descobrir a ideia central do
texto recorrendo a diversas informacdes, dentre elas: titulo, subtitulos, ilustracées, nome do autor, a
fonte do texto, o inicio e o final dos paragrafos, italicos, sumarios.

Scanning - essa estratégia de leitura consiste busca de informagdes especificas dentro de
um texto, essas informagdes podem ser: uma data, um nome, um conceito ou definicdo. Durante a
realizacdo da técnica scanning, o leitor faz uma selecéo de informag¢des e nem sempre precisa ler o
texto todo.

As duas estratégias acima s&o as mais citadas pelos estudiosos (NORTE, 2009; PAIVA, 1998), no
que diz respeito a leitura em Lingua Inglesa. Segundo Lindsay (2000), a utilizagéo dessas estratégias
depende do propdsito da leitura e elas devem ser ensinadas em situagcdes em que sejam realmente
relevantes; no caso dessa pesquisa, faz-se necessario o uso das referidas estratégias.

Ap0s pesquisa e observagdes de varios autores, entre eles Norte (2009), Paiva, (1998) e Lindsay
(2000), percebe-se que a estratégia skimming, teria o sentido de “desnatar” o texto, ou seja, tirar aquilo
que esta por cima. Assim, o leitor quando utiliza essa estratégia somente passa os olhos rapidamente
pelo texto e verifica 0 que consegue compreender em uma primeira leitura.

Ja a estratégia de leitura scanning serve de auxilio para o leitor alcangar os pontos principais
do texto, onde o mesmo buscara as informag¢des importantes e identificara o que € mais relevante
nos paragrafos; podendo ser datas, nomes, conceitos, definicoes, etc. E o leitor que determina como
fara essa leitura.

Dessa forma, as estratégias, skimming e scanning, podem auxiliar muito um leitor de Lingua
Inglesa na compreenséo do texto, cabendo a esse leitor utilizar dos conhecimentos prévios afim de
também ajuda-lo nessa tarefa.
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Na proxima secao faremos a apresentacéo da metodologia utilizada para a realizacéo da pesquisa,
gue seguiu uma abordagem qualitativa, com a utilizagcao de questionario e aulas expositivas.

Metodologia e método

A abordagem para a realizacdo dessa pesquisa foi a abordagem qualitativa, de acordo com
Chizzotti (2003), esta abordagem implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem
objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sao
perceptiveis a uma atengao sensivel.

Os alunos, que foram foco da pesquisa tiveram o direito de expressarem suas opinides de forma
livre, optando também de nao participar de alguma atividade que pudesse trazer qualquer sensagao
de constrangimento. Assim, a pesquisa fluiu naturalmente, levando em consideragcédo aquilo que os
alunos ja sabiam.

O método para realizagéo da pesquisa foi a aplicagdo de um questionario diagndstico, questionario
esse que foi respondido pelos alunos’, a fim de diagnosticar conhecimentos prévios sobre o tema a
ser trabalhado; nesse caso noticias de jornal, retiradas de jornais online e escritos em Lingua Inglesa.

Também como parte do método, fez-se uso do datashow, para auxiliar e facilitar o trabalho (para
mostrar imagens e explicar as estratégias trabalhadas, bem como noticias de jornal) e aulas expositivas
sobre o assunto abordado.

Foram feitos relatorios das observagdes obtidas durante o desenvolvimento da pesquisa, a fim
de garantir a qualidade do trabalho.

Analise e discussao dos dados

Para o desenvolvimento da pesquisa, os sujeitos do estudo foram alunos da 12 série do Ensino
Médio, que terdo aqui seus nomes preservados bem como o nome de sua escola. Ressalta-se que
€ uma sala com poucos alunos que nao conheciam as estratégias de leitura skimming e scanning e
tinha pouco contato com o género textual noticia.

O inicio da pesquisa deu-se atraves de questionario diagndstico (apéndice A) sobre leitura de
jornal e a leitura do género que aqui € abordado, a noticia jornalistica. Nesse questionario os alunos
responderam sobre a frequéncia e o tipo de noticia que costumam ler, o porqué leem aquele determinado
tipo, em qual lugar, de que forma (impressa ou online) e em qual veiculo jornal de pequeno ou grande
porte, além de escreverem de sua autoria 0 que € uma noticia jornalistica.

Analisando os dados obtidos no questionario, percebe-se que nao é costume cultural dos alunos
lerem o jornal, isso acontece raramente segundo os mesmos e quando o leem, buscam informagdes
do esporte e celebridades. Percebe-se também que alguns dos envolvidos leem somente quando
necessario, citando a escola como um dos locais em que encontram esse portador textual.

1 Os responsaveis assinaram um termo autorizando a coleta e uso dos dados nesta pesquisa.
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Observa-se ainda que, a leitura se da de forma impressa e sao poucos o0s que leem jornal de
grande circulagdo, 0 mais comum entre eles é um jornal de bairro que € impresso de vez em quando,
nao tendo uma periodicidade definida.

Ao serem questionados a respeito do que vem a ser uma noticia de jornal, as respostas néo
variaram muito, grande parte respondeu que “noticia € informar as pessoas o0 que acontece no mundo”,
mas ainda apés discussao obtivemos outras respostas, tais como: “Uma noticia € quando acontece
alguma coisa em algum lugar e esta noticia € publicada em jornais, internet, televisao, radio, etc.”, “é
um fato que acontece, ndo tem hora nem lugar. A pessoa fazendo o mal ou 0 bem ela pode (a noticia)
ser publicada. As vezes a pessoa estd em um lugar e ndo sabe que est4 sendo fotografada para um
jornal ou site online”, “uma noticia para mim eu acho que é um tipo de informacéo, a noticia informa
0 que esta acontecendo, com quem, quando e onde. Tem noticias que falam do mundo, tem noticia
legal, tristes e as vezes engracadas”.

De acordo com o questionario, percebe-se que os alunos néo tém muito contato com o género
em questao, foi necessario entdo acolher as respostas e apresentar o género aos alunos.

Dando continuidade, com o uso do datashow foi apresentado aos alunos a homepage do jornal
New York times, mostrando como eram distribuidas as noticias no site afim de facilitar a leitura, depois
foi feita a comparacao com um jornal de grande circulagao e um de pequena circulacdo, um jornal de
pequeno porte veiculado na cidade.

Ao apresentar a homepage do New York Times, percebe-se a curiosidade de alguns e o
espanto de outros, pois embora soubessem da existéncia de jornais online, ndo sabiam como eram
distribuidos. Com a ajuda de equipamento eletrénico, foi possivel fazer a projecéo do site na parede
para que observassem a distribuicdo nas paginas eletrénicas. Enquanto isso era feito, podiam-se
ouvir algumas observagdes do tipo: “esta tudo em inglés”, “ndo sei ler nada disso”. Foi necessaria,
portanto, a intervencao da pesquisadora para mostrar que era possivel sim, ao menos conhecer o
assunto central da noticia.

Como apresentaram em questionario diagnéstico que costumavam ler jornal de pequena
circulacao, foi feita a analise de um jornal de grande circulacao e o jornal que costumavam ler. Dessa
forma, foi possivel mostrar as diferencas entre um e outro, como 0 numero de paginas, a distribuicao
em cadernos, no caso do jornal de grande circulacao e a diversidade de noticias, ja que o jornal da
cidade trazia apenas noticias sobre 0 municipio enquanto que o jornal de grande circulagao trazia
noticias do Brasil e do mundo, além dos varios assuntos que sao abordados.

Ap0s analise dos jornais, com o uso do datashow, as caracteristicas do género textual o qual
faz parte dessa pesquisa, foram apresentadas com o objetivo que partindo desse conhecimento
pudessem iniciar o trabalho de leitura em Lingua Inglesa. Assim, os alunos conheceram a estrutura
de uma noticia jornalistica e o porqué dessa estrutura.

Nesse momento, os alunos comecam a compreender o que realmente é e qual a fungao social
desse portador textual, alguns fizeram referéncia a resposta que deram no questionario diagnostico
e pediram para mudar, pois 0 que haviam escrito estava “errado”, a pesquisadora fez a intervencao,
mostrando que nao estavam errados, que era apenas o que sabiam anteriormente e poderiam mostrar
0 que aprenderam no decorrer das atividades.

Dando continuidade as atividades, apos apresentacao do género em questao, os alunos tiveram
o primeiro contato com uma noticia veiculada em Lingua Inglesa, a qual tinha como manchete: “Obama
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Wins New Term as Electoral Advantage Holds”? (anexo A), os alunos receberam a cdpia da noticia e
também puderam acompanha-la no datashow. Nesse momento apenas foi informado aos alunos que
era uma noticia retirada do Jornal New York times (online), e retomada as caracteristicas do género
gue ja haviam conhecido anteriormente.

Nesse momento, os alunos voltam a dizer que néo sabiam como ler em inglés e que isso era
muito dificil para eles. Era comum ouvir: “esta tudo em inglés!”, “sei la 0 que esta escrito!”

A partir desse momento, os alunos foram mobilizados, sem apresentacdo das estratégias
Sskimming e scanning, para o foco da leitura. Dessa forma seguiram os seguintes questionamentos:
A que se refere a noticia? Qual a manchete? O subtitulo? Quando foi publicada? Em qual caderno?
Qual o assunto abordado?

Quando questionados sobre o que se referia a noticia, veio a tona o conhecimento prévio dos
alunos, respondendo que se tratava de noticia politica. A resposta foi confirmada e outro questionamento
feito, desta vez sobre a manchete, como conheciam o tema, identificaram-na facilmente, porém nao
quiseram falar sobre o que entenderam dela. O mesmo aconteceu com o subtitulo, onde o localizaram
facilmente, mas nao se prontificaram a dizer o que haviam entendido.

O questionamento seguinte, dizia a respeito do caderno em que poderiam encontra-lo, nesse
momento os alunos ficaram divididos entre o caderno de politica e o caderno de noticias internacionais.
Assim, novamente a intervencao teve de ser feita, mostrando-os que se tratasse de um jornal escrito
em portugués, poderia ser em qualquer um dos cadernos, mas como se trata de um jornal veiculado
nos Estados Unidos, qual seria o provavel caderno, perceberam entdo que poderia ser ou o caderno
de politica, bem como o de noticias nacionais.

No que diz respeito sobre a data de publicagdo, néo tiveram dificuldade em encontra-la, mas
sobre o0 assunto abordado, voltaram a mencionar que nao sabiam ler em inglés, portanto, um dos alunos
disse: “deve ser sobre a campanha do Obama, por que eu vi na televisao”. Novamente percebe-se
nessa fala que mesmo que inconscientemente, usam de seus conhecimentos prévios para ajuda-los
na leitura de um texto em Lingua Inglesa.

Apés o primeiro contato com a noticia de jornal escrita em Lingua Inglesa, foram apresentadas
aos alunos as estratégias skimming e scanning. Nessa apresentacao, foi enfatizado o uso de cada
uma das estratégias bem como as fungdes dentro de um texto. Assim, foi retomada a primeira noticia
jornalistica, onde de forma pratica os alunos puderam aplicar as estratégias que Ihes foram apresentadas.

Com um novo conhecimento adquirido, a pesquisadora instigou os alunos e pediu que deixassem
o medo de errar, pois € com ele que aprendemos constantemente. Dessa forma, ao voltar a mesma
noticia que ja haviam observado e utilizando as estratégias de leitura

skimming e scanning percebe-se os alunos mais motivados para a leitura, onde um aluno disse
“agora sim, &€ mais facil ler em inglés, e nao precisa saber de tudo”.

Sentindo-se mais confiantes, os alunos arriscaram palpites, utilizaram as estratégias apresentadas
e até fizeram inferéncia no significado de algumas palavras, como no caso de win, na manchete.

Observando essa palavra um aluno disse “Obama ganhou a elei¢céo, nao foi?”, quando teve sua
resposta confirmada e questionada sobre como sabia, disse” € porque quando eu jogo no computador

2 Obama vence novo periodo eleitoral e mantém vantagem.
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e aparece win é porque eu ganhei!”, outro aluno disse” a palavra victory, também parece vitéria e na
foto a familia esta feliz”.

Dessa forma, usando as estratégias ja mencionadas, os alunos conseguiram localizar o horario
em que se deu o resultado, o numero de votos da diferenga, o nome do adversario politico de Obama,
entre outros.

Partindo das novas informacdes, foi apresentada aos alunos outra noticia também retirada do
jornal online New York Times, intitulada “AT&T Prices Nokia’s New Lumia Phone at $100 — Again™
(anexo B). Novamente os alunos partiram das mesmas perguntas para compreenderem o assunto
da noticia: A que se refere a noticia? Qual a manchete? O subtitulo? Quando foi publicada? Em qual
caderno? Qual o assunto abordado? Tendo a partir desse momento 0s conceitos e usos das estratégias
de leitura skimming e scanning, e também um melhor conhecimento das caracteristicas do género
textual abordado.

Durante a leitura de uma nova noticia, os alunos mostraram-se mais motivados e interessados
a participarem, mas ainda necessitou de varias intervencodes, para que chegassem a compreensao
mesmo que superficial do texto, mas com menos dificuldade do que apresentaram durante a leitura
da primeira noticia.

Tratando-se de um tema de interesse dos alunos, que € o telefone celular ou telefone mével,
reconheceram logo a marca, o tipo de aparelho, os softwares de apoio, 0 pre¢o que pode vir a custar
entre outros aspectos, sempre tendo a mediacao da pesquisadora quando alguma duvida surgia.

Dando continuidade a pesquisa, os alunos tiveram como o desafio final a leitura e compreenséo
da noticia com a seguinte manchete: “Adele Records the Theme for the New James Bond Film’™ (anexo
C), neste momento sem a intervencao imediata da pesquisadora, onde os alunos tiveram de colocar
em prova seus conhecimentos prévios e os conhecimentos adquiridos no decorrer da pesquisa.

Com orientagdes claras e objetivas, os alunos deviam utilizar as estratégias de leitura skimming
e scanning e escrever uma sintese do que conseguiram entender da noticia, sem o uso do dicionario
e tradutores.

Os alunos ficaram receosos, mas aceitaram o desafio, que foi cumprido, pois ao final da leitura
viram que colocando em pratica o que ja sabiam e o que aprenderam sobre as estratégias de leitura
skimming e scanning, foram capazes de mencionar que a cantora Adele gravou uma musica para
o filme de James Bond de acordo com o site Total Film Web, esta entre as estrelas que também ja
gravaram musicas para o filme do detetive que seria langado em novembro de 2012.

Embora, ndo conseguissem entender todas informag¢des contidas na noticia, considera- se
valido as informacdes selecionadas, pois dessa forma ao se depararem com outros textos em Lingua
Inglesa, saberao como escolher as informagdes para que possam conhecer sobre 0 assunto tratado.

ApOs a leitura e compreenséo da terceira noticia, foi retomado com os alunos o conceito do
género textual estudado, bem como o uso e funcdes das estratégias de leitura skimming e scanning.
Os alunos tiveram a oportunidade de expressarem seus sentimentos no diz respeito aos usos das
estratégias mencionadas e avaliar 0 que haviam aprendido.

3 Precos da AT&T - Telefone Nokia New Lumia por $ 100,00 - novamente.
4 Adele grava o tema para o novo filme de James Bond.
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A avaliacao dos alunos deu-se de forma positiva, pois apontaram que conhecendo as estratégias
de leitura poderiam utiliza-las sempre que se deparassem com textos em Lingua Inglesa e que através
das noticias de jornal puderam perceber a importancia de tal género, para que pudessem estar
informados sobre o0 que acontecesse no mundo.

Perceberam também, que a leitura do jornal circulado no municipio € importante, mas também
€ necessario o contato com jornais de grande circulagdo, mesmo que sendo de forma online, pois
assim, teriam informacdes sobre o que acontece em um mundo globalizado.

Consideracoes finais

Ao término desse estudo que teve como objetivo o de entender e analisar como as estratégias
de leitura skimming e scanning sao recebidas pelos alunos da 12 série do Ensino Médio, sendo esses,
no final da pesquisa capazes de utilizar as estratégias de leitura anteriormente citadas de forma
autdbnoma; percebeu-se que os alunos recebem as estratégias de leitura como aliadas a favor de sua
aprendizagem e que sao capazes sim de utiliza-las quando necessario sem a intervencao imediata
do professor de Lingua Inglesa.

Descobrir o sentido e o significado das estratégias de leitura skimming (leitura rapida) e scanning
(busca de informacgdes especificas) contribuiu significativamente para que os alunos fossem capazes
de fazer a leitura de noticias veiculadas em Lingua Inglesa.

Vivendo em um mundo globalizado, é importante aos alunos terem contato com os fatos que estéo
acontecendo no mundo, assim percebeu-se que os mesmos tiveram a curiosidade de saber como
agir ao entrar em contato com um texto em Lingua Inglesa. Por esta razao, as atividades tinham como
objetivos pedagodgicos auxilia-los na leitura do género textual abordado, dando também oportunidade
para utilizarem o que aprenderam também em outros géneros.

Sabe-se também que a pesquisa sobre o0 uso dessas estratégias nao se esgota nesse trabalho,
mas que obtivemos resultados satisfatorios uma vez que com apresentacéo das estratégias de leitura
e com a utilizacdo do género textual noticia, os alunos puderam poér a prova seus conhecimentos
prévios e adquirir novos conhecimentos.

No desenvolvimento das atividades percebeu-se que a maioria alunos possuia as habilidades
necessarias para atingir os objetivos propostos e isso colaborou para o envolvimento dos mesmos,
participando ativamente e dando suas contribui¢des que muito enriqueceu esse trabalho. Mas também,
foi possivel observar que alguns alunos ndo possuiam tais habilidades, isso os impedem de avancar
e fica mais facil para os mesmos dizerem que ndao sabem fazer, quando na verdade, lhes faltam tais
habilidades; mas isso, ndo os impediram de participarem; opinaram e deram suas contribuicoes,
mesmo que de forma limitada.

Com o término da pesquisa pode-se concluir que é importante o trabalho com o género textual
noticia de jornal, para que os alunos possam ficar atualizados sobre 0 que acontece no seu pais e no
mundo e que as estratégias de leitura skimming e scanning, s&o meios de ajuda-los e compreender
um texto em Lingua Inglesa, mesmo que nao consigam entende-lo por completo.

Espera-se que esse trabalho, possa contribuir para futuros estudos sobre 0 uso das estratégias
de leitura skimming e scanning em noticias jornalisticas.
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ANEXO A

Obama Wins New Term as Electoral Advantage Holds

Damon Winter/The New York Times
Americans voted to give President Obama a second chance to change Washington.
By JEFF ZELENY and JIM RUTENBERG

Published: November 6, 2012

In defeating Mitt Romney, the president carried Colorado, lowa, Ohio, New Hampshire, Virginia
and Wisconsin, a near sweep of the battleground states, and was holding a narrow advantage in Florida.
The path to victory for Mr. Romney narrowed as the night wore along, with Mr. Obama winning at least
303 electoral votes.

A cheer of jubilation sounded at the Obama campaign headquarters in Chicago when the television
networks began projecting him as the winner at 11:20 p.m., even as the ballots were still being counted
in many states where voters had waited in line well into the night. The victory was far narrower than his
historic election four years ago, but it was no less dramatic.

“Tonight in this election, you, the American people, reminded us that while

our road has been hard, while our journey has been long, we have picked ourselves up, we have
fought our way back,” Mr. Obama told his supporters early Wednesday. “We know in our hearts that
for the United States of America, the best is yet to come.”

Mr. Obama’s re-election extended his place in history, carrying the tenure of the nation’s first black
president into a second term. His path followed a pattern that has been an arc to his political career:
faltering when he seemed to be at his strongest — the period before his first debate with Mr. Romney
— before he redoubled his efforts to lift himself and his supporters to victory (...)
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ANEXO B

AT&T Prices Nokia’s New Lumia Phone at $100 - Again

By BRIAN X. CHEN
Angel Franco/The New York TimesThe Nokia Lumia 920.
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Nokia said on Tuesday that its new flagship smartphone, the Lumia 920, would cost $100 with a
two-year contract on AT&T — an aggressive price for a brand-new handset with high-end features. It’s
a repeat of what Nokia and AT&T did with the last Lumia, which didn’t sell well. Will things be different
this time around?

The main difference now is that along with the phone, AT&T is throwing in a free plate that you
can place the phone on to wirelessly charge the battery. And the phone, which goes on sale Friday,
includes the newest version of Microsoft’s mobile operating system, Windows Phone 8.

Nokia is staking its future on the success of Microsoft’s Windows Phone operating system, which
has also been unpopular compared with Google’s Android system and Apple’s iOS. But Microsoft
has dragged Nokia down in the smartphone market. In the third quarter, Nokia posted a loss of $1.27
billion, and worldwide sales of Lumia smartphones fell to 2.9 million handsets in the quarter, down from
4 million in the previous quarter.

Incidentally, Microsoft’s share of the phone market in the United States has shrunk to just 1
percent, down from 2.5 percent last quarter, according to Pete Cunningham, an analyst at Canalys.
He said the Lumia and the Windows Phone system lost momentum after Microsoft announced that
Windows Phone 8 would not be compatible with the older Lumia phones, which ran Windows Phone
7. The Lumia phones are aimed at tech-savvy consumers, so they were aware that they shouldn’t buy
a Lumia phone before Windows Phone 8 arrived, Mr. Cunningham said.

Whether the Lumia 920 is a winner depends on how well Microsoft and Nokia get the message
out that they have a compelling alternative to Android and the iPhone, Mr. Cunningham said.

“Frankly, Nokia is running out of chances, so it has to make a success of it,” he said.
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ANEXO C

September 17, 2012, 1:44 PM

Adele Records the Theme for the New James Bond Film

By JAMES C. MCKINLEY JR.
Danny Moloshok/ReutersAdele

Forget Adele’s Grammy Awards and the fact that every teenage woman in the world knows the
lyrics to most of her blockbuster album, “21.” You know the singer has finally arrived because she has
recorded the theme for the new James Bond film, “Skyfall,” according to the Total Film Web site.

There was speculation recently that Adele might be involved with the film’s soundtrack when she
was spotted at London’s Abbey Road Studios while the score was being recorded.

Adele joins a long list of pop stars who have sung theme songs for the 50-year-old spy franchise,
among them Tom Jones, Carly Simon, Shirley Bassey, Madonna, Sheryl Crow, Duran Duran and Paul
McCartney. The last Bond film, “Quantum of Solace,” featured a song by Jack White and Alicia Keys,
“Another Way to Die,” which was poorly received by critics.

Though the site said that Adele’s involvement with the soundtrack has been confirmed, it remains
unclear if she wrote the music and lyrics or is simply performing the vocals. The song is expected to
be released after the movie reaches theaters in November.
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APENDICE A

Questionario diagndstico: Noticia de jornal

Observagao: Suas respostas serdo mantidas em sigilo e seu anonimato garantido.
1- Com qual frequéncia vocé costuma ler noticias de jornal?
(A) Sempre
(B) As vezes
(C) Raramente
(D) Nunca
2- Que tipo de noticia vocé costuma ler?
(A) Atualidades.
B) Esportes.
C) Celebridades.
D) Economia.

(
(
(
(E) Outro:

3- Ao ler uma noticia vocé:
(A) Quer ficar informado com o que acontece no mundo.
(B) Quer saber sobre o que acontece no mundo esporte.
(C) Lé s6 quando é necessario.
(D) Nao |é.
4- Qual o lugar onde vocé costuma ler noticias:
(A) Em casa.
(B) Na escola.
(C) Na casa de amigos ou familiares.
(D) Outro:
5- Vocé costuma ler mais noticias:
(A) Online.
(B) Impressa.
6- Qual tipo de jornal vocé mais Ié:
(A) De grande circulacéo.
(B) De pouca circulacédo (jornal de bairro).
(C) Ouitro:
7- Escreva com suas palavras o que é uma noticia.
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O uso das estratégias de leitura no processo de ensino-
aprendizagem em Lingua Inglesa

Paula Cristina Correa Francisco

Introducao

“Uma das fungbes da leitura é nos preparar para uma transformacéo...”
(BLOOM, 2011, p.17)

A leitura, por ser um fendmeno social e cultural, é essencial ao processo de ensino-aprendizagem.
Logo, a qualidade da leitura em Lingua Inglesa desafia os profissionais da educag¢ao a buscarem
alternativas para que o aluno possa compreender e ser compreendido, ou seja, que fagca uso da lingua,
contemplando uma abordagem comunicativa em sala de aula.

Com a globalizacao, a internet e tanto outros meios a Lingua Inglesa passa a ser instrumento
de comunicacgao e interacdo. Sendo assim, o professor assume o papel de facilitador e mediador do
conhecimento em sala de aula. (PCN, 1998). Logo, a afirmacé&o de Lima (2009) revela a importancia
da competéncia leitora no ensino de Lingua Estrangeira, visando aprimorar o contato com o idioma:

[...] O ensino de linguas estrangeiras, atualmente, lida com metas ambiciosas como esta:
capacitar o aprendiz a ler e a compreender criticamente os textos (de diferentes tipos e

géneros, por meio de diferentes canais, como oral, escrito, em jornais, radio, televisédo, em
mais de um registro linguistico, como o literario, o cientifico, etc.) (p. 48)

Dessa maneira, durante as praticas de leitura em sala de aula € importante que o professor
trabalhe com as estratégias de leitura para quebrar a crenga de muitos alunos de que ler em outro
idioma é dificil ou impossivel. (FARRELL, 2003)

E interessante que o professor verifique com seus alunos se eles ja utilizam estratégias para ler e
compreender os discursos, ensine-os e dedique parte de suas aulas praticando a leitura com seus alunos.

A partir do exposto, esta pesquisa tem como tema de investigacdo o uso e a eficacia das
estratégias de leitura no processo de ensino-aprendizagem em Lingua Inglesa, com turmas de 52 séries
(6° ano) do Ensino Fundamental Il da rede publica de ensino em uma escola considerada prioritaria
por apresentar baixo desempenho nas avaliagcdes externas realizadas pela Secretaria da Educacéo
do Estado de Sao Paulo.
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Diante dessa observacao, € possivel questionar: Utilizar estratégias de leitura durante as praticas
de leitura auxilia o aluno para se tornar um leitor em Lingua Estrangeira? Como desenvolvé-las em
sala de aula?

Partindo dessa ideia, pretendo a) investigar o uso e a eficacia das estratégias de leitura, b)
verificar se os alunos utilizam as estratégias de leitura e c) permitir que os alunos percebam de que é
possivel ler em outro idioma.

Portanto, esta pesquisa, a luz das teorias de estudiosos e a partir das observagdes em sala de
aula, visa promover um contexto de reflexao para o professor sobre suas agdes pedagdgicas para que
as praticas de leitura sejam mais organizadas e atrativas, oferecendo uma aprendizagem significativa
para o aluno, a fim de otimizar a comunicacgéo e a interacdo com a Lingua Inglesa, e, consequentemente,
permitir que o aluno reflita sobre 0 seu proprio processo de ensino-aprendizagem, enquanto sujeito
ativo deste processo.

Principais pressupostos teéricos

Para a realizacdo desta pesquisa cabe ressaltar que as contribuicdes de estudiosos sobre o
tema possibilitam reflexdo com a finalidade de lan¢ar um olhar critico para o processo de ensino-
aprendizagem em Lingua Inglesa.

Buscando fundamentar o estudo séo trazidas as concepc¢des de Lev S Vygotsky (1981, 1984)
que discorre sobre o processo de ensino-aprendizagem, descrevendo o processo de aquisi¢cao de
conhecimento e desenvolvimento, e também estudiosos como Heap (1991), Maingueneau (1996),
Kato (1987), Goodman (1967), Brown (1980), entre outros que contribuiram com suas pesquisas sobre
leitura e estratégias de leitura.

Heap (1991) entende que o fundamental em aprender a ler € como aprender a ler. Os estudiosos
Anthony, Pearson e Raphael (1993) afirmam: “Leitura € o processo de construg¢ao de significado atraves
da interacao dinamica entre o conhecimento existente do leitor, a informacg&o sugerida pela linguagem
escrita, e o contexto da situacao da leitura.” (p.284)

Ainda sobre a compreenséao do texto, Maingueneau (1996) acredita que o leitor precisa mobiliza
um conjunto de competéncias para encontrar coeréncia, significado para aquilo que esta sendo lido.

Esse conjunto de competéncias contempla o uso das estratégias de leitura. Cabe, portanto, ao
professor criar oportunidades para que os alunos vivenciem as estratégias em atividades de leitura
em sala de aula.

A pesquisadora Isabel Solé (1998) explica que os leitores utilizam estratégias de forma inconsciente
na lingua materna. No entanto, na Lingua Estrangeira, o leitor precisa ser ensinado a utilizar essas
estratégias. A compreensao de um texto implica ndo somente decodificar simbolos e codigos, mas
reconhecer o género, o objetivo da leitura.

Corroboram com essa ideia as autoras Colomer e Camps (2011) ao afirmarem que “ler é entender
um texto” (p.29) e o significado do texto esta além da decodificagcéo, ou seja, ndo reside na soma de
palavras, mas sim

[...]um ato de raciocinio, ja que se trata de saber orientar uma série de raciocinios no sentido
de construgdo de uma interpretagcdo da mensagem escrita a partir da informagao pelo texto
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e pelos conhecimentos do leitor e, a0 mesmo tempo, iniciar outra série de raciocinios para
controlar o progresso dessa interpretacao de tal forma que se possam detectar as possiveis
incompreensdes produzidas durante a leitura. (op. cit. p. 31)

Dessa forma, ha algumas condi¢des para o ensino da leitura, pois é preciso aprender a aprender
a ler. Dentre elas, as autoras acima citadas sugerem: partir do que os alunos sabem; experimentar a
diversidade dos textos, e ler em voz alta. S&o essas e outras estratégias que possibilitam que o leitor
entre em contato com o texto de maneira mais eficaz, permitindo-lhe interagir no meio social com a
informacao recebida. (op. cit. 2011)

A condigao basica e fundamental para um bom ensino de leitura na escola é de “restituir-lhe o
sentido de pratica social e cultural”, de tal maneira que os alunos possam “ampliar suas possibilidades
de comunicacgéao, de prazer e de aprendizagem”. (COLOMER e CAMPS, 2011, p.90)

Para o ensino de Lingua Estrangeira, mais especificamente a Lingua Inglesa — que é ensinada nos
contextos publicos de ensino -, a énfase esta voltada para a abordagem comunicativa, que pressupde
a participacao ativa do aluno, e para as teorias sociointeracionistas, cujo precursor € Vygotsky (1981),
que considera que o individuo adquire a linguagem por meio de interacéo social em que esta inserido.

Ao afirmar que a aprendizagem é essencialmente social em sua origem, Vygotsky (1981) valoriza
o trabalho de grupo e a aprendizagem em cooperacgéo. O trabalho em equipe € visto como vantajoso
no processo sociocognitivo e no desenvolvimento socioafetivo, pois os individuos colaboram entre
siem uma

situacao de aprendizagem. Portanto, uma experiéncia de leitura coletiva e compartilhada pode
trazer uma compreensao mais rica sobre o texto.

Para Farrell (2003), muitos leitores iniciantes sentem-se desmotivados quando encontram uma
palavra dificil ou ndo compreendem determinados trechos e sentem-se confusos, incapazes por nao
compreenderem e a leitura simplesmente nao acontece.

Ao praticar atos de leitura em Lingua Estrangeira é preciso atentar para o fato de que o aluno
nao é especialista nem foi alfabetizado naquele idioma, por isso, tera duvidas e cabe, portanto, ao
professor mediar este momento, mostrando aos alunos de que é possivel ler em outra lingua.

Dai, a necessidade de conscientizar alunos e estudiosos do idioma da importancia de se ensinar
as estratégias de leitura. Elas sédo ferramentas que possibilitam que o leitor sinta-se encorajado a
continuar a leitura. (NARDI, 2012)

Para uma aprendizagem significativa os alunos precisam fazer pontes entre 0 que aprendem
e as situacoes reais. (GARCIA, 2012). Sabemos que o Inglés é a lingua que serve de comunicacao
neste mundo globalizado e hd uma por¢cao de experiéncias, situa¢des reais que podem ser trazidas
para a sala de aula.

Por isso, € muito importante a escolha dos textos que sao oferecidos. Eles devem estar de acordo
com a faixa etéria e interesses dos alunos. (PCN, 1998). Isto ja estabelece interagdo com o texto e
instiga a curiosidade, elemento significativo no processo de ensino-aprendizagem.

Dessa maneira, a partir desses pressupostos teéricos, esta pesquisa pretende ampliar nossos
olhares, enquanto educadores.
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Estratégias de leitura

Sabe-se que a escolha do texto é fundamental para despertar o gosto pela leitura no leitor. E
gue o0 comportamento que mantém com a lingua materna podera influenciar na leitura em Lingua
Inglesa. (HOLDEN, 2009)

O trecho a seguir selecionado define bem esta tendéncia:

Alunos que nao estdo acostumados a ler bastante em sua propria lingua tendem a olhar para
um texto em Lingua Estrangeira e ver apenas um amontoado de palavras, que eles podem
ou nao sentir que entendem. Mesmo leitores mais experientes muitas vezes deixam de

aplicar as habilidades que usam para interpretar textos em portugués as tarefas que fazem
em inglés. (HOLDEN, 2009, P. 58)

Portanto, cabe ao professor e educador instigar a curiosidade do aluno para aprender e oferecer
mecanismos e estratégias para que isso ocorra. Para uma aprendizagem de qualidade e eficaz é
relevante que o professor trabalhe com as estratégias de leitura com seus alunos, contemplando uma
aula comunicativa e despertando a competéncia leitora, tdo essencial para interagir com o meio social.

Conceito e definicao de estratégia

O que é uma estratégia? Estratégia é ferramenta util para resolver diversas situa¢des, envolve
raciocinio, competéncias e habilidades.

No dicionario The Literacy Dictionary (Harris e Hodges, 1995) consta: estratégia. s. na
educacao, um plano sistematico, consciente adaptado e monitorado, para melhorar a performance
na aprendizagem'. (p. 244; traducao minha)

Nas palavras de Afflerbach, Pearson e Paris (2008): “Estratégias de Leitura sdo deliberadas, sao
metas deliberadas, tentativas, para controlar e modificar os esfor¢os do leitor para decodificar o texto,
entender as palavras e construir significados do texto.”? (tradugédo minha)

Os autores acima citados indicam artigos do National Institute of Child Health and Human
Development (NICHD) e hda uma boa explicagdo do porqué ensinar as estratégias de leitura: “[...] € que
a compreensao pode ser melhorada ao ensinar os alunos a usar estratégias especificas cognitivas ou
raciocinar estrategicamente quando encontram barreiras para entender o que estao lendo.” ® (p.366;
tradugao minha)

Para Farrell (2003), o professor, além de ensinar as estratégias, deve ser um leitor reflexivo,
guestionando-se sobre o ato de ler: “Quando os professores de leitura veem os beneficios de pensar
em si préprios como leitores, podem encorajar os alunos a fazer o mesmo tipo de reflex&o.” (p.37).

1 Original em inglés: strategy n. in education, a systematic plan, consciously adapted and monitored, to
improve one’s performance in learning.

2 Original em inglés: “Reading Strategies are deliberate, goal-deliberate attempts to control and modify the
reader’s efforts to decode text, understand words and construct meanings of text.”(p.368)

3 Oiriginal em inglés: “..[...] is that comprehension can be improved by teaching students to use specific
cognitive strategies or to reason strategically when they encounter barriers to understanding what they are
reading.” (p.366)
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Principais estratégias de leitura

Para que a leitura ocorra € necessario estabelecer um objetivo para o texto a ser lido. (KATO,
1987). Depois de definir 0 objetivo € que se pode fazer uso das estratégias e a primeira delas com
certeza é reconhecer o género textual. (HOLDEN, 2009)

Dessa forma, pode o leitor fazer uso da predicao, localizagdo de informacodes especificas, ter
uma compreensao geral, compreensao de pontos principais ou compreensao detalhada (NARDI,
2000), mas tudo dependera do objetivo que se tem com a leitura.

As principais estratégias sao: a) skimming (reconhecer o género, fazer algumas predicoes,
verificar o assunto principal), b) scanning (busca por informacdes especificas), ¢) prediction (inferir
significados a partir do contexto), d) seletividade (selecionar o que € importante, palavras-chave), e)
analise gramatical (analisar sintaxe, frases. Esta estratégia pode ser utilizada caso outras estratégias
n&o resolvam o problema da compreensao, uma vez que exige mais do leitor.) (NARDI, 2012).

Ha ainda estratégias de vocabulario, atentando-se para a formagao das palavras (afixo, sufixo)
e cognatos e ignorando palavras desconhecidas. Leitores mais experientes podem fazer uso da
morfologia para compreender se a palavra em questao nao compreendida trata-se de um substantivo,
adjetivo ou verbo. (NARDI, 2012)

Metodologia

Para a realizagéao desta pesquisa, o método qualitativo possibilitara observar e coletar e comparar
dados relevantes acerca do tema desenvolvido. Este método de cunho interpretativo permite que
o pesquisador, imerso na realidade, interprete-a, por meio de entrevistas, observagdes e coleta de
informacodes verbais e escritas. (GAMBOA, 2001; TELLES, 2000; LUDKE e ANDRE, 1986)

A pesquisa qualitativa, com suas raizes na hermenéutica e fenomenologia, permite um estudo
de caso de maneira exploratoria (DIAS, 2000). Essa autora apresenta em sua sintese o pesquisador
Wildemuth (1993) que salienta que a realidade é subjetiva e socialmente construida e tal afirmacéao
€ pertinente ao

contexto escolar, na sala de aula, onde cabe ao pesquisador observar e coletar informacdes
para posterior analise.

Portanto, esta pesquisa nao se prende a dados quantitativos, embora n&o os descarte, mas esta
nao é a intengdo aqui. O ideal € organizacao dos dados para que se consiga tirar conclusdes a partir
das observacgodes. Nesta pesquisa utilizamos a observacéo, a observagéo participante e a analise
documental das atividades feitas durante a observacgao e respostas dos questionarios sobre o ato de
ler em Lingua Inglesa.

Observacoes

Alguns instrumentos sdo necessarios para o levantamento de dados e para a produg¢ao desta
pesquisa. Logo, além de textos e questdes de interpretacao — retirados do proprio material dos alunos
“Caderno do Aluno Lingua Inglesa”, desenvolvido pela Secretaria da Educagdo do Estado de Sao
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Paulo (ver em Anexos), respeitando, dessa forma, o interesse e faixa etéria sobre os temas de leitura
-, 0s alunos responderao na sala de aula, com a presenca do professor questionarios reflexivos, sobre
o ato de ler e compreender em outro idioma, no caso, o inglés.

Primeiramente, é preciso deixar claro que a pesquisadora € professora atuante na Unidade Escolar
escolhida e, portanto, conhece os alunos participantes e o contexto desta pesquisa. Isso facilita a
interacdo entre pesquisador e participante, fortalecendo os vinculos e permitindo uma reflexdo mais
apurada.

Em relacdo a duragao das observaces, foram necessarias quatro aulas de 50 minutos com cada
turma pesquisada. Os 110 alunos-participantes da pesquisa pertencem a cinco 52 séries diferentes
(turmas A, B, C, D e E) e, para todos, este € o primeiro ano de contato mais aprofundado com a
Lingua Inglesa. Vale ressaltar que alguns ja tinham tido contato com o idioma em games e softwares
de computadores e musicas.

Com a coleta e andlise das produgdes dos alunos, o tema deste trabalho, norteado e impulsionado
pelas perguntas iniciais, podera ser melhor desenvolvido a fim de colaborar com outros estudiosos
da Educacéo e da Lingua Inglesa.

Analise das observacoes

O tabela abaixo mostra as etapas percorridas durante o processo de observacao e pesquisa:

12 Etapa Leitura do texto em voz alta sem detalhes e exercicios
P de interpretacao do texto-base “E-mail”
22 Etapa Aplicacao questionario individual, com base
P na tarefa anterior. Refletir o ato de ler.
32 Etapa Leitura em voz alta. Explica¢des sobre Estratégias de Leitura.
42 Etapa Aplicacao questionario em dupla. Refletir sobre
P o ato de ler e usar estratégias de leitura

Primeira etapa

A primeira etapa das observacodes e coleta de dados é referente a explicacdo da pesquisa, de
sua importancia para professores e alunos e que de maneira nenhuma a pesquisa estaria atrelada
as notas e aos pontos extras. Assim, foi explicado aos alunos que a pesquisa é de carater voluntario
e anénima.

A professora explicou que a pesquisa teria como base um texto do préprio material do aluno e
que o vocabulario principal deste texto contemplava o que eles estavam estudando: escola (objetos,
lugares e profissées) e cores. Depois da leitura e atividade sobre este texto, eles responderiam dois
questionarios em dias diferentes: um individualmente e outro em grupo. Vale ressaltar que este texto
(e-mail de um aluno para outro comentando sobre a sua escola e pedindo que o colega respondesse
o e-mail falando sobre a sua escola também) néo tinha sido trabalhado antes na sala de aula e, por
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isso, era inédito para os alunos. E, além disso, era o primeiro texto “grande” que leriam. Até entéo,
eles liam e produziam pequenos dialogos.

Segunda etapa

A segunda etapa foi a leitura em voz alta do texto feita pela professora. Logo, depois, uma leitura
silenciosa (individual) feita pelos alunos. Depois, sem nenhuma explicacao sobre o texto, a professora
solicitou que os alunos respondessem o exercicio, cujo objetivo era localizar informacdes especificas
do texto. Eles ndo poderiam utilizar dicionarios ou materiais de apoio.

Este exercicio trazia palavras-chaves sobre o texto, palavras que facilmente seriam identificadas
(ver em Anexos). A maioria ndo apresentou dificuldade para completar o exercicio, mas alguns (cinco
a sete alunos de cada sala) responderam como se o exercicio solicitasse dados pessoais, mesmo a
professora tendo avisado antes que era sobre o texto. Estes exercicios ndo foram corrigidos e, logo
em seguida, a professora solicitou que eles pensassem como tinha sido aquela experiéncia: ler e ter
de entender o texto sem o auxilio da professora e como eles tinham entendido o texto.

Quando terminaram de responder, a professora pediu que trouxessem o material e n3o mexessem
nas respostas, pois na préxima aula eles teriam mais informacdes de como ler em outra lingua.

Terceira etapa

No terceiro momento, a professora explicou que é preciso quebrar a crenca de que é dificil ler
eminglés. Nesta etapa, os alunos tiveram voz para tentar explicar como eles liam na lingua materna e
o que faziam quando ndo conheciam as palavras ou o texto parecia dificil. As respostas mais comuns

J)

foram: “quando o texto é dificil eu leio mais de uma vez para entender”, “eu pulo as palavras que nao
sei”, “eu ndo leio quando nao entendo. Eu leio para as partes que eu sei’.

Diante dessas observacdes a professora explicou que eles usavam estratégias de leitura para
tentar compreender e que todas eram validas. E para ler em inglés nés também podiamos usar as
estratégias, pois ficava mais “facil” de ler.

Era o primeiro contato deles com este termo “Estratégias de Leitura” e muitos ndo entenderam
o significado de “estratégia”, trocada por “dicas” para facilitar o entendimento. Assim, a leitura foi feita
novamente em voz alta e a professora perguntou qual era o género do texto, quem enviou € quem
recebeu o e-mail, qual era o assunto principal do texto, etc.

Em algumas turmas, na mesma aula, a professora pediu que circulassem as palavras que
conheciam e as palavras que eram parecidas com o portugués. Em outras pediu para que fizessem
em casa, cada um no seu material e explicou brevemente que prestar atencao nas palavras que
conhecemos e as que sao parecidas com o portugués nos ajuda a compreender o texto, por isso,
deviamos pular as que nao conheciamos e saber que mesmo que circulassemos poucas

palavras estariamos interagindo com o texto e que a cada ano de estudo eles poderiam aumentar
0 vocabulario, o0 que os ajudaria muito também. Mas que ndo eram para se preocupar, pois estavam
na 52 série e ja sabiam muito.

Foi, na verdade, um momento muito proveitoso de motivagao e valorizagao para os alunos
de 52 séries, que muitas vezes tao ansiosos por aprender ndo tém a paciéncia para esperar que o
conhecimento se forme.

Quarta etapa

No ultimo encontro, a professora verificou se todos tinham circulado as palavras no texto e
orientou para que ficassem em duplas. Novamente o texto foi lido e 0 assunto das dicas/estratégias de
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leitura permeou a conversa entre a professora e os alunos. Depois, eles responderam o questionario
2 sobre o0 ato de ler em Lingua Inglesa e puderem trocar informag¢des sobre como e o qué tinham
entendido do texto.

Os alunos apresentaram muitas dificuldades para se expressar no questionario: conversavam,
discutiam, mostravam os cadernos com as palavras grifadas para os colegas, principalmente, ao ter
de explicar quais estratégias usavam (e se usavam) e como acontecia a leitura.

A professora nao interferiu, apenas disse que eles tinham de tentar escrever como era ler em
Lingua Inglesa e continuou com as observag¢des em sala de aula.

Analise dos dados

O quadro abaixo resume as respostas obtidas no questionario 1, que serve de diagndstico, para
refletir sobre as respostas dadas em questionario 2.

QUESTIONARIO 1 (OBSERVAGCOES E ANALISE DAS RESPOSTAS OBTIDAS)

52 A - Ler em Inglés é dificil: “é um pouco dificil para mim € novo.” (sic aluno). “Porque na minha
opinido é a segunda lingua mais dificil do mundo e também como nos comegamos o inglés
agora temos certa dificuldade.” (sic aluno)

Alguns alunos responderam que as palavras mais importantes sdo as mais dificeis: “que pode
fazer mais sentido que as outras.” (sic aluno)

52 B — Comparar as palavras em inglés com as em portugués. Para muitos é dificil ler porque
“tem coisas que ndo sabemos.” (sic aluno)

“Eu nédo consigo interpretar sem a minha lingua mae.” (sic aluno)

Acham que quando a professora Ié junto € melhor e ler coletivamente ou em dupla é mais facil.

52 C - “Eu li 0 que eu compreendia” (sic aluno). E dificil ler em inglés porque é diferente do
portugués.

Ler coletivamente é melhor “porque coletivamente a professora Ié com a gente e lembra das
palavras que estudamos e em dupla porque um ajuda o outro” (sic aluno).”tem algumas plavras
em ingléis que nos ndo etendemos.” (sic aluno)

“Sim, porque como eu sou brasileira € dificil ler em inglés, cantar é mais facil.” (sic aluno)
“Sim utilizei [estratégias], com a memodria.” (sic aluno)

52 D - Observar as palavras em portugués e as que ja sabem para compreender o texto. Tentar
juntar as palavras. “Usar palavras que eu ja sabia para entender outras” (sic aluno) Acham que
ler coletivamente é melhor. Muitos (a maioria) tém a convicgao de que ler em Inglés € muito
dificil e também tém a crenca de que a leitura parcial € uma leitura pobre e por isso, ndo da
para entender o texto se ndo souber todas as palavras. “As mais dificeis, que sabendo elas
aprendemos mais.” (sic aluno) As palavras que ndo sao parecidas com o portugués séao dificeis.

52 E - UYuntar as palavras e mentalizar.” (sic aluno). Lembrar as palavras que aprender na aula e
observar as palavras em portugués. Ler em dupla é melhor. E dificil ler em inglés “porque ndo
somos ingleses somos de outros paises.” (sic aluno; “porque eu ndo consigo entender nada,
mais com o tempo vou conseguindo.”

Pode-se observar que, de maneira geral, os alunos participantes desta pesquisa acreditam ter
dificuldades para ler em Lingua Inglesa, seja por falta de repertorio, vocabulario, seja por manter a
crenca de que ler em outra lingua € muito dificil. Esta crenca interfere no processo da leitura e da
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aprendizagem, pois o aluno assume para si que ndao conseguira aprender, por isso, ndo tem motivacao
para tentar.

O interessante observar que, essa mesma maioria que disse ter muita dificuldade para ler em
inglés, ndo encontrou tamanha dificuldade ao responder as questdes interpretativas sobre o texto.
Muitos se basearam em palavras-chave (palavras ja aprendidas durante aulas anteriores) e palavras
cognatas. Ou seja, eles utilizam estratégias, mas nao sabem disso nem acreditam nelas.

Poucos foram os alunos que erraram no questionario a pergunta sobre o género textual. Sobre
a questao “d” e “e”, respectivamente, sobre quais palavras eram mais importantes e que detalhes
foram observados, muitos responderam que as palavras mais importantes eram aquelas atreladas a
palavra School (Teacher, student, sports gym, classroom), e nos detalhes alguns voltaram a repetir o
género textual, outros colocaram mais palavras que conheciam e até colocaram que as palavras mais
importantes deveriam ser aquelas que eles nao conheciam.

Novamente, podemos observar que perpetua a ideia de que leitura parcial € uma leitura “pobre”
e que para se entender um texto é preciso conhecer todas as palavras, o que, de fato, ndo é verdade.
E importante ressaltar que estes alunos estdo na primeira série do ensino fundamental Il e caso esta
crenca nao for modificada, ela se mantera até o Ensino Médio, onde ha grande desmotivacéo para
com a Lingua Inglesa. Portanto, para que o processo de ensino-aprendizagem seja

significativo € de muita importancia de que o aprendiz seja ativo durante este processo, como
demonstra o quadro abaixo:

QUESTIONARIO 2 (OBSERVACOES E ANALISE DAS RESPOSTAS OBTIDAS)

52 A - Preferem que a professora leia junto com os alunos. Recorreram as palavras semelhantes ao
portugués. Comecaram a induzir significados, observando as palavras. “As estratégias ajudam
muito na hora de ler. Ficou bem mais facil”

52 B — Acreditam que ler em dupla é melhor e mais facil porque “um ajuda o outro” e “tem
gente que conhece mais palavras”. Basearam nas palavras cognatas e no assunto central
para entender o texto. Todos sabiam que era um e-mail de um aluno para outro falando da
escola, alguns escreveram na interpretacdo do texto coisas que ndo estavam no texto, mas
que pertenciam ao assunto.

52 C - Ler em dupla facilita na compreenséo. “A estratégia de circular as palavras ajudou muito.
Tem gente que marcou mais e tem gente que marcou menos.” “Ler em voz alta € melhor que
leitura silenciosa.”

52D - Preferem ler em dupla, pois os colegas podem ajudar a compreender o texto. Pautaram
principalmente nas palavras grifadas e as parecidas com o portugués. Acham importante
aprender estratégias porque “é bem mais facil de ler” (sic aluno).

52 E - Também preferem ler em dupla, pois podem “trocar palavras”. Muitos alunos entenderam
melhor o texto quando observaram as palavras grifadas dos outros. As palavras grifadas foram
aquelas anteriormente estudadas e as semelhantes com o portugués. “A prontncia ajuda a
lembrar das palavras.” (sic aluno)

Percebe-se que os alunos ganharam mais “confianca” no processo de entendimento e leitura
do texto, uma vez que poderiam trocar informacdes. E possivel perceber que a maioria apresentou a
fala de que “ficou mais facil”.
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De modo geral, os alunos se apoiaram nas palavras semelhantes a lingua materna e nas palavras
que foram internalizadas durante o processo de ensino- aprendizagem no ano letivo. Dai, a importancia
da troca das experiéncias e repertérios e da interagao entre alunos. Muitos gostaram da experiéncia
de ter circulado as palavras, pois desta maneira podem visualizar melhor as palavras que conhecem
e manter mais atencao nelas para tentar entender o texto.

Os alunos podem nao saber os nomes das estratégias, mas precisam se beneficiar delas para
uma melhor qualidade das aulas de Lingua Inglesa. Assim, é interessante que o professor leia para
seus alunos. Como podemos perceber, alunos da 52 A e da 52 C ressaltaram, respectivamente, que
preferem ler junto com a professora e que leitura em voz alta € melhor. Outros alunos das outras séries
comentaram que a pronuncia “ajuda a lembrar o significado”.

Logo, € muito importante que este trabalho de conscientizagdo da leitura em Lingua Inglesa
inicie-se logo nas séries iniciais e que as estratégias de leitura possam ser ensinadas e trabalhadas
nas aulas a fim de possibilitar que os alunos possam compreender, bem como serem compreendidos.

Consideracoes finais

Com base nas respostas dos alunos nos Questionarios 1 e 2 e nas observac¢des em sala de
aula, é possivel perceber que quando ha interagdo e trocas entre eles a leitura acontece de maneira
mais prazerosa e eficiente e sentem-se mais “confiantes”.

No entanto, muitos alunos tiveram dificuldades ao explicar 0 que eram estratégias e quais
estratégias/dicas usavam para entender o texto, mas ha respostas que demonstram que eles utilizaram
scanning, skimming e prediction, além de se apoiar nos cognatos para dar sentido e significado ao
texto. E claro que eles ndo conhecem essas classificacdes, mas ao responder que procuraram as
palavras que conheciam e palavras-chaves para responder estao praticando de certa forma scanning
e skimming, e ao tentar entender o contexto da conversa entre Silvio e Ellen, juntando as palavras e
tentando “adivinhar” eles estéo inferindo sobre o assunto.

Além disso, reconheceram o género textual e isto lhes facilitou muito o entendimento, pois sabiam
gue se tratava de um e-mail e tentaram “imaginar” o que o Silvio poderia estar falando com a Ellen,
focando no assunto “Escola”.

Enquanto professora das turmas observadas percebi que os conhecemos muito pouco do aluno
e que investigagcbes como essa ndo so aprimoram o lado profissional, mas permitem estabelecer
vinculos com o aluno, tornando-o um ser ativo em seu processo de ensino-aprendizagem.

Parece-nos tao ébvio que eles ndo possuem medo do inglés porque o idioma esta ai para todos o0s
cantos, mas eles tém receio e isto atrapalha o desenvolvimento das tarefas realizadas em sala de aula.

Percebo que, além do medo, ha uma ideia enraizada de que a Lingua Inglesa € extremamente
dificil, que s6 aprende quem faz curso fora da escola e que quantidade de palavras significa proficiéncia.
Quebrar essas ideias e barreiras significa um avanco para ndés que ensinamos o idioma.

Possibilitar que a competéncia leitora em Lingua Inglesa seja trabalhada em sala de aula € uma
das possibilidades de mostrar ao estudante que ele pode e deve interagir com esta lingua, pois

A aprendizagem de Lingua Estrangeira € uma possibilidade de aumentar a percep¢ao do aluno
como ser humano e como cidad&o. Por isso, ela vai centrar-se no engajamento discursivo
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do aluno, ou seja, em sua capacidade de se engajar e engajar outros no discurso, de modo
a poder agir no mundo social. (PCN, 1998, p. 63)

E possivel, portanto, afirmar que as estratégias de leitura sdo grandes aliadas de uma aprendizagem
significativa. Além de serem ferramentas uteis, dao seguranga ao estudante para tornar um leitor
em LI, porque estimulam a motivagao para aprender e possibilitam um caminho de comunicacéao e
interacéo com a Lingua Inglesa.

Cabe ao professor selecionar textos adequados € interessantes para cada faixa etaria e, aos
poucos, introduzir as estratégias de leitura, para que o aluno perceba que pode olhar para um texto
e entendé-lo, mesmo que parcialmente. Para desenvolver as estratégias de leitura é essencial que o
professor pratique a leitura em sala de aula e planeje as aulas de modo a contemplar atividades de
interpretacao e leitura, contemplando, dessa maneira, também a pronuncia do idioma.

Finalizando com as palavras de Bloom (2011) “Uma das funcdes da leitura € nos preparar para
uma transformacao...” (p.17). Sendo assim, que a leitura deste trabalho possibilite “transformacdes”
a outros educadores e alunos e que possa servir de base para futuros estudos.
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Anexos

Texto-base e atividade:

From: Silvio Motta
To: Ellen Garcia Lopes
Subject: My school

Hi, Ellen

My name’s Silvio and I'm from Brazil. I'm a student in the 6th grade and I'm 11. | study at “E.E.
José Paulino de Souza”, a very big school in my community. There are 2,000 students here and there
are 32 students in my class.

My school has some facilities: a big library, a good sports gym and an auditorium where we
produce theater plays with the help of our Arts teacher. | love theater!

My English teacher, Ana Rita, is very cool. In my classroom there are new Green desks and a big
blackboard. The walls are all white, but | don't like this color very much. | prefer green or blue.

What about your school? What is it like? Write me!

Silvio

(Texto digitado do Caderno do Aluno 62 ano vol. 3 2012.)

Now, read the text again and complete the missing information.
a) English teacher’s name
b) School name
c¢) Silvio’s age
d) Number of students at school
€) Number of students in Silvio’s class
f) Color of the wall
g) Facilities at Silvio’s school
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Questionario 1 - Tema: Leitura

Pense sobre como é ler numa outra lingua, no caso, na Lingua Inglesa (inglés). Responda as
guestodes. Seja verdadeiro.

a) O que vocé fez para compreender o texto?

b) Como vocé relacionou as palavras no texto?

c¢) Vocé utilizou algumas das dicas de leitura dadas em sala de aula? Como as utilizou?
d) Quais s&o as palavras mais importantes do texto? Por qué?

e) Que detalhes vocé observou sobre o texto?

f) Vocé se baseou na lingua materna (portugués) para consequir interpretar o texto? Como?
Isso ocorre sempre? Por qué?

Questionario 2 - Tema: Estratégias de Leitura

Apés as orientagdes do professor (aplicador do questionario) sobre as Estratégias (dicas) de
Leitura, responda as questdes. Seja verdadeiro.

a) Vocé ja usava Estratégias de Leitura para ler textos, frases em inglés? Vocé conhecia os
nomes dessas estratégias?

b) Utilizando estratégias, como vocé relacionou as palavras no texto? Vocé compreendeu
melhor o texto? Por qué?

¢) Quais sdo as palavras mais importantes do texto? Por qué? Que detalhes vocé observou
sobre o texto?

d) Quais das Estratégias de Leitura vocé mais utilizou para compreender o texto?

e) Faz alguma diferenca utilizar as Estratégias na hora de ler um texto em inglés? Por qué?
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A traicao da traducao: ajudando o aluno do Ensino Médio a
escapar das armadilhas e sutilezas da Lingua Inglesa

Celso Antonio de Almeida

Time flies like an arrow; fruit flies like a banana.

(Trocadilho comumente atribuido ao comediante norte-americano “Groucho” Marx,
e que ilustra como a tradugcdo pode ter la suas armadilhas)

E possivel capturar o sentido de um texto e ndo apenas a transcricdo literal, palavra a palavra, do
Inglés para o portugués? E, ainda, possivel, nesse mesmo exercicio de traducéo, ser fiel o bastante
ao texto original, para que a tradu¢ao n&o acabe se tornando uma traicao?

Pretendemos realizar este trabalho, movidos pela preocupag¢ao com o uso cada vez mais crescente
da traducéo meramente utilitaria praticada pelos alunos, aquela tradugcao que quer fazer com que o
Inglés se encaixe, de maneira forcada e antinatural, nas regras gramaticais de um outro idioma, a
saber: 0 portugués. Sabemos que o aluno néo se utiliza deste tipo de pratica por ma fé, mas pura e
simplesmente por desconhecer outro sistema de regras gramaticais e seméanticas diferente do de sua
propria lingua nativa. Isso, porém, ndo torna a pratica menos perniciosa.

Acreditamos que, para fazer uma boa traducéo, o aluno precisa:

a) verum texto como uma grande unidade de sentido, e ndo como um codigo a ser quebrado,
dissecado;

b) considerar cada oragdo de um texto em Inglés como portadora de sentido por si s6, e que,
se tal unidade for desmembrada, perdera sua intencionalidade original, aquela que o seu
autor pensou para ela.

c) considerar o maior dilema: ser fiel ao original, mas ter sua propria “voz”; como traduzir
sentimentos, emocgdes e expressodes idiomaticas?

Como objetivo geral deste trabalho de pesquisa visaremos provar que a tradu¢do, muito mais
gue uma simples transcri¢éo, € algo vivo e em constante mutacéo, como as proprias linguas o séo. Ja
0s objetivos especificos se concentrardo em mostrar que ha varias tradugdes possiveis e aceitaveis
para um mesmo texto em Inglés, e que estas traducdes realizadas pelos alunos do Ensino Médio,
apesar de diferentes entre si, tém, todas e cada uma, seus méritos proprios.

A metodologia a ser utilizada na realiza¢édo deste trabalho sera a de estudo de tradugdes realizadas
por alunos, além do estudo de pesquisas ja realizadas sobre este assunto ou assuntos afins.

Durante a coleta de dados, apresentaremos a alguns alunos do Ensino Médio um texto em Inglés
para que estes o traduzam, sem contar com a ajuda do professor, apenas com a de um vocabulario
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bilingue com as palavras mais utilizadas do Inglés. Em seguida, observaremos como se deu esta
traducao por parte destes alunos e tentaremos apontar e diagnosticar os principais enganos e
deficiéncias que ocorreram, bem como apontar os acertos.

Segundo o poeta, ensaista, tradutor (claro!) e diplomata mexicano Octavio Paz (1914 - 1998), “O
texto original jamais reaparece (seria impossivel) na outra lingua; entretanto, esta sempre presente,
porque a tradugao, sem dizé-lo, 0 menciona constantemente ou o converte em um objeto verbal que,
mesmo distinto, o reproduz [...]".

Dé a uma centena de tradutores uma pagina para traduzir e as chances de quaisquer duas
versdes serem idénticas serdo proximas de zero. Este fato sobre comunicacéo interlingual persuadiu
muitas pessoas a pensar que a tradugdo ndo é um topico interessante; isso se daria porque ela é
sempre aproximada, ou seja, seria apenas uma pratica de segunda categoria. Afinal, como podemos
estabelecer teorias e principios sobre um processo que nao tem resultados definidos? Assumiremos aqui
uma visao oposta, a saber: que a variabilidade da tradugéo é evidéncia incontroversa da flexibilidade
ilimitada da mente humana. Dificilmente pode haver um tema mais interessante do que este.

A traducao é um ato possivel?

Com um dicionario bilingue & mao para ajuda-los na tarefa, alunos do Ensino Médio ndo deveriam
achar tao dificil dizer a nos, professores, o que as palavras na folha com o texto em Inglés que passamos
para eles realmente significam. Na pratica, entretanto, sdo estas mesmas palavras na pagina que
podem confundir a cabec¢a dos nossos aprendizes, visto que palavras, quando tomadas uma a uma,
obscurecem a forga e o sentido de um texto, e € por isso que uma traducao palavra a palavra quase
nunca resulta em um bom trabalho.

O que é, entdo, uma traducéo literal? Nao é uma simples substituicdo de letras, ja que nos
chamamos a isso de transliteragdo. Seria entdo, uma substituicdo de palavras separadas, uma a
uma? Talvez. Mas o fato € que uma “traducéo literal” ndo é impossivel, mas tampouco é uma traducéo,
pois s6 sera possivel entender o texto traduzido se for possivel fazer uma substituic&o reversa pelas
palavras do texto original e conseguir ler o Inglés através de sua representagcao em portugués.

O grande problema que se apresenta aqui, portanto, € que uma traducao que néo faz sentido
sem se recorrer a lingua original ndo € uma traducao, visto que o propdsito da

traducdo deve ser justamente fazer com que um texto em outra lingua fique disponivel para
aqueles leitores que ndao conseguem entender a lingua em que o texto foi originalmente escrito.

Segundo o ensaista, critico literario, tradutor, fildsofo e sociélogo alemao Benjamin (1994),
conforme escreveu em seu ensaio A Tarefa do Tradutor:

afidelidade na traducao da palavra isolada quase nunca pode reproduzir o sentido completo
que possui no original. Pois o sentido se faz conforme sua significagéo poética para o original.

E a significagdo poética se realiza no como o significado estd ligado ao modo de significar
na palavra determinada.

O sentido literal de uma expresséao deve ser seu sentido antes de qualquer ato de interpretacéo,
ou seja, seu sentido natural, padrdo, neutro. Literal € um adjetivo que tem sua origem no substantivo
littera, que significa “letra” em latim. Uma letra, neste sentido, € um sinal escrito que pertence a um
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grupo de sinais, sendo que alguns subgrupos destes sinais, que conhecemos popularmente como
“palavras”, podem ser usados para comunicar sentidos. O discurso comunica sentidos, a escrita
comunica sentidos; mas letras, por si s6, ndo tém nenhum sentido. E isso o que uma letra é: um sinal
gue nao tem sentido, exceto quando é usado como parte de algo maior. A expressao “sentido literal”,
tomada literalmente (o trocadilho é intencional), € uma contradicdo em termos, um oximoro, ou seja,
nao faz sentido.

O escritor, fildsofo, semidlogo, linguista e biblidfilo italiano Eco (2003), em entrevista a respeito de
seu livro Quase a mesma coisa, que fala sobre traducao, afirmou sobre a traducéo literal que “nesse
sentido, poderiamos dizer que a traducéo néo é possivel, mas se tivesse escrito isso no livro teria
perdido todo meu crédito. O fato € que se traduz, e com sucesso”.

Ha uma area importante, entretanto, onde a transposicao de sentidos ao nivel das palavras
individuais € uma ferramenta valiosa e inescapavel: na escola e, mais particularmente, nas aulas de
Lingua Estrangeira.

O ensino da Lingua Inglesa, baseado na tradugao, nao esta mais tdo em voga, mas seu fantasma
ainda assombra varias concepc¢oes errdbneas sobre 0 que é, ou deveria ser, uma tradugao.

Ensinar uma Lingua Estrangeira quando um ambiente linguistico real daquela lingua néo esta
disponivel, e na auséncia de tecnologias que permitam que um ambiente linguistico seja ao menos
simulado (através da televisao, do radio, de filmes, de gravacdes sonoras e da internet, por exemplo),
nos obriga a contar apenas com a forma escrita do Inglés, a qual pode ser apresentada na lousa,
em livros didaticos ou em folhas impressas. Trata-se de uma boa oportunidade para apresentar os
aspectos gramaticais do Inglés, e ainda mostrar aos alunos que estes aspectos diferem muito da
gramatica da lingua portuguesa. De fato, explica¢cdes gramaticais se tornam muito mais dificeis até
gue se tenha visto a gramatica “em a¢cado” em uma expressao escrita e quando o significado de cada
palavra escrita for descoberto.

Algumas pessoas chamam este processo de “tradugao literal”, mas seria melhor adotar um outro
termo para a explicagdo em paralelo, item a item, de uma expressao em Lingua Estrangeira para os
propésitos de se ensinar como esta Lingua Estrangeira funciona. Este tipo de traducéo é valioso,
e nao acredito que mesmo o0 mais direto dos métodos diretos possa abrir mao totalmente dele. De
fato, aprendizes de uma Lingua Estrangeira ensinados através de outros métodos sempre acabam
“reinventando” a traducgédo para uso proprio quando se encontram lutando com o significado de uma
sentenca que ainda esta além do nivel de compreensao que eles alcangcaram.

Esse tipo de traducéo, palavra a palavra, da ao aluno uma primeira oportunidade de aproximagao
a forma e a ordem das oragdes escritas na lingua que o aluno esta aprendendo. Na verdade, este
artificio € um estagio intermediario que ajuda bastante no aprendizado de como ler e escrever em
Inglés. A traducéo que é feita na escola também da ao professor um meio de conferir se os alunos
compreenderam o que foi passado a eles pelo professor e se eles se lembram da forma e da ordem
interna das sentencgas naquela Lingua Estrangeira. Nao se trata apenas de uma prova sobre pontos
gramaticais abstratos, mas da gramatica em seu contexto de uso. Esta foi a maneira como toda uma
geracao aprendeu Inglés na escola. Desde que haja bons professores e alunos aplicados, este método
pode funcionar.
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Mas frequentemente n&o funciona. Pior ainda, frequentemente deixa ex-alunos que “falharam”
ao realizar estas tradu¢6es com horror a tradugao e, as vezes, até com um certo ressentimento com
relacdo aqueles que conseguem fazer uma tradugcédo sem maiores percalcos.

Ou seja, a traducéo palavra a palavra nao é, necessariamente, um jeito “ruim” de se traduzir.
Ela é uma operacgéo linguistica com finalidades especificas, servindo a propdsitos comunicativos e
educacionais proprios dela.

Uma boa traducéo é aquela que busca preservar o sentido original daquilo que foi escrito pelo
autor, mas respeitando as formas gramaticais apropriadas a lingua da traducéo.

De acordo com o tradutor, revisor e critico hungaro-brasileiro Rénai (2012), em sua obra A
Tradugé&o Vivida, “conduzir uma obra estrangeira para outro ambiente linguistico

significa querer adapta-la ao maximo aos costumes do novo meio, retirar-lhe as caracteristicas
exoticas, fazer esquecer que reflete uma realidade longinqua, essencialmente diversa”.

Quando se esta usando a tradugdao como um dispositivo para o aprendizado do Inglés, o que o
aluno geralmente quer saber quando termina de traduzir € se ele fez a referida tradugédo da maneira
correta. Afinal, somos ensinados desde a mais tenra idade a dar um valor exacerbado aquilo que é
considerado “correto” pelas autoridades competentes, sejam estas autoridades 0s nossos pais ou
nossos professores.

O que acontece é que os professores acabam explorando este espirito competitivo para fazer
com que as criancas internalizem este conceito. Estar “errado” € uma coisa vergonhosa, € a vontade de
conseguir chegar ao resultado esperado, “correto”, permanece com o aluno por um bom tempo, talvez
a vida toda. Quando um aluno pergunta se uma tradugao esta “correta”, uma questéo de importancia
guase moral esta implicada nesta pergunta. Mas esta ndo é a pergunta mais adequada a se fazer.

Uma traduc&o nao pode estar simplesmente “certa” ou “errada”, como se fosse um teste de
multipla escolha ou um problema de matematica ou fisica. Fazer uma traducao pode ser comparado
ao trabalho de reproduzir um desenho, nas aulas de arte. Dependendo da maior ou menor habilidade
(e talento, por que n&o?) do aluno, mais ou menos parecida, a reprodug¢ao sera com o desenho original.
Ainda assim, mesmo uma reproducao nao tao perfeita pode nos dar uma boa ideia daquilo que o
desenho original queria transmitir.

A maior parte das pessoas, como podemos inferir da nossa pratica diaria como professores,
tem contato com a tradugao pela primeira vez na escola, nas aulas de Inglés. O sucesso em aprender
uma Lingua Estrangeira vem naquele momento gratificante quando, repentinamente, o aluno descobre
que é capaz de ler — g, talvez, até pensar, por que ndo? — em Inglés, sem a necessidade de realizar a
traducdo na sua cabeca. Neste ponto, o aprendiz da Lingua Estrangeira deixa a tradugao para tras.
Ela passa, segundo esta logica, a ser simplesmente um apoio de segunda categoria para aqueles
gue néo se aplicaram o bastante nas aulas de Inglés. E, se o aluno for cursar o Ensino Superior, por
exemplo, usar tradugdes para estudar torna-se quase um tabu.

E um paradoxo curioso: o desprezo pela traducdo provém exatamente do grupo de pessoas que
tem mais capacidade para realiza-la (pelo menos ao nivel técnico).
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As traducoes dos alunos

Sobre a escolha do texto

O texto que os alunos traduziram € uma pagina do livro The Time Travelers’ Handbook: A Wild,
Wacky, and Wooly Adventure through History!, de Stride (2009). Trata-se de um livro de aventura,
como o proprio titulo ja indica, escrito em segunda pessoa, em que o protagonista — “vocé”
diferentes periodos da Histéria do Mundo. O livro, voltado aos leitores entre 10 e 15 anos, funcionaria
como um manual para estes jovens em suas andancgas pelo tempo.

Escolhemos esta obra por ser um texto escrito por falantes nativos do Inglés. Acreditamos que

—viaja para

um texto escrito em Inglés, mas por brasileiros, por exemplo, como acontece nos livros didaticos de
Inglés, ndo teria 0 mesmo efeito para este trabalho.
Procedamos agora a analise das tradugdes dos alunos.

Analise das traducoes dos alunos

Os quatro alunos cujas tradug¢des encontram-se transcritas no Anexo foram escolhidos por serem
estudantes que apresentaram durante todo o ano letivo um grau de proficiéncia na Lingua Inglesa
acima da meédia de suas respectivas turmas. Por outro lado, nenhum destes alunos cursa ou ja cursou
escola particular de ensino de linguas.

Apresentamos a proposta de atividade a eles, explicando a finalidade do trabalho, e todos
0s quatro aceitaram realizar a tarefa sem que eu sequer precisasse insistir; entretanto, apds varios
anos de convivéncia e uma relagédo professor-aluno bastante saudavel, ndo esperavamos que fosse
diferente, pois séo alunos que, além da boa proficiéncia em Inglés, também se destacam por serem
prestativos e aplicados.

O prazo para que os alunos apresentassem a traducéo foi de uma semana, e as condi¢des foram
gue usassem apenas o vocabulario que fornecemos a cada um deles com as palavras mais utilizadas
do Inglés e também sua “bagagem”, ou seja, o repertdrio adquirido ao longo de sua trajetéria escolar
e através de suas atividades cotidianas.

Também pedimos que nao usassem qualquer tipo de tradutor eletrénico, como o do Google, por
exemplo. Além disso, solicitamos que os alunos fizessem a tradugdo manuscrita.

Todos os quatro estudantes em pauta se mostram muito curiosos com relagao a cultura norte-
americana e procuram se aprofundar em conhecé-la. Este, claro, também foi um critério para que os
escolhéssemos para a realizagéo da atividade.

Que fique também registrado que nenhum destes alunos se preocupou com que “nota” ficariam se
realizassem a tarefa proposta — em parte deve ser porque, de fato, nenhum deles realmente precisava
da nota, mas acreditamos que isto se deve ao fato de se tratar de alunos que n&ao se preocupam
somente com mencgodes ou conceitos de sala de aula, mas com seu aprendizado real.

Sugerimos que os alunos deixassem em destaque as palavras que ndao conseguissem traduzir.
Além disso, destacamos, nas transcri¢cdes, cada palavra individualmente, mesmo que duas ou mais
delas seguidas fizessem parte de uma expressao idiomatica. Procedemos dessa forma porque, se
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os alunos nao traduziram a expressao em questao, isso se deve ao fato de nao terem considerado
tal expressdo como sendo portadora de sentido, mesmo sendo formada por duas ou mais palavras.
Agora procedamos a avaliagao de cada traducao individualmente.

Caroline

Caroline [nome ficticio], aluna da 12 série do EM, é, como grande parte das garotas da faixa
etaria dela, fa da tdo aclamada Saga Crepusculo (deixemos a questao de se tal “saga” merece ou nao
a aclamacao a ela dedicada para uma outra ocasiéo). Citamos este fato porque percebemos, através
de varias conversas com essa aluna, que sua devocao a esta série de livros e, posteriormente, filmes
tem sido determinante para o interesse da aluna em aprender sobre a cultura dos paises angléfonos
em geral e sobre a Lingua Inglesa em particular. Ela demonstrou ndo gosta de assistir aos seus filmes
preferidos na versao dublada, por exemplo.

Caroline deixou 27 palavras sem traduzir. Ela demonstrou ter um bom conhecimento de Historia
Geral, porque traduziu a expressao Black Death do titulo como “Peste Negra”, que realmente é como
esta moléstia ficou conhecida nos paises lus6fonos, e ndo como “Morte Negra”, que seria a traducéo
literal e € como esta doenga ficou conhecida nos paises angléfonos. Ela n&o utilizou, no entanto, o
acento grave indicador de crase, necessario a composi¢ao da oracao “Como sobreviver a Peste Negra”.
Provavelmente isto se deve ao fato de que a oracéo original ndo sugere qualquer tipo de contracao
do tipo “a + a”, formadora da crase.

Ela n&o reconheceu a palavra Splat simplesmente como uma onomatopeia de queda em algo
mole e, portanto, deixou-a sem tradu¢ao; nao que esta palavra precisasse ter uma traducéo, mas é que
a aluna a deixou em destaque em sua atividade, o que significa, de acordo com as regras combinadas,
que ela pelo menos esperava que a palavra tivesse uma traducao.

A estudante ndo traduziu o topénimo Florence, se esquecendo de uma das convengdes da
traducéo, que diz que nomes proprios de lugares e personagens histéricos e/ou biblicos podem ser
traduzidos.

Ela manteve o “21” do século nos algarismos arabicos do original, mas isso ndo representa
problema algum, pois diversas publicacdes brasileiras importantes, e entre estas citamos, por exemplo,
o jornal Folha de S. Paulo, adotam esta forma de se referir aos séculos. Caroline, no entanto, colocou
um ponto final no lugar de uma virgula, o que alterou o sentido deste segmento do texto.

A aprendiz traduziu a expressao there isn’t como “la néo é€”, o que denota que ela ndo esta
habituada ao verbo there to be.

A traducgéao do adjetivo impending como o substantivo “impedimento” demonstra que a aluna caiu
— e ela certamente néo foi a primeira e nem sera a ultima — na armadilha que séo os falsos cognatos.

Ela se arriscou um pouco e colocou no seu texto um “se” que nao esta presente no texto original,
em “Se vocé chegou quando a cidade estava [...]", mas isto transformou o que era uma afirmacéo no
texto original em uma condi¢ao, alterando o sentido da oracéo.

Caroline traduziu eventually como “eventualmente”, mas quem, em seus anos iniciais do
aprendizado do Inglés, nunca fez isso, que atire a primeira pedra. Mais uma vez, os falsos cognatos,
sempre eles.

A estudante ndo traduziu a expressao going on; expressoes sempre apresentam dificuldade
para os meus alunos.



Desafios para a Docéncia em Lingua Inglesa: Teoria e Pratica 182

Devido a polissemia, Caroline traduziu look como “olhe”, e ndo como “pareca’; um engano
bastante comum e, por isso mesmo, aceitavel. Fez ainda, logo em seguida, uma pequena confusao
entre a 32 pessoa do singular e a do plural, traduzindo they como “ele”, e ndo “eles”, 0 que seria mais
adequado. Ainda no mesmo paragrafo, a aluna traduziu duas vezes o mesmo trecho do texto, pecando
pelo excesso, a saber: ela traduziu may be como “talvez pode estar”; 0 que muito provavelmente
aconteceu aqui foi que a aluna confundiu may be com maybe e, na duvida, colocou as duas traducoes.

Ela traduziu coughing up como “contaminado”; acredito que tenha sido pelo tamanho da expressao
em Inglés, pela sua suposta sonoridade e pelo contexto — foi um risco que a aluna assumiu, e que
nao prejudicou tanto o entendimento deste segmento do texto. Afinal, tanto faz se a pessoa esta
“tossindo sangue”, ou se esta “com o0 sangue contaminado”: ela representa um risco de contaminacao
em potencial em ambos o0s casos. No mesmo paragrafo, ela se esqueceu de inverter a ordem das
palavras na sua tradugao, e 0 que deveria estar em portugués como “bactérias da praga” acabou
ficando como “praga da bactéria”. O mesmo problema da inversédo da ordem das palavras na oracao
aparece logo em seguida, quando ela traduz that live on the rats do como “esses fazem os ratos
viver”; o problema, neste caso, foi que ela traduziu do como “fazem”, 0 que até seria possivel em outro
contexto, mas n&ao neste caso, quando do se apresenta apenas como verbo auxiliar, e ndo principal,
como ela o considerou.

Leoni

O aluno Leéni [nome ficticio] também traduziu — acertadamente, pelos motivos supracitados
— Black Death como “peste negra”, mas, assim como Caroline, também n&o conseguiu traduzir
adequadamente o titulo do texto, escrevendo “Como sobreviver da”, e ndo “sobreviver a”, 0 que seria
mais indicado neste caso.

Ledni, porém, percebeu que Splat nada mais era do que uma simples onomatopeia, € a deixou
como estava em sua traducédo. O aluno, entretanto, traduziu lumpy como “encorog¢ada”, quando
provavelmente quis dizer “encarogada”, o que seria uma tradugao aceitavel.

O estudante traduziu, acertadamente, Florence como “Florencga”, o que demonstra conhecimento
da convencéo relacionada a topdnimos descrita acima. Ja com relagéo ao século, o aprendiz opta por
converter 21 para algarismos romanos, que é ainda uma notacao também bastante em voga no Brasil.

Lebni acertou na tradugao do verbo there to be como sendo o verbo “haver”, mas se esqueceu da
forma negativa, representada pela contragcdo n’t, invertendo o sentido da oracao e, consequentemente,
prejudicando o entendimento deste segmento do texto. Logo no inicio do paragrafo subsequente, entretanto,
o estudante traduz there’s como “1a”; talvez a dificuldade dele seja com as contragcdes —n't, ‘s —e ndo como
o verbo there to be em si.

No trecho otherwise known as the plague, que também apresentou problema para Caroline,
gue optou por deixa-lo sem traduzir, Leéni traduziu apenas otherwise, como “do contrario”, omitindo
known as the plague de sua traduc¢éo e assim prejudicando o sentido deste trecho do texto. Por outro
lado, a continuagao da traducao do aluno, “é importante saber”, parece ser sua tentativa de traduzir
known as the plague. Ele também excluiu o adjetivo painful de sua tradug¢ao, o que néo prejudica o
entendimento desta unidade de sentido, mas sem duvida, tira um pouco o “sabor” do texto, que é
exatamente a funcéo dos adjetivos, dar “sabor” a um texto que fica, de outra forma, bastante “seco”.
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Ainda em sua politica de simplesmente eliminar de sua tradugcao as partes do texto original
gue ele nao conseguiu traduzir, em vez de destaca-las como pedi, Ledni omite coughing up de sua
traducdo, mas sem prejuizo para o entendimento da ideia principal do paragrafo.

Outro trecho problematico da tradugéo deste aluno € quando ele diz que “Ratos causam doencas”,
provavelmente influenciado pelas adverténcias das aulas de Biologia (ou das aulas de Ciéncias, no
EF), quando, na verdade, o que o texto original diz é exatamente o contrario, pelo menos no caso
especifico da Peste Negra, que é (destaque meu) Rats don’t cause the disease. Ele também nao
traduz [fleas], e ainda grafa a palavra incorretamente, [fleans].

Para encerrar, Leéni deixa sem traduzir, no ultimo paragrafo, a contragdo don’t, o que reforca
minha opiniao sobre seu problema com contracdes, pois se trata de palavra presente no ensino do
Inglés desde o 6° ano. Este aluno foi 0 que menos palavras deixou sem traduzir — apenas cinco —,
mas ha que se levar em conta que ele optou por simplesmente omitir de seu texto varias palavras
cuja traducao desconhecia; se ele, em vez disso, as tivesse destacado como sugerido quando da
proposicao desta atividade, este numero certamente seria maior.

Suelen

Com relagao a tradugao da aluna Suelen [nome ficticio], ela traduziu até aquilo que estava bem
no alto da pagina com o texto em Inglés, mas de uma forma bem literal, traduzindo handbook como
“mao livro”. Parece, no entanto, que a propria aluna tinha consciéncia de que havia algo estranho
com a traducao desta palavra, por que colocou a sua versdao em portugués deste termo entre aspas.
Em favor da aluna podemos destacar que, apesar de ela nao ter sido muito feliz na tradugcao deste
vocabulo em si, a0 menos ela sabia que este era formado por duas palavras, “mao” e “livro”; se ela
tivesse se lembrado de inverter estas palavras e extrapolar um pouco o sentido que elas teriam juntas,
guem sabe teria chegado a conclusao de que: “livro méao — livro de mé&o — manual”.

Suelen, ao contrario dos dois tradutores anteriores, nao traduziu Black Death como “Peste
Negra”, mas optou por uma traducéo mais figurada, “escuridao da morte”, e que, infelizmente, foge do
sentido mais convencionado para denominar esta moléstia em lingua portuguesa, como ja frisamos;
esta escolha de palavras da aluna termina por prejudicar um pouco a compreensao do texto. Agora,
“escuridao da morte” seria uma traducéo perfeitamente aceitavel para Black Death, isso se “Peste
Negra” ja ndo tivesse sido consagrada pelo uso. E, mais uma vez, ndo temos a presenca da crase,
necessaria ao titulo em portugués. Bem, crase nunca foi exatamente o conteudo da gramatica da
lingua portuguesa mais facil de se apreender.

Suelen também considerou, acertadamente, splat como uma onomatopeia. No mesmo paragrafo,
porém, ela transcreve o like do original, mas acrescenta, logo em seguida, uma das tradu¢des possiveis
para este vocabulo, “gosta” (que, alias, ndo € a traducédo mais adequada ao contexto) e toma filthy
como substantivo, e ndo adjetivo; ela também traduz, corretamente, no caso, o topénimo Florence
como “Florenga”.

A aluna omitiu o “que” de sua traducao da frase “A primeira coisa [que] vocé nota”; se ela
tivesse dado um pouco mais de atencao a esta construcéo, veria que o “que” se faz necessario a boa
compreensao da sentenca. A estudante, ainda no mesmo paragrafo, opta por colocar o século em
numeros ordinais, como no original, muito provavelmente influenciada pelo st. Faltou um pouco de
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observacao a Suelen, para perceber que a notagao correta para séculos em portugués do Brasil &
com numeros cardinais, independentemente se em algarismos romanos ou arabicos.

Uma das grandes dificuldades dos alunos parece mesmo ser o verbo there to be: mais uma
vez, temos a traducao “la nao era” para there isn’t; talvez isso se deva ao fato de que os alunos tém
dificuldade para aceitar que uma expresséo relativamente grande como there to be corresponda a
um verbo tdo pequeno em portugués, “haver”. Além disso, todos os alunos ja estao tao habituados
ao onipresente to be, que por si soO ja tem duas tradugcdes possiveis, “ser” e “estar”, dependendo do
contexto, que fica dificil para eles aceitar que um verbo tdo pequenino possa ter ainda mais uma
traducao possivel, apenas porque se acrescentou there antes dele.

Suelen também cai na armadilha do eventually, como os outros. Esta aluna também se mostrou
a menos ousada de todos, n&o se arriscando nem mesmo a traduzir cognatos como rats, apesar de
haver uma ilustragao destes animais na pagina com o texto original, que estava em poder dela. Ela
deixou de traduzir 32 palavras.

Tamiris

Ja a aluna Tamiris [nome ficticio] se mostrou a mais ousada de todos em sua traducao, por vezes,
produzindo uma traducao bastante inspirada, mas, as vezes, ndo passando nem perto do sentido
original do texto. Ha que se dar crédito a esta ousadia, porém, na minha opinido.

Tamiris também traduziu a expressao que se encontra no alto da pagina, e que é o titulo do livro
de onde foi retirado o excerto que os alunos traduziram, a saber: THE TIME TRAVELERS’ HANDBOOKXK.
A traducéao da aluna para esta expressao foi “o tempo passa como uma viajem”; tal tradugao, apesar
de ligeiramente poética, nos remetendo ao tempus fugit dos roméanticos, pouco demonstra de
fidelidade ao original e, além disso, apresenta um erro — bastante comum, € verdade — ortografico
em seu portugués, ao tomar “viajem” como “viagem”. A estudante traduz Black Death como “sombria
morte”, se aproximando da traducao de Suelen, mas assim como esta ultima, se afasta da traducéo
consagrada pelo uso aqui no Brasil.

Tamiris néo traduziu Splat, e ainda a grafou como Spat, bem como achou por bem néo traduzir
Florence. A estudante foi a Unica dos quatro que usou a abreviatura “séc.”, mas, assim como 0s outros,
também se confundiu com o there to be; mas apenas na primeira ocorréncia deste verbo; na segunda
vez em que este aparece, ela o traduz adequadamente como “h@”. Ela traduz foul stench como “maneira
gue surgue [sic]”, e confesso que ndo consegui entender a intencéo dela — se € que houve alguma — ao
fazer isso; ela ainda acaba por cair na tentagao facil de traduzir impending como “impedir”.

Tamiris, assim como Leéni, optou por omitir de sua traducéo trechos que continham palavras para
as quais ela ndo sabia o significado em portugués. Em alguns casos, esta pratica nao se mostrou tao
perniciosa, pois, mesmo com algumas palavras faltando, a ideia principal ainda pode ser depreendida
do trecho traduzido.

A aprendiz também se deixou influenciar pelas aulas de Biologia / Ciéncias e afirmou categoricamente,
apesar do don’t do texto original, que “Ratos causam doencas” e traduziu fleas como “pessoas”, em
um momento em que sua ousadia custou caro ao sentido do texto original.

A estudante ainda afirma, no ultimo paragrafo da traducéo, que “as pessoas por se preocuparem
querem falar com vocé”, ignorando, mais uma vez, o don’t presente no original. O sentido deste periodo,
claro, saiu perdendo.

Tamiris deixou sem traduzir 14 vocabulos.
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Discussao dos resultados

De um modo geral, acreditamos que todas as quatro traducdes feitas por estes alunos foram
satisfatérias, se levarmos em conta que estamos falando de alunos do EM que nunca cursaram
uma escola particular — de Inglés ou qualquer outra — €, por isso mesmo, estdo bem longe de serem
tradutores profissionais.

Acreditamos ainda que as tradugdes cumprem sua fungao principal, que é fazer com que o leitor,
ainda que néo tenha acesso a integralidade do texto original, possa compreender, mesmo que em
linhas gerais, as ideias principais que o texto em Inglés quer transmitir.

Gostariamos de apresentar ainda uma sugestao de atividade baseada nesse trabalho realizado
pelos alunos: o professor passaria a sua sala do EM (12, 22 ou 32 série) o texto acima, em portugués,
mas com as palavras cujas tradu¢des nao foram encontradas grafadas em

Inglés. Os alunos entéo leriam este texto e tentariam depreender, pelo contexto, quais as tradugdes
possiveis para estes vocabulos, do Inglés para o portugués.

Consideracoes finais

A tradugao € uma pratica cercada de preconceitos e de mal-entendidos. Preconceitos contra a
figura do tradutor em geral e com a propria possibilidade de uma traducé&o ser possivel, em particular.
Nenhuma tradugao é exatamente igual ao texto que Ihe deu origem, e ndo se deve esperar que nenhuma
traducao seja igual a sua fonte.

Vimos neste trabalho, que de forma alguma tem a menor pretensao de esgotar o assunto — mas,
muito pelo contrario, almeja incitar ainda mais o debate —, que o ensino e a pratica da tradug¢ao nas aulas
de Lingua Estrangeira moderna do Ensino Médio ndo devem ser abandonados pura e simplesmente
por serem considerados obsoletos. Longe disso, a traduc&o deve continuar a ser empregada nas
escolas publicas, para que nossos alunos possam continuar a ter contato com “novos mundos, novas
civilizagbes”, para citar o texto inicial de Star Trek.

Vimos ainda que, se buscarmos capturar o sentido por tras de cada periodo, cada frase, teremos
uma traducéo — ou melhor, varias tradug¢des possiveis — para um texto escrito em

Inglés. Longe de diminuir o valor da traducéo, esta diversidade de traducdes possiveis vem
demonstrar a riqueza da linguagem humana. A tradu¢do pode n&o ser uma ciéncia exata, mas ela
nos diz muito sobre quem somos — e quem poderiamos ou gostariamos de ser.

Para que nossos alunos se tornem proficientes nesta atividade quase tao antiga quanto a propria
comunicacdo humana, é necessario conhecer bem ndo somente a lingua de onde se traduzem os
textos, no caso o Inglés, mas também a nossa lingua portuguesa, pois so traduz bem quem |€ bastante
e esta bem informado sobre o que acontece no mundo. Em suma: uma tradugao é tao boa quanto €
ampla a visdo de mundo do tradutor. E qual é a missdo da escola se nao oferecer oportunidades para
gue os alunos possam ampliar seus horizontes?

A peculiar flexibilidade das linguas humanas de se desdobrar em novos significados é parte
daquilo que torna a traduc&o nao apenas possivel, mas um aspecto basico do uso da lingua. Usar
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uma palavra no lugar de outra ndo tem nada de especial; fazemos isso 0 tempo todo. Quem traduz
um texto apenas faz isso em duas linguas diferentes.

A pratica da tradugcao se baseia em duas pressuposi¢oes. A primeira € que todos somos
diferentes — nds falamos linguas diferentes e vemos o mundo de maneiras que sao profundamente
influenciadas pelas caracteristicas particulares da lingua que nés falamos. A segunda é que todos
somos iguais — nés podemos compartilhar os mesmos sentimentos, informacdes, compreensoes, e
assim por diante. Sem qualquer uma destas suposicdes, a tradug¢ao nao poderia existir, nem poderia
existir esta coisa chamada vida social.

A traducéo é apenas outro nome para a condicdo humana. E a traduc&o, mais do que qualquer
outra coisa, que fornece evidéncias incontroversas da capacidade humana de pensar e comunicar
pensamentos.

Deveriamos tentar fazer isso mais vezes.
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ANEXO 1 - Texto Original

The Time Travelers’ Handbook How to Survive the Black Death

Splat — you've landed in a lumpy substance that smells suspiciously like horse poop, in a filthy
street in the middle of Florence, Italy.

The first thing you notice is the smell. In the 21st century, Florence is famed for

magnificent art and architecture, but there isn’t much evidence of that now. There’s just a foul
stench and a sense of impending doom. You've arrived when the city is in the grip of the Black Death,
a deadly disease that will eventually kill about a third of all the people in Europe.

You have two options — hit the EJECT button and get out of here (it really does smell awful), or
stick around to see what’s going on.

Caution
e The Black Death, otherwise known as the plague, is highly contagious, and can cause
a painful death.

* Avoid anyone who looks sick. They may be coughing up blood that contains plague
bacteria.

* Avoid rats or anywhere they might be hiding. Rats don’t cause the disease, but the
fleas that live on the rats do.

e Don’tworry if people don’t want to speak to you. Everyone is so scared — some parents
have even abandoned their sick children to avoid being infected themselves.
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ANEXO 2 - Textos dos Alunos

Como sobreviver a Peste Negra

[Splat] Se vocé [landed] na [lumpy] substéncia esse cheiro como [horse] [poop] na rua [filthy] no
[middle] de Florence, ltalia.

A primeira coisa que vocé nota é a [smell] do século 21. Florence é famosa pela magnifica arte
e arquitetura, mas la ndo é muito evidente hoje em dia. Ha apenas um [foul] [stench] e um senso de
impedimento [doom]. Se vocé chegou quando a cidade estava na Peste negra, uma morte [disease]
esse vai eventualmente morrer sobre um [third] de todas as pessoas na Europa.

Vocé tem duas opc¢des — apertar um botéao e ser ejetado para fora daqui [it] realmente [does]
cheiro [awful], ou crave em redor para olhar o que é [going] [on]

Cuidado

* A peste Negra, [otherwise] [known] como a praga, € altamente contagiosa e pode
causar uma morte dolorosa.

* Evitar alguém que olhe [sick]. Ele talvez pode estar com o sangue contaminado pela
praga da bactéria.

* Evite ratos em qualquer lugar eles [might] estao [hiding]. Ratos ndo causam a doencga,
mas as [fleas] esses fazem os ratos viver.

* Nao se preocupe se a pessoa nao quer falar com vocé. Cada um é [scared] — alguns
pais tem até abandonado suas [sick] criangas para evitar ser infectado [themselves].

Caroline, 12 série do EM
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Como sobreviver da peste negra

Splat — Vocé avistou uma substancia encoro¢ada que cheira suspeitosamente, em uma Rua
imunda no meio da Florenca, ltalia

A primeira coisa que vocé nota € o cheiro.

No século XXI, Florenca € afamada por magnifica arte e arquitetura, mas ha muito mais evidéncia
disso agora.

La apenas um [foul] [stench] e um senso iminente de destruicdo. Vocé chegou quando a cidade
esta dentro do aperto da peste negra, uma doenca mortal que atinge cerca de um ter¢co de toda
populacéo da Europa.

Precaucoes

* A peste negra, do contrario, € importante saber que € altamente contagiosa, e pode
levar a morte.

* Evitar contato com pessoas que pare¢gam doentes. Eles podem estar com sangue que
* contém bactérias da praga.

* Evitar ter contato com ratos, eles podem estar escondendo a doencga. Ratos causam
doencgas, mas a [fleans] se mantém nos ratos.

e [don’t] preocupacgao das pessoas [don’t] querem falar para vocé. Todo mundo esta
assustado — alguns pais abandonam seus filhos para nao serem infectados por elas.

Lebni, 22 série do EM
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Os viajantes do tempo “mao livro”
Como fazer para sobreviver a escuridao da morte

Splat — vocé tem [landed] em um [lumpy] substancia que cheira [suspiciously] [like] gosta [horse]
[poop], em um [filthy] na rua [middle] de Florenca, ltalia.

A primeira coisa vocé nota é o cheiro. No século 212, Florencga € famosa pela arte e arquitetura
magnifica, mas la nao era tao evidente quanto agora. Ha apenas um [foul] [stench] e um [sense] de
[impending] [doom]. Vocé chega quando a cidade esta no [grip] da escuridao da morte, uma [deadly]
enfermidade que eventualmente matara sobre um [third] de todas as pessoas na Europa.

Vocé tem duas op¢des — [hit] o botdo EJECT e sair daqui (ele realmente faz cheirar [awful]), ou
colar nele para ver o que esta acontecendo.

Cuidado

e A Escuridao da morte, do contrario sabe quanto o [plague], é altamente contagioso,
e pode causar uma morte [painful].

e Evitar qualquer pessoa com olhar [sick]. Eles podem ser [coughing] [up] sangue que
contenha [plague] bactéria.

* Evitar [rats] e em algum lugar eles [might] ser [hiding], [Rats] ndo causam a doencga,
mas o [fleas] que vive nos [Rats].

e Na&o se preocupe se pessoas nao querem falar com vocé. Cada um é tao [scared]
—alguns pais abandonam suas [sick] criancas para evitarem infectar a si mesmos.

Suelen, 32 série do EM
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O tempo passa como uma viajem Como sobreviver a sombria morte

[Splat] — A terra contém uma substancia que [smells] [suspiciously], como cavalo [poop] em uma
rua de Florence, ltalia.

A primeira coisa que vocé nota € o [smell]. No séc. XXI, Florence é famosa por ser magnifica na
arte e na arquitetura, mas la ha muitas evidéncias de que [now]. Ha apenas uma maneira que surgue

e um jeito de impedir [doom]. Vocé deve chegar quando a cidade estiver em escurid&do, devido a um
evento sobre a morte, onde se reunem todas as pessoas na Europa.

Vocé tem duas opcodes — Rejeitar o bot&o e sair fora daqui (seu real [does] [smell] [awful]), ou ver
sobre o que [going].

Cuidado

* A sombria morte € conhecida como altamente contagiosa, e pode causar a morte.
e Evitar qualquer pessoa que parecer [sick]. Seu sangue pode conter bactérias.

e Evitar ratos ou lugares que podem ser [hiding]. Ratos causam doencas, porém ha
pessoas que moram sobre eles.

* As pessoas por se preocuparem querem falar com vocé, assim alguns pais tem
abandonado sua [sic] crianga evitar estar infectada.

Tamiris, 22 série do EM



Desafios para a Docéncia em Lingua Inglesa: Teoria e Pratica 192

Ensinando estratégias de leitura nas aulas de Inglés
como Lingua Estrangeira nas séries iniciais do Ensino
Fundamental Il

Viviane Franco Massaia

Introducao

Para iniciarmos nossa discussao sobre o ensino de estratégias de leitura, nas aulas de Inglés
como Lingua Estrangeira, € interessante refletirmos, primeiramente, sobre o que é ler. O escritor Heap
afirma que “a leitura € um fenédmeno cultural que abrange uma variedade de habilidades, processos
e acdes que as pessoas empregam em diferentes contextos” (1991, apud NARDI 2012, p.01). Assim,
ao pensarmos na leitura como um fendmeno cultural, vemos que o nosso desafio sera o de construir,
com o aluno, um significado social para a pratica leitora.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, “no que se refere ao ensino da compreensao
escrita em Lingua Estrangeira, para facilitar o engajamento discursivo do leitor- aluno, cabe privilegiar
o conhecimento de mundo e textual que ele tem como usuario de sua lingua materna, para ir pouco a
pouco introduzindo o conhecimento sistémico. Desse modo, o foco no terceiro ciclo € em compreensao
geral, enquanto no quarto ciclo € em compreensao geral e detalhada” (1998, p.90). No entanto, para que
se tenha esta compreensao geral, no 3° ciclo, o trabalho em sala de aula inicia-se com uma investigacéo
dos conhecimentos prévios dos envolvidos na atividade de leitura e se estende em compreender a
relacéo de elementos, muitas vezes presentes no texto escrito, como as ilustragdes, os graficos, as
tabelas, as legendas entre outros, que séao partes importantes na construgcao do significado do texto
como um todo.

Além de ajudar a construir esses significados, valorizar o conhecimento de mundo e

textual que o aluno traz consigo, contribuird para que 0 mesmo possa avaliar se esta no caminho
certo, ou seja, se esta se orientando pela coeréncia encontrada durante a atividade. “O conhecimento
de organizacao textual também facilita a leitura ao indicar para o aluno como a informacéao esta
organizada no texto” (PCNs, 1998, p. 89-91). Assim, o professor podera contribuir muito na formacgéao
de leitores proficientes, através de planejamento e aplicacao de estratégias de leitura para que seus
alunos as utilizem conscientemente, com o objetivo da compreensao nos niveis que se almeja.

Nesta pesquisa, trabalhamos com alunos do Ensino Fundamental, mais precisamente da 52 série/
6° ano e, embasados nas informagdes contidas no caderno do professor da Proposta Pedagodgica do
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Estado de Sao Paulo (2009, secéo objetivo, voli- 4), entendemos por “leitor proficiente”, aquele que
for capaz de:

* relacionar imagens a descricdes na lingua-alvo;
* inferir sentidos por meio de pistas verbais e n&o verbais;
* relacionar imagens a vocabulario e textos descritivos;

* reconhecer, via andlise da organizacao, géneros textuais em Inglés que sejam,
em portugués, comuns do seu cotidiano (tais como o e-mail, a carta, as placas de
sinalizacéo, as capas de revista, de CDs, os mapas, os anuncios de classificados,
manchetes, cartazes de divulgacao de eventos, etc....);

¢ identificar os interlocutores de um e-mail e de uma carta;
* identificar palavras apropriadas em funcéao do contexto;
e compreender o assunto do texto e algumas informacdes especificas e

* apresentar alguma reacao critica ao texto em qualquer nivel de compreenséo que
alcancgar.

Pesquisar sobre o ensino de estratégias de leitura nas aulas de Inglés como Lingua Estrangeira
nas series iniciais do Ensino Fundamental Il ajudara, ndo so o professor pesquisador, como qualquer
outro interessado no assunto, a refletir sobre sua pratica de ensino e buscar caminhos mais eficazes
para ajudar seu aluno a utilizar a leitura de textos como meio de insercédo social e no mundo do
conhecimento.

O presente trabalho se insere na oitava disciplina “Pesquisas do ensino e aprendizagem de Inglés
como Lingua Estrangeira: tendéncias e perspectivas” do Mddulo 4 — “Pesquisa em Lingua Estrangeira”
desta especializag&o. No decorrer do curso, o tema escolhido para ser pesquisado foi “Estratégias de
leitura em Lingua Estrangeira no Ensino Fundamental” com o foco no ensino das estratégias de leitura
nas aulas de Inglés como Lingua Estrangeira nas séries iniciais do Ensino Fundamental Il. O problema
que impulsionou esta pesquisa € o de que muitos alunos, da escola publica, por se reconhecerem
como nao falantes da Lingua Inglesa, acreditam ndao serem capazes de ler e compreender textos
escritos nessa lingua. Poucos tém consciéncia de estratégias que podem ajuda-los a atingir objetivos
de leitura de textos em Inglés por n&o terem sido instruidos de maneira sistematizada e explicita sobre
leitura estratégica. Portanto, faz-se necessario descobrir se é possivel alunos de 6° ano de uma escola
publica, sem muitos conhecimentos prévios da lingua inglesa, tornarem-se leitores

proficientes em Inglés e quais as estratégias que o aluno precisa adquirir para que desenvolva
cada vez melhor a compreensao leitora em Inglés como Lingua Estrangeira.

Objetivos da pesquisa
Objetivo geral:

A pesquisa proposta visa uma reflexdo sobre a importancia da leitura como um meio de insercéo
social e no mundo do conhecimento e sobre como ajudar os alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental Il, das escolas publicas, a se tornarem leitores proficientes no sentido em que “leitor
proficiente” esta sendo empregado nesta pesquisa.
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Objetivos especificos:

Estudar as estratégias de leitura que nortearao a trajetoria do aluno no periodo de desenvolvimento
de sua habilidade leitora, tornando-o leitor consciente da organizacédo de diversos géneros e como
explora-los de acordo com a sua necessidade.

Principais pressupostos teéricos

A pesquisa proposta no presente trabalho visa reunir diferentes estudos que contribuirdo para
uma reflexado acerca de como é possivel realizar a leitura de textos em Inglés, como Lingua Estrangeira,
e quais estratégias poderao contribuir para que o aluno possa realiza-la de maneira consciente.

O estudioso James L. Heap “entende que aprender a ler do ponto de vista procedimental é
aprender COMO ler” (1991, apud Nardi 2012, p.02). Entretanto, para bem ensinarmos o discente
como realizar esta atividade, é necessario, primeiramente, que nos conscientizemos da importancia
deste ato na vida das pessoas. Devemos pensar no papel que o professor representa na construcao
deste conhecimento e em que condi¢des esta leitura € produzida em sala de aula para, a partir dai,
tracarmos, estrategicamente, os caminhos pelos quais conduziremos este individuo no desenvolvimento
da habilidade leitora.

A justificativa para o enfoque da leitura, nas aulas
de Lingua Inglesa, das escolas publicas

Atualmente, podemos facilmente perceber como os profissionais da educacéo se preocupam
com a leitura no ensino de linguas estrangeiras. Os PCNs (1998, p. 20) justificam este enfoque com
a ideia de que apenas uma pequena parcela da populagéo utiliza a habilidade oral de uma Lingua
Estrangeira em situacéo de trabalho. Dizendo que, deste modo, n&o justificaria centrar o ensino nesta
habilidade, com excec¢ao da especificidade de algumas regides turisticas e comunidades plurilingues.

Os Parametros Nacionais concluem que “o uso de uma Lingua Estrangeira parece estar,

em geral, mais vinculado & leitura de literatura técnica ou de lazer” (1998, p. 20). E fato que,
frequentemente, os estudantes de Lingua Estrangeira trazem para a sala de aula duvidas, curiosidades,
entre outras informacdes adquiridas através de jogos, musicas e aplicativos da internet, utilizados por
eles, enriquecendo assim, 0 ambiente de aprendizagem. Ha também a contribuicdo com o interesse
€ 0 maior empenho pelos textos presentes em processos seletivos por parte dos alunos que pensam
em cursar uma universidade de qualidade ou realizar os exames de alguns concursos publicos. As
duas situagdes aproximam o aluno do objeto de estudo, tornado a aprendizagem mais significativa.
Além disso, o trabalho com a leitura pode ajudar até no letramento da lingua materna, através do
contato e utilizacdo dos diversos géneros que nos cercam. E é interessante observarmos que nos
PCNs constam as dificuldades enfrentadas em sala de aula e o que impossibilita 0 desenvolvimento
de algumas habilidades comunicativas:

O fato de que as condi¢des na sala de aula da maioria das escolas brasileiras (carga horaria

reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria
dos professores, material didatico reduzido a giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o
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ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser justificado
pela funcéo social das linguas estrangeiras no pais e também pelos objetivos realizaveis
tendo em vista as condi¢des existentes (1998, p. 21).

Estas situa¢Oes descritas acima (e que estao documentadas), podem ser encontradas facilmente
na maioria das escolas publicas e acrescentariamos a elas a dificuldade que o profissional tem em lidar
com a falta de respeito por parte de alguns alunos, que nos parece existir, devido a falta de valores de
nossa sociedade, em geral, fazendo com que muitas vezes o professor tenha que se desdobrar para
mediar conflitos desnecessarios. Temos também a desorganizagdo da instituicdo Estado, na distribuigéo
de livros, acarretando demora na entrega desses materiais e/ou entregando muitos exemplares a
menos. Sem falar na dificuldade que algumas escolas tém em oferecer um ambiente acolhedor, bem
estruturado, muitas vezes realizando reunides em espacgos apertados e mal ventilados. Além de tudo
isto, ha também o fato de que muitos professores acabam ampliando suas jornadas de trabalho para
poderem ter um salario que permita sobreviver neste sistema capitalista, no qual muitos querem
levar vantagens sobre os outros, fazendo com que o custo de vida na maioria das cidades se torne
extremamente caro. Essa realidade, que se arrasta por anos, é exposta frequentemente na midia, mas
contestada pelos profissionais da educacéo. E apenas algumas mudancas estao ocorrendo dentro
do ambiente escolar. Uma destas mudancas (alids, uma das tentativas em melhorar a qualidade da
educacao publica, oferecida nos ultimos anos), foi a elaboragéo e disponibilizacdo de uma Proposta
Curricular da Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo, que resultou no “Caderno do Professor”,
com o objetivo de subsidiar os envolvidos no processo de ensino. Para cada disciplina, ha um Caderno
com o conteudo da Proposta Curricular, organizados por bimestre e por série/ano.

No exemplar da 52 série/6° ano, volume 1, podemos observar que o material prevé a énfase nas
competéncias leitora e escritora, ndo ignorando algumas atividades orais (2009, p. 8).

O papel do professor na formacao do leitor proficiente

Na secao Metodologia deste material citado anteriormente, o professor € orientado a trabalhar
com o0s géneros, devido a sua importancia para o desenvolvimento das habilidades comunicativas'.
A referida proposta justifica este trabalho com a seguinte afirmacéao: “familiarizar-se com eles significa
familiarizar-se com a lingua viva” (2009, p. 10).

Mais adiante retornaremos esta discussao acerca dos géneros, quando refletirmos sobre os
diferentes estudos acerca das estratégias de leitura.

Ao longo do material encontramos varias sugestdes de procedimentos para levarmos o leitor,
no caso o aluno, a ter um eficiente relacionamento com os diversos textos apresentados a ele. Essas
sugestdes de procedimentos para a pratica das atividades leitoras retratam uma preocupacéo existente
ha alguns anos com a figura do aluno e seu objeto de estudo, como podemos perceber em Anderson
& Urquhart, por exemplo, que em suas obras falam sobre trés pontos importantes da leitura: “o leitor,
o texto e a interacdo leitor e texto” (1984, apud Celani, 2007, p. 107). E assim a figura do professor vem
se descentralizando. Ao invés de ser a unica fonte de conhecimento, como se pensava no passado,

1 Familiarity with genres is important for the development of communication skills (2009, p. 9).
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este profissional se encontrara, no ambiente da sala de aula, como um orientador, que interage com
o aluno e seu objeto de estudo.

Somando-se a ideia de interagdo trabalhada anteriormente, podemos refletir junto das palavras
do pesquisador Moita Lopes que apresenta a sala de aula como “um evento social no qual através
de procedimentos interacionais, professor e alunos tentam construir significado e conhecimento”
(1995, p. 349). E é justamente, com o foco na construcdao do conhecimento, que se resume a nossa
proposta neste trabalho de conclusdo de curso: refletir sobre o ensino de estratégias de leitura nas
aulas de Inglés, como Lingua Estrangeira, e com o unico objetivo de que esta “interacao leitor e
texto” aconteca de maneira consciente e eficiente. Assim, o professor estara contribuindo para a
independéncia do aluno, dando-lhe condigdes para que 0 mesmo interaja com o meio em que vive.

Reflexdes sobre diferentes estudos acerca das estratégias de leitura

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, percebemos que este trabalho de conscientizagao
se faz necessario, principalmente pelo pouco dominio que os discentes tém da Lingua Estrangeira.
E comum encontrarmos alunos que se desestimulam pela falsa ideia de que dara muito trabalho
compreender o texto que Ihes foi apresentado. E é muito interessante observarmos a contradicéo
entre esta falta de estimulo por parte de alguns aprendizes e a reagéo de outros, estrategicamente
falando, mais conscientes. Este segundo grupo de alunos lida com o desafio da leitura de maneira
mais natural, sdo mais estimulados e confiantes. Eles mesmos falam que da mais trabalho procurar
palavras no dicionario do que tentar compreendé-las pelo contexto, por exemplo.

Os Parametros Curriculares Nacionais propdem fundamentar o ensino nos géneros do discurso.
E em muitos materiais, disponibilizados para o ensino de Lingua Estrangeira, também encontramos
sugestoes de agoes que orientam este trabalho. Recomenda-se que, antes da leitura de qualquer texto,
o professor procure conhecer a relacdo do aluno com o material de estudo, qual o grau de familiaridade
com o género, se o0 aluno conhece o local de producéo, qual é o publico alvo, a finalidade e instigar
no educando a curiosidade pelo assunto.

O autor Luiz Antdnio Marcuschi, defende que os géneros s&o importantes, pois estabilizam a agcéo
diaria de comunicacgao entre as pessoas (2010, p. 19). Ja Bakhtin (1997) também tinha esta visdo dos
géneros como atividades enunciativas “relativamente estaveis”. No entanto, Marcuschi complementa
gue mesmo que possamos prevé-los e interpreta-los, com o auxilio desta estabilidade, os géneros
nao sdo modelos engessados da atividade humana. Eles sdo maleaveis e se modificam por serem
representativos da comunicagéo que € dinamica.

Um exemplo disto é a atual relagdo da comunicacédo humana com os avangos tecnolégicos e o
modo de vida frenético que as pessoas estdo tendo. Essa agita¢do tem varios motivos, como o excesso
de trabalho e as inumeras oportunidades de lazer disponiveis. Com isso, a facilidade de acesso as
novas tecnologias existentes nos celulares e computadores portateis, que possuem recursos de internet,
MSN, televisao, radio, editor de texto entre outros, fez com que as pessoas, devido a necessidade de
se comunicarem e a agilidade e mobilidade destes aparelhos, os utilizassem muito mais do que os
meios utilizados no passado, como o telefone fixo, a conversa face to face e a carta, surgindo novos
géneros ou recriando os ja existentes. O que n&o significa que os recursos mais antigos nao existam
mais, eles ainda fazem parte de um variado leque de op¢des que auxiliam o ser humano a interagir
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com o meio em que vive. Porém ignorar a existéncia dos novos géneros no processo de formacéo

que oferecemos nas escolas é privar o educando de ter um ensino atualizado. Marcuschi considera que:
se levarmos em consideracdo a existéncia de uma multiplicidade de géneros presentes
no nosso dia a dia, reconheceremos que a apreensao desses géneros tem efeito social e

ideoldgico, pois a medida que ensinamos suas formas e possibilidades diferentes, os alunos
se socializam com as estruturas e o sistema de valores da sociedade (2010, p. 62)

Dando sequéncia as reflexdes sobre as estratégias de leitura, apos conversa de averiguacao
dos conhecimentos prévios e situar o aluno no assunto que ira tratar, o proximo passo, sugerido, é
solicitar ao estudante, ja com o texto em maos, que observe, se houver, a imagem, o grafico e/ou a
tabela que estiver associado ao texto e descreva o que esta vendo. E interessante questiona-lo se ha
algum indicio que possibilite identificar o género, como, por exemplo, na estrutura de uma carta temos
o local e data, uma saudacéo, o corpo do texto, a despedida e assinatura, e deixa-lo fazer previsdes
sobre 0 assunto que possivelmente encontrariam naquele texto.

O linguista britanico West foi objeto de critica ao utilizar estas técnicas de ativar o pré-conhecimento,
por meio de skimming? e scanning®, em seu método de ensino de leitura (HOWATT, 1984, p. 249).

Embora exista a superficialidade nas atividades anteriores, essas estratégias estimulam a
curiosidade do leitor que, ao longo da presente pesquisa, demonstrou interesse em dar sequéncia as
atividades para ver se confirmavam as suas previsoes. E em concordéncia com a visdo de Mainguenau
(1996), acreditamos que uma vez identificados o género e sua funcéo, se torna mais facil e clara a
interpretacao do texto ja que temos, atraves destas informagdes, mais subsidios para realiza-la.

Para buscar mais pistas sobre o assunto tratado no texto, o leitor podera, por exemplo, por meio
da leitura ainda superficial, procurar palavras cognatas, ou seja, aquelas cuja escrita seja semelhante
a das palavras de sua lingua materna e que possuem o mesmo significado. Porém, o pesquisador
Sweet alerta que se tome “cuidado com os falsos cognatos” (1899, p. 102, 195). Concordamos com esta
recomendacéo e também com sua defesa de que a atividade de inferir 0 sentido de uma palavra, que
se desconheca, pelo contexto, deve ser mais incentivada do que a busca de palavras por semelhanca
entre as linguas, por nos parecer uma busca mais segura de significados e informacgdes. Esta ultima
estratégia citada devera ser muito utilizada pelos alunos, pois apos coleta de pistas sobre as ideias do
texto, faz-se necessario confirmar a veracidade delas para que se tenha uma interpretacéo coerente. E
dependendo do nivel de conhecimento que se queira ter* podemos associa-la a estratégia scanning,
ja mencionada anteriormente, com o propdsito de buscar alguma informacé&o especifica e que pode
ser direcionada previamente e posteriormente a leitura através de questionamentos orais e escritos,
por exemplo. Somando-se a ideia da importancia do uso da inferéncia, temos depoimentos de alunos,
em anexo, que utilizam a técnica de inferéncia também com palavras na lingua materna, diminuindo,
e muito, a dependéncia de um dicionario. Visando a independéncia do aluno, o correto € incentivar a
busca neste livro somente como ultimo recurso e em caso de extrema necessidade. Lembrando que

2 Skimming (to skim), segundo Norte (2009, p. 41)” literalmente significa ‘desnatar’, ‘tirar o que esta por cima’,
‘to skim through’ e/ou ‘to skim over’ - ‘ler por alto’ ” (apud Nardi, 2012, p. 27)

3 “Em busca de uma informacgao especifica denomina-se ‘scanning’ e ndao exige uma leitura detalhada do
texto” (Nardi, 2012, p. 27)

4 Kato defende que o leitor frente a um texto, primeiramente, deva estabelecer objetivos para a leitura
(Nardi, 2012, p. 24)
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eles ndo poderéo levar este material de consulta quando participarem de uma avaliacao de vestibular
ou de uma selecao de emprego, por exemplo.

Para finalizar esta discussao, ndo podemos nos esquecer de debater sobre a formacao do leitor
critico. Segundo Nardi (2012) o leitor deve assumir esta postura critica desde o inicio da interacéo
com o texto. Para a autora, o inicio de uma formacao critica deve ser por meio de questionamentos
sobre “as intengcbes do autor; sobre quem ganha e quem perde com as informacdes publicadas;
sobre a qualidade das ilustracdes; a qualidade da linguagem; as opinides emitidas pelo autor; os
fatos apresentados e os omitidos pelo autor...” (2012, p. 25). Alguns destes questionamentos, com
por exemplo saber qual a intengdo do autor em um anuncio de classificados, os alunos das séries
iniciais ja tem maturidade para fazer. E concordamos com a autora de que este exercicio deve ser
realizado em qualquer nivel de compreensao, desde uma leitura superficial, por meio das estratégias de
predi¢ao, até um nivel mais detalhado de compreensao. Pensamos que esses questionamentos feitos
regularmente auxiliardo o aluno a ter consciéncia do que se esconde, metaforicamente falando, por
detras das letras, levando-o a posicionar-se diante dos significados construidos. Consequentemente,
contribuiremos para a formacao de leitores criticos.

Materiais e métodos

Este capitulo tem como objetivo descrever a metodologia empregada neste trabalho, caracterizando,
assim, o contexto, os participantes da pesquisa e os procedimentos de coleta e analise de dados.

Para que se realizasse esta pesquisa escolnemos a metodologia qualitativo- interpretativa,
pois os dados coletados vieram de depoimentos, declaragdes dos participantes e de anotagdes do
observador de eventos de sala de aula. Além disso, o tipo de pesquisa € o estudo de caso, por meio
da analise de uma sala de aula do Ensino Fundamental, com os propdsitos descritos nos objetivos
desta pesquisa.

Os participantes que contribuiram para esta coleta de dados, sdo alunos de uma 52 série (também
conhecida como 62 ano no sistema educacional, com duracdo de nove anos do Ensino Fundamental),
sendo estes, integrantes do 3° ciclo do EF de uma escola estadual.

Os materiais utilizados para a observacéo e coleta de dados foram géneros variados, que utilizam
linguagem verbal e nao verbal tais como as embalagens de diferentes produtos industrializados
presentes em nosso cotidiano (rétulos de alimentos, produtos de limpeza geral e higiene pessoal), a
capa de umarevista, o e-mail, a carta, o cartao de identificacao estudantil, a planta baixa de uma escola
e de uma casa (com legenda), a conversa (dialogo) entre estudantes e os anuncios de classificados.

As diferentes etapas de realizacdo da pesquisa foram:

* Levantamento bibliografico final do tema da pesquisa (listando referéncias que poderiam
servir para melhor dialogar com os autores e compreender o objeto de estudo);

* leitura dos textos com anotagdes para embasar a parte tedrica apresentada na
introducéo;

* Planejamento das atividades que foram desenvolvidas durante a intervencéao e
organizadas em uma sequéncia didatica. Foram necessarias 4 aulas para a aplicagao
das atividades, apresentando 2 géneros simples no primeiro dia e acrescentando 2
novos a cada dia até apresentar um total de 8 géneros.
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* Realizagdo da interveng&o: foram desenvolvidas atividades, direcionando e enfatizando
o uso de estratégias especificas em cada género apresentado. O professor pesquisador
fazia anota¢des em diario de tudo o que era significativo, em termos de dificuldades
encontradas na pratica e em termos de pontos positivos, tanto para o pesquisador,
como para os alunos.

e Discusséo e entrevista em grupo: toda discussado e entrevista foram gravadas em
audio, onde os alunos relataram o que sentiram com a experiéncia de aprendizagem
de estratégias, como avaliavam as atividades, se consideravam validas, se elas
ajudaram a identificar os géneros e compreender seu conteudo ou se sentiram alguma
dificuldade.

* Organizacdo dos dados: transcricdo dos dados da entrevista e organizacéo, em
recortes, de trechos das respostas dos alunos que exemplificam os diferentes aspectos
do ensino de estratégias. Os dados do diario do professor pesquisador foram utilizados
para a narracdo e analise das aulas. E no paragrafo a seguir, a partir das observacoes
feitas, apresentamos um levantamento e discussao das dificuldades, bem como os
avancos dos alunos durante o processo.

Resultados — Analise e discussao

Primeiramente, pelo fato dos colaboradores, desta pesquisa, serem alunos de uma série inicial
do 32 ciclo do Ensino Fundamental, sem muito dominio da Lingua Inglesa, pensamos ser necessario a
escolha de um género que partisse do cotidiano deles e que o utilizassem com uma frequéncia muito
significante. Portanto, embalagens e/ou rétulos de produtos que utilizamos em nossas atividades diarias
foram selecionadas como ponto inicial de estudo. Os alunos puderam identificar facilmente que se
tratava de rétulo e/ou embalagem porque pesquisaram esses materiais e 0os coletaram dentro de um
contexto comum a eles. Por exemplo, o rétulo do xampu Dove, além de reconhecerem o género, pela
estrutura e configuracao do texto, o local encontrado também fez com que o conhecimento prévio
fosse ativado. Também foi observada a utilizagdo da estratégia de inferéncia do significado da palavra
Dove, relacionando-se a imagem ao nome do produto. Quase que as mesmas estratégias foram
utilizadas no género capa de revista, com as palavras estrangeiras Fashion e Paparazzi. A palavra
Fashion também foi compreendida por alguns alunos pelo contexto da frase em que estava inserida
“Moda Fashion para o Verao”, diferentemente da palavra Paparazzi, que foi compreendida por estar
no contexto da capa de revista e pela experiéncia que tém com esta palavra, através de programas
de televiséo.

Na sequéncia, falando de televisdo e outros meios de veiculagédo da informacgéo, perguntamos, aos
alunos, o quanto tinham afinidade com a internet e porque a utilizavam. Questionamos se conheciam
e utilizavam o e-mail para se comunicar e uma parcela significativa dos alunos analisados, disseram
conhecer, porém, nao utilizam muito este recurso por preferirem utilizar outros, como Facebook, Orkut,
MSN Messenger ou Skype para interagirem com os amigos. Outros alunos, uma parcela pequena da
sala, declararam nao conhecerem este género pela dificuldade de acesso a internet. Apds a entrega
de um e-mail impresso, pedimos que identificassem quais os indicios daquele texto ser um e-mail e
o que o diferenciaria de outros géneros. Para tanto tiveram que utilizar a técnica Skimming, e através
de uma leitura superficial, identificar as partes do texto que justificassem aquele texto ser um e-mail.
Depois, perguntamos a eles qual era a funcéo desse género e que tipo de informac¢ao achavam que
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encontrariam ali. Pedimos que utilizassem a estratégia de identificar as palavras cognatas, e outras
palavras que ja conheciam previamente, para que vissem se elas confirmavam o assunto que pensaram
encontrar no texto. Com a participagéo de cada aluno, foi possivel ir construindo um significado coerente
para o texto e as informacgdes principais do texto foram identificadas. Além disso, os alunos ficaram
muito satisfeitos com o resultado e demonstraram maior interesse em descobrir o que estava por detras
desta lingua que ndo dominam muito bem. Foi bem interessante observar, também, a participacéo
deles em responder a alguns questionamentos como: “Qual a intengcé&o do autor neste texto?”, “Ha
informacdes que foram omitidas? Por qué?”, A qualidade das imagens favoreceu a compreensao do
texto? No inicio, alguns se sentiram acanhados em expor suas opinides, entretanto, com a frequéncia
dessa atividade percebemos um aumento significativo de participagoes.

Logo depois, questionamo-los como as pessoas distantes faziam para se comunicar, na
impossibilidade de estarem frente a frente e sem os recursos tecnoldgicos existentes hoje. Apds
uma conversa, para verificar o que sabiam desse género, entregamos a eles uma carta e realizamos
0s mesmos procedimentos que usamos com o e-mail. Percebemos como os alunos ja estavam
familiarizados com as estratégias e alguns (poucos) sabiam até como nomear algumas delas (palavras
cognatas e inferéncia). Identificaram palavras cognatas e de facil entendimento, como spacious,
ventilated, concentrate e outras que ja Ihes eram familiares, como teacher e students. Em ambos
0s géneros, e-mail e carta, os alunos tiveram que inferir o significado de palavras desconhecidas
pelo contexto da frase, como por exemplo em “students concentrate on teacher’s explanations”, a
inferéncia foi feita com a palavra explanations. Os que nao gravaram o termo inferir pelo contexto, ao
explicar como chegaram a determinados entendimentos do texto, diziam como o aluno Vitor (nome
ficticio) “Eu leio antes e depois da palavra ... [...]"” se referindo a palavras desconhecidas que foram
compreendidas pelas informac¢des que a cercavam.

O tema dos géneros utilizados anteriormente era escola. E aproveitando este gancho, foi introduzido
aos alunos os géneros: “cartao de identificacao estudantil” e “planta baixa de uma escola”. No cartao,
por exemplo, descobriram o significado de date of birth pela data que acompanhava a expressao. Ja
na planta, os alunos fizeram associacao de imagens, os desenhos das partes de uma escola, com 0s
nomes destas partes. Também identificaram palavras conhecidas como teacher e fizeram inferéncia
do significado da palavra room, em Teacher’s room. Alguns alunos acharam que library poderia ser
livraria, mas logo perceberam que o significado mais adequado seria biblioteca, pelo contexto em que
esta palavra estava inserida e pela experiéncia de que, na escola em que estudam, nao tem livraria.

Na sequéncia, fizemos a leitura de uma conversa entre dois garotos que falavam como eram
suas escolas. Os alunos comentaram que ja ndo encaravam o texto como algo tao dificil de se ler, e
no geral, estavam mais confiantes e realizavam a atividade com um desempenho muito satisfatorio.

Para finalizar a sequéncia dos géneros selecionados para esta pesquisa, apresentamos a eles
um género, propositalmente, pouco conhecido e com uma tematica diferente dos ultimos textos lidos,
porém que néo era dificil de ser encontrado, o anuncio de classificados de imével. Uma quantidade
maior de alunos demostraram sentir maior dificuldade na compreensao deste texto declarando
desconhecerem-no. Apds troca de informagdes entre colegas, alguns perceberam que esse se
assemelhava aos encontrados em bares ou quadro de avisos de mercados pela descricdo da casa
que alguém estava querendo vender. A presenca de um nome acompanhado de um numero de
telefone, também foi um indicio importante para a identificacdo do género. Em contrapartida, os
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alunos disseram que as abrevia¢des encontradas nesse texto contribuiram para que tivessem maior
dificuldade de compreende-lo.

Como fechamento da pesquisa e com o intuito de formalizar a coleta de dados, foi realizada a
gravacao de uma entrevista em grupo cujos resultados foram satisfatérios e relevantes. A maioria dos
discentes que aceitaram dar suas opinides e relatar o que sentiram com a experiéncia de aprendizagem
de estratégias de leitura, disseram que as atividades foram muito validas e esclarecedoras. Citaram
gue passaram a utilizar, conscientes, as estratégias de busca de palavras cognatas e outras que
conhecem previamente, a de associa¢cao de imagem ao texto e de inferéncia do significado de uma
palavra desconhecida pelo contexto. Um aluno declarou usar a estratégia de inferéncia até mesmo
em textos escritos em sua lingua materna. Ele e outros alunos comentaram ndo se prender tanto ao
dicionario, recorrendo a este recurso somente em casos de extrema necessidade. Outro aluno, cujo
nome ficticio € Miguel, comentou “a importancia € que se a gente usar as estratégias, fica mais facil
e ndo complica tanto que nem se a gente ficar olhando no dicionario o tempo todo”.

Apenas quatro alunos tiveram coragem de falar que sentiram dificuldade em acompanhar as
atividades propostas e compreender claramente os textos lidos. Porém, quando questionados se
sabiam o que estava impedindo-os de desenvolver satisfatoriamente suas habilidades leitoras com
texto em Inglés, deram declara¢des importantes. Dois desses alunos, disseram nao prestar atencao
nas aulas. E novamente, dois dos quatro alunos, informaram que, quando tem um texto em Inglés, e
precisam compreende-lo, recorrem rapidamente ao tradutor e ao dicionario. Ja um terceiro confessou
pedir para a irma traduzir para ele. Questionamos um destes jovens em formacéo, se ele tentou usar
alguma das estratégias oferecidas durante as atividades e 0 mesmo respondeu: “Nao sei. Acho que
tenho preguica” e encerrou a conversa com risos.

Consideracoes finais

Realizar a presente pesquisa, sobre o ensino de estratégias de leitura nas aulas de Inglés, como
Lingua Estrangeira, trouxe-nos a convic¢cao de que existe a possibilidade de realizar um trabalho
significativo com os alunos da escola publica, se tivermos consciéncia da importancia da leitura na
interacao desses educandos com o0 meio em que vivem, se proporcionarmos a eles condi¢des para
conquistarem novas oportunidades de compreender as informacodes disponiveis no meio social e,
principalmente, se auxiliarmos na formacgao de leitores criticos.

Para que esta formacao aconteca efetivamente, no ambiente da sala de aula, nos professores
precisamos refletir sobre o nosso papel na construgdo desse conhecimento e sobre como a leitura é
produzida no ambiente escolar, para entdo, planejarmos as atividades e estratégias que auxiliaréo seus
alunos no desenvolvimento de suas habilidades leitoras. E importante termos também consciéncia das
condi¢des de trabalho encontradas em muitas escolas publicas. Considerar a indisciplina dos alunos,
a falta ou dificuldade de acesso aos materiais necessarios, a quantidade de aulas disponibilizadas
para o ensino de Lingua Estrangeira, entre outras condi¢cdes, possibilita planejar algo que realmente
se adeque as necessidades dos alunos e efetivamente seja colocado em pratica nao ficando s6 no
papel, como muitos planos de ensino, cujos objetivos dificilmente poderao ser alcangados.
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Foi muito interessante observar como os PCNs abordam essa realidade escolar e também a
dificuldade em se trabalhar, dando a mesma énfase as quatro habilidades importantes na aprendizagem
de uma Lingua Estrangeira: ler, escrever, ouvir e falar. Nesse documento é sugerido, portanto, a énfase
na leitura, pois a frequéncia de uso dessa habilidade pelos estudantes de Lingua Estrangeira ser maior
do que a das outras habilidades. Pudemos concluir, ao longo de nossas reflexdes, que considerar as
situacdes de uso da leitura que o aluno vivencia e traz, frequentemente, para a sala de aula através de
conversas sobre 0s jogos, os aplicativos da internet, a musica, do interesse por diferentes processos
seletivos, fara com que o educando se interesse mais pela aprendizagem. Além do que, a leitura
podera auxiliar também no letramento da lingua materna, através do contato, utilizacdo e reflexdo
sobre os diversos géneros que nos cercam.

Como nosso foco era o de analisar a reagao dos alunos da 52 série/6° ano durante a leitura de
diversos géneros e guiados por estratégias que poderiam auxilia-los nessa atividade, iniciamos com
géneros bem préximos de seus cotidianos, como o rétulo de produtos industrializados, passando para a
capa de umarevista, a carta, o e-mail, o cartdo de identificacao estudantil, a planta baixa de uma escola
e de uma casa, o dialogo entre estudantes e finalizando com um anuncio de classificados de imoveis.

Obtivemos resultados satisfatérios, com o envolvimento da maioria dos alunos na realizacao
do que lhes foi proposto. Observamos que, apesar do pouco dominio que tém com a Lingua Inglesa,
eles aceitaram, entenderam e utilizaram bem as estratégias sugeridas e declararam que as mesmas
0s ajudaram na compreensao dos textos. Passaram a utilizar, conscientemente, as estratégias de
observacao de imagens, legendas, organizagao textual, palavras cognatas, inferéncia do sentido de
palavras ou frases desconhecidas, pelo contexto. Apesar da superficialidade de algumas estratégias,
pudemos observar que os alunos ficaram mais estimulados em descobrir se suas previsdes se
confirmariam na leitura. Percebemos que estavam mais concentrados, e que ndo estavam dependentes
de nenhum tradutor. Tiveram uma excelente compreensao geral dos textos e apresentaram, também,
bom desempenho na busca de algumas informacdes especificas, através de questdes direcionadas.
Pensamos assim, que disponibilizar aos educandos uma significativa e variada quantidade de géneros
e fazé-los compreender como chegaram a determinados entendimentos sobre os textos que teve
contato, é fazer com que tenham consciéncia das estratégias que utilizaram, ou que poderiam ter
utilizado, e as apliquem em outras situacoes, que necessitarem faze-lo, com mais confianca. A autora
Abuéndia Padilha Pinto defende que “é por meio da interacdo que os aprendizes conscientizam-
se das habilidades e dos tipos de compreensao usados nos contextos sociais, internalizando-os
gradativamente, estruturando e regulando suas proprias estratégias de aprendizagem” (2010, p. 53).
Este pensamento define o que queremos com nosso trabalho, refletir sobre como formar um leitor
independente que seja capaz de interagir com eficiéncia nas diversas situagcdes de comunicacao
presentes em seu cotidiano.

Para finalizar esta conclusao, além do leitor independente, aprendemos que se faz necessario
formar leitores criticos. E percebemos, através das palavras de Nardi (2012), que alguns questionamentos
sao fundamentais nessa formacao. Precisamos ensinar, regularmente, nossos alunos a ver que
por detras das letras, metaforicamente falando, existem outras informagdes importantes, para uma
melhor compreenséo do texto. E concordamos com a autora de que esse exercicio deve ser realizado
independentemente do nivel de compreensao que se tenha do texto.
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ANEXO

Transcricao da entrevista em grupo
Professora: Pessoal, agora iremos fazer uma entrevista para saber o que vocés acharam
das estratégias de leitura que nés vimos durante as aulas (de Inglés). Combinado?

Vitor: Eu achei interessante e legal! Eu achei facil, porque “ndis” aprende e compreende
mais o texto.

P: Quais as estratégias que vocé costuma usar?

V: Eu leio antes e depois da palavra, quando eu ndo sei alguma palavra.

P: Entdo ao invés de olhar no dicionario vocé olha tudo o que tem...

V: em volta, atras e na frente.

P: Vocé ja chegou a descobrir o significado de alguma palavra utilizando esta estratégia?

V: Ja.

Max: Eu acho bem legal essas estratégias pois “ajuda” a compreender os textos. Uso bas-
tante a ... estratégia... da... das imagens, pois ajuda... é “ajudar” a compreender...
€... pois eu consigo ver o tema do texto e assimilar completamente. Também uso a do

contexto, que vejo as palavras anteriores e posteriores para compreender as palavras
e frases que eu nao entendo.

P: continuando Max, pela interrupcéo da coordenadora...

M: Uso as palavras cognatas, mas as vezes sou surpreendido por uma “falsa amiga”. Eu
tenho “raiva” destas “falsas amigas” (risada).

P: (risada) Por qué?

M: Elas me enganam, as vezes fico com raiva pois posso errar na prova e prejudicar a minha
nota. P: Tem alguma palavra que vocé aprendeu depois de ter se confundido?

M: A palavra “Parents”, eu sabia que era pais, mas ai eu esqueci. Ai vocé me ajudou a lembrar.
P: E estas estratégias te ajudam? M: Muitas vezes. Com certeza.
P: Quem mais gostaria de falar?

Miguel: Ah! ... Aimportéancia € que se a gente usar as estratégias fica mais facil e ndo com-
plica tanto que nem se a gente ficar olhando no dicionario o tempo todo.

P: Entdo vocé néo precisa usar o dicionario, vocé muitas vezes resolve as suas duvidas com
as estratégias?

Mi: E “tipo as imagens”, ai a gente vé e ja da para saber mais ou menos o assunto do texto.
P: Mas vocé vé e tem certeza ou n&o?

Mi: Nao, so6 “achar”, sé.... previsoes.

P: Entao vocé confirma isto quando?

Mi: Quando a gente 1€ o texto, usando as outras estratégias.

P: Tem alguma outra que vocé costuma usar bastante?
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Mi: O contexto, que... quando uma palavra vem antes e depois e a gente nao sabe o signi-
ficado fica mais facil de “sabe o que que qué” dizer a outra palavra.

Manuela: Porque se vocé nao usar elas (as estratégias) vai ficar mais complicado. Porque,
por exemplo, contexto, se eu ndo souber uma palavra, é..., eu posso olhar na palavra
anterior.

P: Vocé olha s6 a anterior?
Manu: E se eu ndo entender “ela”. Ou a anterior ou a depois dela.

Max: De volta Max, esqueci de falar uma coisa, da, dos conhecimentos anteriores. Tem um
jogo que eu jogava no meu “Playstation”. Que agora “t4” quebrado. Que pena! E eu
jogava e ele era em Inglés, ajudava bastante. Agora eu coloquei 0 em portugués, mas
continuo aprendendo. Eu leio livro ajuda, ajuda em portugués, mas ajuda. Humm! Que
mais? Ah! Eu vejo algumas palavras, ai as vezes a professora fala nas aulas... ai eu
chego e falo “Eu vi isto em tal coisa”. A internet, a maioria dos jogos sao em Inglés, ai
também ajuda.

P: Varios dos conhecimentos do contato que vocé tem com o Inglés fora da sala de aula tem
ajudado vocé também a encontrar essas palavras nos textos?

Max: Muito! E ndo s6 eu, como meus amigos tambem!

Alisson: Em Inglés € muito mais pratico porque vocé pode ir em outros paises e aprender
mais Inglés... Vocé também aprende mais palavras novas a cada dia.

P: E as estratégias de leitura te ajudam de que maneira?

A: “Da |é a frase” porque de tras e de frente de uma palavra que eu nao sei “pra” decifrar a
palavra.

P: Alguém procura nos textos em Inglés, palavras que se parecem com o portugués?
V: Sim.

P: Por que, Vitor, estas palavras que se parecem com o portugués ajudam vocé a compre-
ender melhor o texto?

V: Porque elas dao sentido as frases.

P: Quem mesmo despois das estratégias (que estudamos), sentiu dificuldade em entender
os textos? Quem tem dificuldade em ler os textos apresentados?

Erick: Erick.

: Por que vocé acha que nao consegue entender? Vocé tem prestado atencéao?
: Mais ou menos.

: O que vocé fica fazendo quando o professor esta explicando?

: Conversando.

: Além da escola, vocé tem contato com o Inglés em outro lugar?

: Um pouco, com meus videogames.

: vocé ja achou alguma palavra do videogame nos textos em Inglés?

m U mMm U M U m 0O

: Nao.
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P: Seu videogame aparece mensagens em Inglés e quando vocé nao entende o que esta
escrito, 0 que vocé faz?

: Eu leio mais vezes para eu entender.

: Vocé procura em algum lugar, como o google ou em um dicionario?
: No google.

: Vocé poe para traduzir Ia no google, € isso?

:E

: Porque vocé faz isto ao invés de tentar entender sozinho?

: E mais f4cill

: Vocé acha que aprende mais ou esquece logo?

m U mMm U M U M U m

: Esqueco logo!

Matheus: Pois eu ndo sei muito entender, porque eu ndo presto muito atencéao.
P: Vocé nao tem o habito de prestar atencao nas aulas?

Ma: Prestar atencéo eu presto. Eu ndo tenho o habito de ficar lendo os textos.
P: Por que vocé nao tem este habito?

Ma: Porque quando eu leio eu ndo gravo na memoria.

P: Dai vocé desiste! Vocé nao é persistente, vocé desiste logo? O que vocé acha dificil, vocé
desiste?

Ma: Nao, nado é de desistir. Eu tento, mas quanto mais eu tento parece que fica mais dificil.

Alan: Porque a Lingua Inglesa € muito estranha e confusa.

P: Por que tem muitas palavras que vocé nao conhece?

Alan: E.

P: E como vocé tenta resolver isto, quando vocé tem um texto que vocé tem um monte de
palavras que ndo conhece?

Alan: Ai, eu vejo com... eu pego o dicionario e vejo se eu consigo encontrar.
P: Vocé nunca tentou seguir as estratégias que nés usamos na sala?

A: Nao.

P: Por qué?

A: Ah, ndo sei. Acho que eu tenho preguica. (risos)

Frederico: Eu tenho um pouco de dificuldade... a.... entender o texto em Inglés mas...
“tamos” aprendendo. Um pouco.

P: E o que vocé tem feito para vencer estas dificuldades?

Fred: Traduzindo. Pedindo para minha irma ajudar.



