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O ensino da Lingua Portuguesa sempre foi uma preocupacao de educadores e pesquisado-
res da drea da surdez. Acredito que vocé, cursista, professor que atua ou atuara com estudantes
surdos, partilhe a mesma preocupacao.

Visando contribuir para a sua formacao, este texto tem como objetivo refletir sobre o ensino
da Lingua Portuguesa para estudantes surdos.

A reflexao sobre o ensino da Lingua Portuguesa para estudantes surdos nao pode descon-
siderar que, durante quase um século, eles foram submetidos a uma educacao que privilegiava
a linguagem oral e, nesta abordagem educacional, conhecida como oralismo, eles deveriam se
comunicar unicamente por meio da fala. Os sinais e o alfabeto manual eram proibidos.

Ha que se considerar, também, que mais de 90% das criancas surdas nascem em familias
ouvintes, que se comunicam por meio da linguagem oral, e 0 que acontecia (e ainda aconte-
ce) era que a grande maioria delas chegava a escola com, no maximo, fragmentos da Lingua
Portuguesa, adquirida no convivio com os familiares ouvintes.

Como se dava o ensino da Lingua Portuguesa para as criancas surdas que nao contavam
com uma lingua?

Nos séculos 18 e 19, muitas abordagens para ensino da lingua majoritaria foram criadas, e
a que ficou mais conhecida foi a Chave de Fitzgerald.
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Para que vocé, cursista, lembre de como esta organizada a Chave de Fitzgerald, veja a seguir:

Quadro 1 - Chave de Fizgerald.

Sujeito Verbo Objeto Onde? Outras oracoes ou Quando?
(quem? direto e modificadores do
o que?) indireto (0 verbo principal
que? de (para, de, como,
quem? quantos, com que
para frequéncia etc.)
quem? etc.

Fonte: Elaborado pela autora.

A Chave foi traduzida para muitas linguas, influenciando, dessa forma, a educacao de
surdos em diferentes paises. No Brasil, a Chave de Fitzgerald foi usada até meados do século
20 e serviu como base para a criacao de outras propostas. A Chave, assim como as propostas
que dela resultaram, filia-se a concepcao de lingua como cédigo, segundo o qual a lingua é
composta por um conjunto abstrato de regras que o aprendiz deve dominar para entendé-la
e usa-la bem.

Com base na concepcao de lingua como codigo, o ensino da Lingua Portuguesa aos
estudantes surdos se dava (e se da ainda em muitos lugares) pela introducao de palavras, ini-
cialmente, e prosseguia com a utilizacao delas em estruturas frasais, primeiramente simples
e depois cada vez mais longas e morfossintaticamente mais complexas. Por meio de cdpias,
ditados, exercicios de repeticdo e de substituicdo de elementos da frase, esperava-se que 0s
estudantes memorizassem as estruturas frasais trabalhadas e as usassem. Quando eram apre-
sentados textos, 0s mesmos eram curtos, com vocabulario e estruturas frasais adaptados pelo
professor ao nivel linguistico dos estudantes (PEREIRA, 2014).

Como resultado da concepcao de lingua e da énfase na fala, embora alguns estudantes
conseguissem atingir um bom nivel no uso da Lingua Portuguesa, a maior parte apresentava
apenas estruturas fragmentadas da lingua. Faltavam os elementos de ligacao (preposicoes e
conjuncdes), os verbos nao eram flexionados e as palavras nao sequiam a ordenacao frasal da
lingua. Com um conhecimento fragmentado da Lingua Portuguesa, a leitura e a escrita também
ficavam prejudicadas (PEREIRA, 2010). Era como se os estudantes aprendessem a lingua de fora
para dentro, sem fazer uma reflexao sobre o seu funcionamento.

As dificuldades dos estudantes surdos no uso da Lingua Portuguesa eram tao gerais que
passaram a ser atribuidas a surdez e os surdos foram considerados incapazes de entenderem e
de usarem a Lingua Portuguesa.

Fernandes, E. (1990; 2003), Pereira (2000), Baptista (2010), entre outros autores, defendem
que as dificuldades que os surdos apresentam no uso da Lingua Portuguesa nao devem ser
atribuidas a surdez, mas a forma como a lingua tem sido ensinada nas escolas.
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Lingua de sinais e educacao bilingue

Como resultado das pesquisas linguisticas sobre as linguas de sinais, dos resultados insa-
tisfatérios do oralismo e da reivindicacao das comunidades de surdos de diferentes paises do
direito de ter reconhecida a sua lingua e a sua cultura, os surdos brasileiros passaram a exigir o
reconhecimento da lingua de sinais como passivel de ser utilizada na educacao, bem como o
direito de transmissao da sua cultura as criancas surdas.

Todos esses acontecimentos compuseram o cenario para que a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) fosse finalmente reconhecida como meio legal de comunicacao das comunidades
surdas, por meio da Lei Federal n° 10.436, aprovada em 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002). Essa
lei é conhecida como a Lei de Libras e é um marco histérico na trajetéria de construcao da
identidade surda e da luta pelos direitos humanos dos surdos no Brasil.

Considerada lingua natural da comunidade surda, o uso da Lingua Brasileira de Sinais
passou a ser respeitado em alguns espacos como um direito dos surdos. Algumas instituicoes
de ensino comecaram a contratar tradutores-intérpretes, o que possibilitou a muitos surdos
ingressarem no ensino superior.

Atualmente, no Brasil, ha um numero grande de surdos graduados e é crescente o nimero
de mestres e de doutores (PEREIRA; NAKASATO, 2014). No entanto, ganhos mais significativos
para a educacao de surdos foram alcancados somente em 20 de dezembro de 2005, com a
homologacao do Decreto n° 5.626, quando a Lei de Libras (BRASIL, 2005) foi requlamentada.

Este Decreto estabeleceu a obrigatoriedade de uma educacao bilingue para surdos, em
que a Lingua Brasileira de Sinais seria a primeira lingua e a Lingua Portuguesa, preferencialmente
na modalidade escrita, a segunda.

O principio fundamental da educacao bilingue é oferecer a crianca surda um ambiente
linguistico, no qual os interlocutores se comuniquem de uma forma natural, tal como é feito
com a crianga ouvinte, através da lingua oral. Assim, a crianca nao terad apenas assegurada a
aquisicao e o desenvolvimento da linguagem como, também, a integracao de um autoconceito
positivo. O bilinguismo da a crianca surda a oportunidade de se assumir a “semelhanca de” e
nao a “impossibilidade de ser” (BAPTISTA, 2010).

No Brasil, o contexto bilingue configura-se diante da coexisténcia da Lingua Brasileira de
Sinais e da Lingua Portuguesa. Ao optar por oferecer uma educacao bilingue, a escola esta
assumindo uma politica linguistica em que duas linguas passam a coexistir no espaco escolar
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006). A Lingua Brasileira de Sinais por ser visual-espacial e, portanto,
mais acessivel aos surdos, é considerada lingua de instrucao e deve ser usada no ensino de
todas as disciplinas, incluindo a Lingua Portuguesa.
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Além de ser lingua de instrucao, a Lingua Brasileira de Sinais deve ser ensinada como disci-
plina. Como disciplina, ela deve incluir nao s a pratica no uso da lingua em diferentes situacoes
e com diferentes objetivos, mas também o ensino da sua gramatica. Estudando, analisando e
discutindo a Lingua Brasileira de Sinais, 0 estudante surdo vai desenvolver a consciéncia da sua
propria lingua.

Espera-se, também, que, na disciplina de Lingua Brasileira de Sinais, os estudantes possam
conhecer aspectos relacionados a cultura surda, como costumes, formas de expressao, literatura
surda, entre outros (SAO PAULO, 2008). Propiciar conhecimento sobre os aspectos culturais das
comunidades surdas, sua historia e seus direitos, possibilitara aos estudantes surdos identificarem-
-se com a cultura de sua comunidade e ndo somente com a cultura dos ouvintes (SKLIAR, 1999).

No que diz respeito ao curriculo, Quadros (2005) destaca que ele deve ser organizado em
uma perspectiva visual-espacial (com imagens, figuras, fotos, filmes etc.) para garantir 0 acesso
dos estudantes surdos ao contelido escolar.

Na proposta bilingue, as criancas surdas devem adquirir a lingua de sinais o mais cedo
possivel, preferencialmente na interacao com adultos surdos. Visando a aquisicao da Lingua
Brasileira de Sinais, os adultos surdos devem inserir as criancas no funcionamento linguistico-dis-
cursivo dessa lingua, o que significa expo-las a didlogos e a outras atividades discursivas, como
relatos e narrativas, e ndo a listas de sinais (PEREIRA; NAKASATO, 2011). E dessa forma que elas
poderao adquirir nao sé a lingua de sinais, mas também a cultura surda. Além disso, a interacao
com adultos surdos permitird a crianca surda constituir uma identidade positiva em relacao a
ser surda (SAO PAULO, 2008).

Pesquisas sobre a aquisicao das linguas de sinais por criancas surdas, filhas de pais surdos,
relatam um processo semelhante ao observado em criancas ouvintes e na mesma época. A
diferenca esta no fato de que as criancas surdas adquirem uma lingua de sinais, enquanto as
ouvintes adquirem uma lingua oral.

O mesmo processo, No entanto, Nao é vivenciado por criangas surdas filhas de pais ouvintes.
Considerando que a Lingua Portuguesa, na modalidade oral, usada pela familia ouvinte lhes é
inacessivel, e a lingua de sinais, que Ihes é acessivel, é desconhecida pela familia, geralmente a
aquisicao da Lingua Brasileira de Sinais se dara na escola.

Pereira e Nakasato (2002; 2004; 2011) analisaram a aquisicao da Lingua Brasileira de Sinais,
na escola, por criancas surdas na interacao com adultos, ouvintes e surdos e concluiram que,
embora a aquisicao se dé em condicoes diferentes das vivenciadas por criancas surdas, filhas
de pais surdos, o processo nao é diferente e as criancas adquirem em curto espaco de tempo
todos os recursos disponiveis na lingua de sinais. Para isso, 0s autores sugerem que a Lingua
Brasileira de Sinais seja apresentada em atividades discursivas e nao por meio de listas de sinais
isolados. Tal pratica possibilitard ndo apenas a aquisicao dos sinais, mas de todos 0s recursos
expressivos que essa lingua oferece.

Ao se referir a importancia da aquisicao da lingua de sinais por criancas surdas, filhas de pais
ouvintes, Fernandes, S. (2003) lembra que essa nao ¢é a realidade de muitas escolas para surdos
no Brasil. Segundo a pesquisadora, a pouca proficiéncia dos professores na Lingua Brasileira de
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Sinais, somada ao fato de a maior parte deles ser ouvinte, tem resultado no uso de uma pratica
bimodal, na medida em que eles falam e, portanto, usam a ordem sintatica da Lingua Portuguesa.

O uso de praticas bimodais com criancas surdas que estao adquirindo uma lingua de
sinais é duramente criticado por Svartholm (1998). Segundo a pesquisadora, assim como nao
se espera que uma crianca ouvinte aprenda uma lingua com alguém que mistura fragmentos
de duas linguas totalmente diferentes, usando algumas palavras de uma lingua em estruturas
frasais de outra, também nado se pode esperar que uma crianca surda adquira a lingua de sinais
do seu pals com base em mistura de sinais e de fala.

Nesse texto, defende-se que a aquisicao da Lingua Brasileira de Sinais se dé na interagao
com adultos surdos, usuarios fluentes, os quais, envolvendo as criancas surdas em atividades
discursivas, as insiram no funcionamento linguistico-discursivo dessa lingua. Por atividades dis-
cursivas entendem-se didlogos, relatos, narrativas, entre outros, e nao a sinais isolados.

Ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa
como segunda lingua para/por surdos

Na primeira parte deste texto, vimos que, por muitos anos, a Lingua Portuguesa foi ensinada
aos surdos como primeira lingua, embora se utilizassem abordagens comumente adotadas no
ensino de segunda lingua para ouvintes.

Na proposta bilingue de educacao de surdos, aprovada pelo Decreto 5.626/2005, a Lingua
Portuguesa é a segunda lingua e, como tal, 0 seu aprendizado pressupde a aquisicao da Lingua
Brasileira de Sinais como a primeira lingua dos surdos brasileiros.

A aquisicao da lingua de sinais vai permitir que as criancas surdas vivenciem, com adultos
sinalizadores, experiéncias ricas e prazerosas, como historias infantis e outras formas de uso nor-
mal da linguagem escrita, como bilhetes, cartdes etc. Nessas situacoes, as criancas surdas terao
contato com a Lingua Portuguesa escrita que, por ser totalmente acessivel a visao, é considerada
fonte necessaria para que possam constituir o seu conhecimento sobre a lingua (PEREIRA, 2011a).

Svartholm (1998) ressalta que ndo hd nenhuma razao para excluir a crianca surda, em fase
pré-escolar, da literatura infantil ou de outras formas comuns de usar a lingua escrita, como,
por exemplo, escrever listas de compras ou cartas e postais para amigos e parentes. A autora
recomenda que “a leitura de livros e revistas deva ser feita com criancas desde a fase pré-es-
colar porque diverte, estimula e satisfaz a curiosidade da crianca e nao por causa de objetivos
educacionais” (p. 42). O mesmo tipo de leitura também serve de base para o ensino na escola,
mas a atitude exigida do professor é diferente da que se espera dos pais e de outros adultos
préoximos a crianca. Cabe ao professor traduzir os textos ou partes deles para a lingua de sinais
e vice-versa, bem como explicar e esclarecer os aspectos sobre a sua construcao. As explicacoes
devem ser dadas, segundo Svartholm, em uma perspectiva contrastiva, em que as diferencas
entre a lingua de sinais e a lingua majoritaria sejam elucidadas. Desta forma, os estudantes vao
observar como uma mesma ideia é expressa nas duas linguas.
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Salles e col. (2004b), quando se referem ao ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para surdos, destacam que, por meio da andlise contrastiva, o professor podera explicar
aos estudantes 0s mecanismos gramaticais inexistentes na Lingua Brasileira de Sinais, como as
formas flexionais do paradigma de pronomes pessoais e 0 processo de concordancia.

Os conhecimentos adquiridos por meio da Lingua Brasileira de Sinais servem de base
para que os estudantes surdos tenham acesso aos contelidos em Lingua Portuguesa. Para isso,
os educadores devem ter dominio das duas linguas e do modo peculiar de funcionamento
de cada uma delas em seus diferentes usos sociais, para possibilitar 0 acesso dos surdos aos
conhecimentos de mundo em ambas as linguas (LACERDA; LODI, 2009).

Assim como 0s ouvintes que tém a Lingua Portuguesa como primeira lingua e nela se
baseiam no aprendizado de outras linguas, os surdos devem recorrer ao seu conhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais no aprendizado da Lingua Portuguesa, sua segunda lingua. Em
outras palavras, o conhecimento de mundo e de lingua elaborado na Lingua Brasileira de Sinais
permitird que os estudantes surdos vivenciem praticas sociais que envolvem a escrita e, deste
modo, constituam o conhecimento da Lingua Portuguesa (PEREIRA, 2011b).

Neste ponto, cabe lembrar que, devido a falta de uma lingua partilhada com a familia,
as criancas surdas filhas de pais ouvintes ficam, muitas vezes, excluidas das conversas e, como
resultado, apresentam conhecimento de mundo reduzido (LANE; HOFFMEISTER; BAHAN,
1996). Quanto ao conhecimento da Lingua Portuguesa, Pereira (2011b) enfatiza que ele s sera
elaborado se 0s estudantes surdos tiverem acesso ao texto escrito, uma vez que € assim que
serao inseridos no funcionamento da Lingua Portuguesa e poderao elaborar suas hipdteses
sobre a escrita.

Essa abordagem de ensino da Lingua Portuguesa, que privilegia textos e nao palavras iso-
ladas, fundamenta-se na concepcao discursiva de lingua, como vimos no primeiro texto. Nessa
concepcao, € no texto que a lingua se revela em sua totalidade, quer enquanto conjunto de
formas, quer enquanto discurso que remete a uma relacao intersubjetiva (GERALDI, 1993). Para
Geraldi, centrar 0 ensino no texto é ocupar-se e preocupar-se com o uso da lingua. Trata-se,
segundo o autor, de pensar a relacao de ensino como lugar de préticas de linguagem e, a partir
da compreensao do funcionamento da lingua, aumentar as possibilidades de seu uso.

Nessa concepcao, a tarefa do professor nao é corrigir o estudante, visando a adequacao
morfossintatica, mas ser interlocutor ou mediador entre o texto e a aprendizagem que vai se
concretizando nas atividades de sala de aula (GERALDI, 1993).

Diante desta proposta, fica evidente que o ensino da segunda lingua para surdos se deve dar
por meio de textos e nao de palavras isoladas. Em relacao a ideia de que a palavra é a principal
unidade linguistica que carrega significado, Svartholm (1998, p. 43) ressalta que “o significado
é expresso pela colocacao das palavras em sintagmas, frases e paragrafos em textos”. Visando
a compreensao do significado de textos, a autora recomenda que se trabalhe com unidades
maiores do texto e que se esclareca o significado para as criancas na lingua de sinais. Nao se
trata, no entanto, de transferéncia de conhecimentos da primeira lingua para a sequnda lingua,
mas sim de um processo paralelo de aquisicao e aprendizagem em que cada lingua apresenta
seus papéis e valores sociais representados (QUADROS; SHMIEDT, 2006).
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Devido as dificuldades de acesso a linguagem oral, é por meio da visdo que os estudantes
surdos vao adquirir a Lingua Portuguesa, razao por que é necessario possibilitar, desde o inicio
da escolaridade, situacdes de leitura. E ela que vai tornar possivel o acesso a Lingua Portuguesa,
daf a importancia de expor os estudantes surdos a leitura de textos auténticos e interessantes,
de diferentes géneros e tipos textuais. Desta forma, eles poderdo aprender o sistema da lingua,
bem como ampliar seu conhecimento letrado.

Considerando a importancia da leitura para estudantes surdos, cabe endossar a afirmativa
de Lane, Hoffmeister e Bahan (1996), de Fernandes, S. (2003), de Svartholm (1998), entre outros
autores, que defendem que os estudantes surdos devem ser expostos a textos de boa qualidade
e que despertem o seu interesse.

Em relacao ao ensino da Lingua Portuguesa, Geraldi (1993; 1996) destaca que ele deve se
centrar em trés praticas: na leitura de textos; na producao de textos; e na andlise linguistica. O
autor propde que tais praticas nao sejam tomadas como atividades estanques, mas se interliguem
na unidade textual, ora objeto de leitura, ora resultado da atividade produtiva do estudante. A
reflexao linguistica se da concomitantemente a leitura, quando esta deixa de ser mecanica para
se tornar construcao de uma compreensao dos sentidos veiculados pelo texto, e a producao
de textos, quando esta perde o carater artificial de mera tarefa escolar para se tornar momento
de expressao da subjetividade de seu autor. A andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre
questoes tradicionais da gramatica, como questdes amplas a propdsito do texto, como coesao
e coeréncia, adequacao do texto aos objetivos pretendidos, analise dos recursos expressivos,
organizacao e inclusao de informacoes etc. O professor pode também organizar atividades
sobre o tema escolhido, por meio das quais mostre 0s aspectos sistematicos da Lingua Portu-
guesa. O autor recomenda que se chame a atencao para 0s aspectos sistematicos da lingua e
nao para a terminologia gramatical. O objetivo nao € o estudante dominar a terminologia, mas
compreender o fendbmeno linguistico em estudo.

Para Geraldi, o objetivo essencial da andlise linguistica é a reescrita do texto do estudante
e, para isso, ele recomenda que o professor:

- Parta da producao do estudante;
- Baseie-se na leitura dos textos produzidos pelos estudantes;
- Selecione, para cada aula, apenas um problema;

- Retome o texto produzido pelo estudante para reescrevé-lo sob o aspecto tomado
como tema da aula;

+  Use como material as producoes dos estudantes, um caderno para anotacoes, dicio-
narios e gramaticas,

- Proponha atividades em pequenos ou em grandes grupos;

- Fundamente a pratica de andlise linguistica no principio: partir do erro para a autocor-
recdo e Nao na correcao dos erros.
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Proposta semelhante a de Geraldi € apresentada por Fernandes, S. (2003) para a pratica de
analise linguistica com estudantes surdos. Para a autora, uma pratica que respeita as diferencas
dos surdos seria fazer um levantamento dos conhecimentos ja interiorizados pelos estudantes
e dos aspectos a serem eleitos para sistematizacao a partir da edicao e revisao dos textos pro-
duzidos pelos estudantes. Nesse sentido ndo haveria uma sequéncia fechada de conteldos a
ser trabalhada, mas uma adequacao dos objetivos a realidade dos problemas evidenciados nas
construcoes dos estudantes. Os topicos da gramatica a serem trabalhados seriam aqueles que
pudessem ajudar os estudantes a escrever melhor, considerando sua produ¢ao como parametro
e Ndo O que esta previsto para 0 ano escolar ou para o falante nativo em idade correspondente.,

Como figura central no processo de aprendizagem, cabe ao professor orientar a andlise e
a reflexao para as questoes relevantes veiculadas pelo texto, bem como direcionar o olhar do
estudante para aspectos do texto que, sozinho, ele nao conseguiria apreender (FERNANDES,
S., 2003). Esses aspectos envolvem, segundo Fernandes S., 0 conhecimento lexical, o gramatical
e 0 social explicito e implicito na organizacao textual.

Referindo-se ao ensino da Lingua Portuguesa para estudantes surdos, Fernandes lembra
gue é comum que o professor seja escriba, escrevendo, na Lingua Portuguesa, o que eles rela-
tam na Lingua Brasileira de Sinais. O texto produzido pelo professor é copiado pelos estudantes.
Embora esta seja uma pratica interessante no inicio do processo da escrita, ela acaba muitas
vezes se perpetuando ao longo do Ensino Fundamental e nao se observam avancos por parte
dos estudantes.

Fernandes ressalta a importancia de se promover situacdes em que os estudantes surdos
escrevam sem o modelo do professor. Como qualquer estudante, eles necessitam ser desa-
flados a escrever, a experimentar, a errar e a refletir sobre seus erros. A leitura e a discussao
das producdes dos estudantes também favorecem a reflexao linguistica, uma vez que Ihes
possibilitam perceber, na anadlise do seu texto e dos colegas, diferentes formas e estilos de se
dizer a mesma coisa e nao apenas o modelo Unico do texto do professor. Segundo a autora,
esta é uma oportunidade para discutir, revisar o conteldo e a organizacao do proprio texto,
reelaborar e trabalhar em colaboracdo com o professor e com os colegas, o que certamente é
mais interessante e efetivo do que a copia.

Concluindo, procurou-se mostrar, neste texto, que o ensino da Lingua Portuguesa para
surdos, assim como para ouvintes, deve ter como meta a compreensao e a producao de textos.
Para isso, faz-se necessario que o estudante tenha a lingua de sinais adquirida e que o professor
seja bilingue, nao s6 usuario da Libras e da Lingua Portuguesa, mas também conhecedor do
funcionamento das duas linguas, para que ele possa ajudar o estudante na aprendizagem da
Lingua Portuguesa como segunda lingua. E imprescindivel, também, como defende Fernandes,
S.(2003), que os estudantes surdos contem com estratégias metodologicas e materiais didaticos
diferenciados. Quanto aos materiais didaticos, endossamos a posicao de Salles e col. (2004a)
quanto a necessidade de a escola adotar, no ensino de Lingua Portuguesa para surdos, materiais
que apresentem a lingua inserida em diferentes situacdes comunicativas, permitindo, assim, ao
aprendiz fazer uso do que ele aprende em sala para se comunicar adequadamente nas mais
diversas situacbes com as quais ele certamente vai deparar fora da sala de aula.
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