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APRESENTACAO

A palavra que define o significado para o oferecimento de um curso de Pedagogianamodalidade
a distancia ¢ “desafio”. Para a Universidade Estadual Paulista — Unesp encarar desafios ja faz parte
de sua historia, diante de seu compromisso com uma Educacao Superior de qualidade, com especial
vocagdo para a formagdo de professores.

Os tempos modernos, entretanto, conduzem-nos a novos contextos ¢ a sociedade brasileira,
de maneira justa, cobra-nos agdes que venham ao encontro de um cendrio que requer um repensar
sobre as possibilidades de oferta de educagao superior de qualidade, diante de tantas dificuldades a
serem superadas por um Brasil que pretende alcangar niveis de vida compativeis com nosso potencial
de desenvolvimento.

Diante do que se coloca como compromissos para a constru¢ao de um Brasil melhor, a Unesp
de maneira responsavel e organizada trabalha no sentido de continuar a oferecer seus servicos com
fiel proposito de contribuir para a Educagdo brasileira. Para isso, investe de maneira intensa na
triade Ensino-Pesquisa-Extensao, sendo uma das principais Universidades brasileiras na producao
do conhecimento, na forma¢ao de recursos humanos qualificados e competentes, além da ampla
inser¢do social, por meio dos projetos de extensdo, nas diversas regides do Estado de Sdo Paulo.

A recente historia da Unesp mostra a maneira como ela se organizou para chegar até o presente
momento. Desde 2005 a comunidade Unespiana vem discutindo em todas as suas instancias e féruns
o uso das tecnologias no processo educacional. Em 2006 aprovou sua regulamentacdo interna para
iniciativas de educacao a distancia, tornando-se uma das primeiras universidades brasileiras a adotar
uma orientacdo amplamente avaliada pela comunidade universitaria sobre o assunto. Atualmente,
esta regulamentacdo serve como norteadora de todas as iniciativas da Unesp na modalidade a
distancia.

No mesmo ano, a Pro-Reitoria de Graduagao iniciou um trabalho pioneiro com um programa de
capacitacao de seus professores por meio das “Oficinas Pedagogicas”, que visavam oferecer formacao
continua aos professores da Universidade que voluntariamente se apresentavam para participar. Este
programa foi de tamanha relevancia para a Unesp que culminou com a criagao do Nucleo de Estudos
e Praticas Pedagogicas — NEPP, um reconhecimento da Universidade para a importancia de formagao
permanente de seus professores. A iniciativa fez com que o nosso corpo docente passasse a refletir
sobre sua pratica pedagogica e buscar novas metodologias e recursos. Os reflexos do trabalho ja sdao
visiveis com os relatos de professores e alunos sobre os avangos académicos, muitos deles refletidos
nos proprios instrumentos oficiais de avaliagdo, como nossa constante melhoria de desempenho no
ENADE e em outros instrumentos de avaliacao da sociedade civil.

Outro aspecto a ser considerado ¢ que desde 2005, gracas aos constantes investimentos da
Reitoria, por meio da Pro-Reitoria de Graduacao, com especial destaque ao “Programa de Melhoria
da Graduac¢ao”, sao disponibilizados recursos financeiros para melhoria e ampliagao de materiais e
tecnologias para nossos docentes e alunos. Um importante indicador dessas inovacdes implantadas
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na Unesp é que atualmente mais de um ter¢o de nossos alunos e professores utilizam ambientes
virtuais de aprendizagem como apoio as aulas presenciais. Estamos investindo na construgdo de
um acervo digital académico para enriquecer as atividades didaticas, bem como, oferecer acesso
publico a informagao e ao conhecimento produzido pela Unesp. A producao de material didatico
também ¢ apoiada pela Pro-Reitoria de Graduagdo, entre tantos outros exemplos que sdo conduzidos
e oferecidos em nossas Unidades Universitarias.

Os Nucleos de Ensino, outro significativo projeto da Pro-Reitoria de Graduacao da Unesp,
também colaboram de maneira direta na formagao dos nossos futuros professores, além de manter
uma estreita parceria com a capacitagdo dos professores em exercicio na rede publica. Sao 14 Nucleos
distribuidos em nossos Campus em todo o Estado de Sdo Paulo com o objetivo de desenvolver
pesquisas e agdes de interesse do ensino basico e da formagao de seus professores.

Este sucinto relato de nosso recente caminhar fez-se para contextualizar um pouco o desafio
que apresentamos no inicio, ou seja, a oportunidade de oferecermos nosso primeiro curso de
graduacao a distancia, criado por meio da Resolugao Unesp no. 77/2009. A maturidade da Unesp
para a concepgao do curso de Pedagogia no ambito da Univesp ja se fez presente desde o inicio do
projeto. Passamos muito tempo avaliando e discutindo-o, até chegarmos a uma proposta final que
foi aprovada em todas as instancias universitarias, possibilitando hoje implantarmos o curso de
Pedagogia da Unesp cuja caracteristica principal ¢ a de oferecer todo o conhecimento académico
para a formagdo de professores, articulado ao uso das tecnologias digitais, como a Internet ¢ a TV-
Digital.

Sabemos que o pioneirismo sempre traz consigo as dificuldades na escolha dos caminhos a
trilhar, entretanto, temos a plena convicg¢ao que estamos reunindo toda a experiéncia, competéncia
e tradi¢dao da Unesp, juntamente com o apoio da Secretaria de Ensino Superior do Estado de Sao
Paulo, para oferecermos um curso de qualidade, contribuindo para a capacitagdo do professor em
servigo no Estado, sem a formacdo superior para o exercicio da profissao docente.

O desafio é novo e de grande responsabilidade, porém necessario e importante para avangarmos
como uma Universidade voltada para atender aos anseios da sociedade, para oportunizarmos a
constru¢do de novos ambientes de aprendizagem que utilizem as tecnologias contemporaneas
para oferecer Educagdo a um pais que precisa encontrar alternativas consolidadas para superar
seus problemas sociais. A educacdo €, indubitavelmente, o caminho para o pais que almejamos. A
formagao de bons professores ¢, sem duvida, o primeiro passo para realizarmos esse sonho.

Bom trabalho a todos!!

AN

Sheila Zambello de Pinho
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INAUGURAL

PEDRO GERALDO TOSI

Doutor em Histdria EconOmica, membro do
Departamento de Educacdo, Ciéncias Sociais e
Politica Internacional da Faculdade de Histéria,
O professor disserta Direito e Servigo Social, campus de Franca da
Unesp onde exerce, adicionalmente, a fun¢ao de
Coordenador do Conselho de Curso de Gradua-
Um aluno dorme, ¢do em Histdria.

Professor
sobre um ponto dificil do programa.

Cansado das canseiras desta vida.
O professor vai sacudi-lo?

Vai repreendé-lo?

Nao.

O professor baixa a voz

com medo de acordd-lo.

Carlos Drummond de Andrade
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1. Jay Parini é professor de lingua in-
glesa no Middlebury College, em Ver-
mont, nos Estados Unidos.

As paginas a seguir foram extraidas do
livro de Jay Parini que leva o titulo de A
arte de ensinar. A tradugéo do original
em lingua inglesa foi editada no Brasil
pela Editora Civilizagao Brasileira, em
2007. O excerto a seguir € o inicio do
segundo capitulo da obra denominado
“Vida de Professor”. O texto comega
com um poema de W.B. Yeats, “A Mas-
cara’, e € acompanhado das seguintes
consideragdes do autor as paginas 79 a
82 da obra: A arte de ensinar.

Jay Parini’

UMA VOZ QUE ENSINA

“Retire essa mascara de ouro abrasador
Com olhos de esmeralda.”
“« ~ . .
Oh ndo, meu querido, porque vocé se atreve
a descobrir se os coragoes sdo rebeldes e sdabios,

E todavia nao sao frios.”

Nada encontraria sendo o que ha para encontrar,
Amor ou falsidade.”

“Foi a mascara que capturou o seu espirito,

E entdo fez o seu coragdo bater,

Ndo o que estava atras dela.”

“Mas, a ndo ser que vocé seja minha inimiga,

Eu devo inquirir.”

“Oh, ndo, meu querido, deixe tudo como estd,

O que importa sendo que nada haja a ndo ser fogo

Dentro de vocé, dentro de mim?”’

W.B.Yeats, “A Mascara”

Ninguém simplesmente entra numa sala de aula e comeca a ensinar sem alguma reflexao
sobre como deve se apresentar, assim como ninguém se pde a escrever um poema, um ensaio

ou um romance sem considerar a voz por tras das palavras, o seu tom e textura, e as tradigdes
da escrita dentro de um género em particular. A voz ¢é tudo na literatura, tocando no espirito
do escritor, o ouvido do leitor; a procura pela autenticidade dessa voz € o trabalho do escritor
de sua vida inteira. O que eu quero sugerir aqui € que professores, assim como escritores, tam-
bém precisam inventar e cultivar uma voz, uma que sirva as suas necessidades pessoais tanto
quanto a matéria com que estd lidando, uma que pareca auténtica. Ela também deve levar em
consideragdo a natureza dos estudantes a quem esté sendo dirigida, seus antecedentes na ma-
téria e sua disposi¢ao como uma classe, que nem sempre ¢ facil estimar. Toma um bom tempo,
tanto quanto experimentacdo, para encontrar esta voz, seja ensinando seja escrevendo.

Em sua maior parte, a inven¢do de uma persona de professor ¢ um ato razoavelmente
consciente. Professores que nao estdo conscientes de seu “eu-professsor” podem dar sorte; ou
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seja, podem adotar ou adaptar alguma coisa familiar — uma postura, uma voz — que realmente

funcione na sala ja de inicio. Sorte, totalmente aleatdria, as vezes acontece. No entanto, a maio-
ria dos professores bem-sucedidos que conheci eram profundamente conscientes de que o modo
como se apresentavam envolve, ou envolveu em certo momento, o dominio de uma méscara.

Essa apropriacdo de uma mascara, ou persona (palavra que vem do latim, implicando que
uma voz ¢ algo descoberto por “soar através” de uma mdascara, com em per/sona), nao ¢ um
processo facil. Envolve artificios, e a arte de ensinar ndo ¢ menos complicada do que qualquer
outra. Nao ¢ algo “natural”, isto ¢, “encontrada na natureza”. Um professor iniciante tera de
experimentar um sem-nimero de mascaras antes de encontrar a que se adapte a ele, que pareca
apropriada, que funcione para organizar e incorporar uma voz de quem ensina. Na maioria dos
casos, um professor terd um armadrio abarrotado de mascaras para experimentar a procura de
uma que lhe caia bem.

Deve acabar com a nog¢ao tola de que uma mascara nao ¢ “auténtica”, de que ha algo ver-
gonhoso em “nao ser vocé mesmo”. Autenticidade ¢, em ultima instancia, uma construgao, algo
inventado — tem muito a ver com um determinado conjunto de roupas que parecera auténtico, ou
nao, conforme o contexto. A noc¢ao do “verdadeiro” eu é romantica, ¢ absolutamente falsa. Nao
existe tal coisa. Sempre admirei o poema de Pablo Neruda que comega dizendo: “Tenho muitos
eus.” E verdade. Um bidgrafo, como Virginia Woolf certa vez observou, tem sorte quando con-
segue estabelecer meia duzia de eus numa biografia. Na verdade, ha milhares de eus em cada
ser humano.Eis que se misturam e alteram-se, sofrem mutagdes, vinculam-se, fragmentam-se,
reunem-se de novo uma infinidade de vezes por dia. Esta ¢ a realidade da identidade de todos
nos. Um professor iniciante deve enfrentar essa realidade desde o comego, descartando a idéia
de que hd um profundo e verdadeiro eu que tenha uma existéncia independente, que pode ser
alcangado nas profundezas do coracgdo, que pode ser exposto facilmente, sem medo, com con-
fianga em suas caracteristicas.

Ha sabedoria no poema citado como minha epigrafe, “A Mascara”, de Yeats, um poeta
que refletiu profundamente sobre mascaras, desenvolvendo uma complexa doutrina que incluiu
uma percepgao da mascara como anti-eu. Ele considerou a identidade de uma pessoa como uma
dialética que envolvia uma constante negociag@o entre o eu e o anti-eu. Em sua elegante embora
de alguma maneira arcana formagao, essa dialética assume a apropriag¢ao de varios eus antitéti-
cos: um processo delicado no qual os eus (personae; méscaras) sao testados, depois, descartados
ou abarcados por outros eus. Estes eus existem ao longo de um continuun que inclui a visdo da
propria pessoa sobre seus eus € os dos outros. Nao ¢ justo, como Robert Browning certa vez
sugeriu, que tenhamos “dois lados da alma, um para encarar o mundo” e outro para apresentar
em particular ao bem-amado. Essa doutrina, pelo menos em Yeats, assume que a pessoa tam-
bém encara o bem-amado com uma mascara, que ndo ha nenhuma personifica¢do de voz sem
o uso de uma mascara, € que a voz que emerge pode tanto ser intima ou publica, porém deve de
alguma maneira “soar através” da figura da mascara. E estas mascaras sdo muitas.

UNIWESP
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Machado de Assis

A escola era na Rua do Costa, um sobradinho de grade de pau. O ano era de 1840.
Naquele dia - uma segunda-feira, do més de maio - deixei-me estar alguns instantes na Rua
da Princesa a ver onde iria brincar a manha. Hesitava entre o morro de S. Diogo e o Campo
de Sant’Ana, que ndo era entdo esse parque atual, construcdo de gentleman, mas um espaco
rustico, mais ou menos infinito, alastrado de lavadeiras, capim e burros soltos. Morro ou
campo? Tal era o problema. De repente disse comigo que o melhor era a escola. E guiei para
a escola. Aqui vai a razao.

Na semana anterior tinha feito dois suetos, e, descoberto o caso, recebi 0o pagamento
das maos de meu pai, que me deu uma sova de vara de marmeleiro. As sovas de meu pai do-
iam por muito tempo. Era um velho empregado do Arsenal de Guerra, rispido e intolerante.
Sonhava para mim uma grande posi¢ao comercial, e tinha ansia de me ver com os elementos
mercantis, ler, escrever e contar, para me meter de caixeiro. Citava-me nomes de capitalistas
que tinham comegado ao balcao. Ora, foi a lembranga do ultimo castigo que me levou na-
quela manha para o colégio. Nao era um menino de virtudes.

Subi a escada com cautela, para ndo ser ouvido do mestre, e cheguei a tempo; ele
entrou na sala trés ou quatro minutos depois. Entrou com o andar manso do costume, em
chinelas de cordovao, com a jaqueta de brim lavada e desbotada, cal¢a branca e tesa e grande
colarinho caido. Chamava-se Policarpo e tinha perto de cinqiienta anos ou mais. Uma vez
sentado, extraiu da jaqueta a boceta de rapé e o lengo vermelho, po-los na gaveta; depois
relanceou os olhos pela sala. Os meninos, que se conservaram de pé durante a entrada dele,
tornaram a sentar-se. Tudo estava em ordem; comec¢aram os trabalhos.

- Seu Pilar, eu preciso falar com vocé, disse-me baixinho o filho do mestre.

Chamava-se Raimundo este pequeno, e era mole, aplicado, inteligéncia tarda. Rai-
mundo gastava duas horas em reter aquilo que a outros levava apenas trinta ou cinqiienta
minutos; vencia com o tempo o que nao podia fazer logo com o cérebro. Reunia a isso um
grande medo ao pai. Era uma crianga fina, palida, cara doente; raramente estava alegre. En-
trava na escola depois do pai e retirava-se antes. O mestre era mais severo com ele do que
CONOSCoO.

- O que € que vocé quer?

- Logo, respondeu ele com voz trémula.
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Comecou a licdo de escrita. Custa-me dizer que eu era dos mais adiantados da escola;

mas era. Nao digo também que era dos mais inteligentes, por um escripulo facil de entender
e de excelente efeito no estilo, mas ndo tenho outra convic¢do. Note-se que ndo era palido
nem mofino: tinha boas cores e musculos de ferro. Na ligdo de escrita, por exemplo, acabava
sempre antes de todos, mas deixava-me estar a recortar narizes no papel ou na tdbua, ocupa-
¢do sem nobreza nem espiritualidade, mas em todo caso ingénua. Naquele dia foi a mesma
coisa; tdo depressa acabei, como entrei a reproduzir o nariz do mestre, dando-lhe cinco
ou seis atitudes diferentes, das quais recordo a interrogativa, a admirativa, a dubitativa e a
cogitativa. Nao lhes punha esses nomes, pobre estudante de primeiras letras que era; mas,
instintivamente, dava-lhes essas expressdes. Os outros foram acabando; nao tive remédio
sendo acabar também, entregar a escrita, e voltar para o meu lugar.

Com franqueza, estava arrependido de ter vindo. Agora que ficava preso, ar-
dia por andar 14 fora, e recapitulava o campo e o morro, pensava nos outros meni-
nos vadios, o Chico Telha, o Américo, o Carlos das Escadinhas, a fina flor do bair-
ro ¢ do género humano. Para cumulo de desespero, vi através das vidragas da esco-
la, no claro azul do céu, por cima do morro do Livramento, um papagaio de papel,
alto e largo, preso de uma corda imensa, que bojava no ar, uma coisa soberba. E eu na
escola, sentado, pernas unidas, com o livro de leitura e a gramatica nos joelhos.

- Fui um bobo em vir, disse eu ao Raimundo.
- Nao diga isso, murmurou ele.

Olhei para ele; estava mais palido. Entdo lembrou-me outra vez que queria pedir-me
alguma coisa, e perguntei-lhe o que era. Raimundo estremeceu de novo, e, rapido, disse-me
que esperasse um pouco; era uma coisa particular.

- Seu Pilar... murmurou ele dai a alguns minutos.
- Que ¢?

- Voceé...

- Vocé qué?

Ele deitou os olhos ao pai, e depois a alguns outros meninos. Um destes, o Curvelo,
olhava para ele, desconfiado, e o Raimundo, notando-me essa circunstancia, pediu alguns
minutos mais de espera. Confesso que comegava a arder de curiosidade. Olhei para o Cur-
velo, e vi que parecia atento; podia ser uma simples curiosidade vaga, natural indiscri¢ao;
mas podia ser também alguma coisa entre eles. Esse Curvelo era um pouco levado do diabo.
Tinha onze anos, era mais velho que nos.
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Que me quereria o Raimundo? Continuei inquieto, remexendo-me muito, falando-lhe
baixo, com instancia, que me dissesse 0 que era, que ninguém cuidava dele nem de mim. Ou
entdo, de tarde...

- De tarde, ndo, interrompeu-me ele; ndo pode ser de tarde.
- Entdo agora...
- Papai esta olhando.

Na verdade, o mestre fitava-nos. Como era mais severo para o filho, buscava-o muitas
vezes com os olhos, para trazé-lo mais aperreado. Mas nés também éramos finos; metemos
o nariz no livro, e continuamos a ler. Afinal cansou e tomou as folhas do dia, trés ou quatro,
que ele lia devagar, mastigando as idéias e as paixdes. Ndo esquecam que estdvamos entao no
fim da Regéncia, e que era grande a agitagdo publica. Policarpo tinha decerto algum partido,
mas nunca pude averiguar esse ponto. O pior que ele podia ter, para nds, era a palmatoria. E
essa 14 estava, pendurada do portal da janela, a direita, com os seus cinco olhos do diabo. Era
s levantar a mao, despendura-la e brandi-la, com a for¢a do costume, que ndo era pouca. E
dai, pode ser que alguma vez as paixdes politicas dominassem nele a ponto de poupar-nos
uma ou outra corre¢ao. Naquele dia, ao menos, pareceu-me que lia as folhas com muito in-
teresse; levantava os olhos de quando em quando, ou tomava uma pitada, mas tornava logo
aos jornais, e lia a valer.

No fim de algum tempo - dez ou doze minutos - Raimundo meteu a mao no bolso das
calgas e olhou para mim.

- Sabe o que tenho aqui?

- Nao.

- Uma pratinha que mamae me deu.

- Hoje?

- Nao, no outro dia, quando fiz anos...
- Pratinha de verdade?

- De verdade.

Tirou-a vagarosamente, ¢ mostrou-me de longe. Era uma moeda do tempo do rei, cuido
que doze vinténs ou dois tostdes, ndo me lembro; mas era uma moeda, e tal moeda que me
fez pular o sangue no cora¢ao. Raimundo revolveu em mim o olhar palido; depois perguntou-
me se a queria para mim. Respondi-lhe que estava cagcoando, mas ele jurou que nio.

- Mas entdo vocé fica sem ela?
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- Mamae depois me arranja outra. Ela tem muitas que vovo lhe deixou, numa caixinha;
algumas sdo de ouro. Vocé quer esta?

Minha resposta foi estender-lhe a mao disfargadamente, depois de olhar para a mesa do
mestre. Raimundo recuou a mao dele e deu a boca um gesto amarelo, que queria sorrir. Em
seguida propds-me um negdcio, uma troca de servicos; ele me daria a moeda, eu lhe explica-
ria um ponto da ligdo de sintaxe. Nao conseguira reter nada do livro, e estava com medo do
pai. E concluia a proposta esfregando a pratinha nos joelhos...

Tive uma sensacao esquisita. Nao € que eu possuisse da virtude uma idéia antes pro-
pria de homem; ndo ¢ também que ndo fosse facil em empregar uma ou outra mentira de
crianga. Sabiamos ambos enganar ao mestre. A novidade estava nos termos da proposta, na
troca de licdo e dinheiro, compra franca, positiva, toma 14, da c4; tal foi a causa da sensagao.
Fiquei a olhar para ele, a toa, sem poder dizer nada.

Compreende-se que o ponto da licdo era dificil, e que o Raimundo, nao o tendo apren-
dido, recorria a um meio que lhe pareceu util para escapar ao castigo do pai. Se me tem pe-
dido a coisa por favor, alcang¢a-la-ia do mesmo modo, como de outras vezes, mas parece que
era lembranca das outras vezes, o medo de achar a minha vontade frouxa ou cansada, e nao
aprender como queria, - € pode ser mesmo que em alguma ocasido lhe tivesse ensinado mal,
- parece que tal foi a causa da proposta. O pobre-diabo contava com o favor, - mas queria
assegurar-lhe a eficacia, e dai recorreu a moeda que a mae lhe dera e que ele guardava como
reliquia ou brinquedo; pegou dela e veio esfrega-la nos joelhos, & minha vista, como uma
tentagdo... Realmente, era bonita, fina, branca, muito branca; e para mim, que sé trazia cobre
no bolso, quando trazia alguma coisa, um cobre feio, grosso, azinhavrado...

Nao queria recebé-la, e custava-me recusa-la. Olhei para o mestre, que continuava a
ler, com tal interesse, que lhe pingava o rapé do nariz. - Ande, tome, dizia-me baixinho o
filho. E a pratinha fuzilava-lhe entre os dedos, como se fora diamante... Em verdade, se o
mestre ndo visse nada, que mal havia? E ele ndo podia ver nada, estava agarrado aos jornais,
lendo com fogo, com indignagao...

- Tome, tome...

Relancei os olhos pela sala, e dei com os do Curvelo em nds; disse ao Raimundo que
esperasse. Pareceu-me que o outro nos observava, entdo dissimulei; mas dai a pouco deitei-
lhe outra vez o olho, e - tanto se ilude a vontade! - ndo lhe vi mais nada. Entdo cobrei animo.

-Dé ca...

Raimundo deu-me a pratinha, sorrateiramente; eu meti-a na algibeira das calgas, com
um alvoroco que nao posso definir. C4 estava ela comigo, pegadinha a perna. Restava prestar
0 servigo, ensinar a licdo ¢ nao me demorei em fazé-lo, nem o fiz mal, ao menos consciente-
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mente; passava-lhe a explicacdo em um retalho de papel que ele recebeu com cautela e cheio

de atencdo. Sentia-se que despendia um esforgo cinco ou seis vezes maior para aprender um
nada; mas contanto que ele escapasse ao castigo, tudo iria bem.

De repente, olhei para o Curvelo e estremeci; tinha os olhos em nos, com um riso que
me pareceu mau. Disfarcei; mas dai a pouco, voltando-me outra vez para ele, achei-o do
mesmo modo, com 0 mesmo ar, acrescendo que entrava a remexer-se no banco, impaciente.
Sorri para ele e ele ndo sorriu; ao contrario, franziu a testa, o que lhe deu um aspecto ame-
acgador. O coracao bateu-me muito.

- Precisamos muito cuidado, disse eu ao Raimundo.
- Diga-me isto s6, murmurou ele.

Fiz-lhe sinal que se calasse; mas ele instava, e a moeda, ca no bolso, lembrava-me
o contrato feito. Ensinei-lhe o que era, disfargando muito; depois, tornei a olhar para o
Curvelo, que me pareceu ainda mais inquieto, e o riso, dantes mau, estava agora pior. Nao
¢ preciso dizer que também eu ficara em brasas, ansioso que a aula acabasse; mas nem o
relogio andava como das outras vezes, nem o mestre fazia caso da escola; este lia os jornais,
artigo por artigo, pontuando-os com exclamacdes, com gestos de ombros, com uma ou duas
pancadinhas na mesa. E 14 fora, no céu azul, por cima do morro, o mesmo eterno papagaio,
guinando a um lado e outro, como se me chamasse a ir ter com ele. Imaginei-me ali, com os
livros e a pedra embaixo da mangueira, e a pratinha no bolso das cal¢as, que eu ndo daria a
ninguém, nem que me serrassem; guarda-la-ia em casa, dizendo a mamae que a tinha acha-
do na rua. Para que me nao fugisse, ia-a apalpando, ro¢cando-lhe os dedos pelo cunho, quase
lendo pelo tato a inscricdo, com uma grande vontade de espia-la.

- Oh! seu Pilar! bradou o mestre com voz de trovao.

Estremeci como se acordasse de um sonho, e levantei-me as pressas. Dei com o mes-
tre, olhando para mim, cara fechada, jornais dispersos, ¢ ao pé da mesa, em p¢, o Curvelo.
Pareceu-me adivinhar tudo.

- Venha ca! bradou o mestre.

Fui e parei diante dele. Ele enterrou-me pela consciéncia dentro um par de olhos pon-
tudos; depois chamou o filho. Toda a escola tinha parado; ninguém mais lia, ninguém fazia
um s6 movimento. Eu, conquanto nao tirasse os olhos do mestre, sentia no ar a curiosidade
e o pavor de todos.

- Entdo o senhor recebe dinheiro para ensinar as ligdes aos outros? disse-me o Policarpo.
- Eu...

- D€ ca a moeda que este seu colega lhe deu! clamou.
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Nao obedeci logo, mas ndo pude negar nada. Continuei a tremer muito. Policarpo

bradou de novo que lhe desse a moeda, e eu ndo resisti mais, meti a mao no bolso, vaga-
rosamente, saquei-a ¢ entreguei-lha. Ele examinou-a de um e outro lado, bufando de raiva;
depois estendeu o brago e atirou-a a rua. E entdo disse-nos uma por¢ao de coisas duras, que
tanto o filho como eu acabavamos de praticar uma agao feia, indigna, baixa, uma vilania, e
para emenda e exemplo iamos ser castigados. Aqui pegou da palmatoria.

- Perddo, seu mestre... solucei eu.

- Nao ha perdao! D€ ca a mao! D¢ ca! Vamos! Sem-vergonha! Dé ca a mao!
- Mas, seu mestre...

- Olhe que ¢ pior!

Estendi-lhe a mao direita, depois a esquerda, e fui recebendo os bolos uns por cima
dos outros, até completar doze, que me deixaram as palmas vermelhas e inchadas. Chegou
a vez do filho, e foi a mesma coisa; nao lhe poupou nada, dois, quatro, oito, doze bolos.
Acabou, pregou-nos outro sermao. Chamou-nos sem-vergonhas, desaforados, e jurou que
se repetissemos o negocio apanhariamos tal castigo que nos havia de lembrar para todo o
sempre. E exclamava: Porcalhdes! tratantes! faltos de brio!

Eu, por mim, tinha a cara no chdo. Nao ousava fitar ninguém, sentia todos os olhos em
nds. Recolhi-me ao banco, solucando, fustigado pelos impropérios do mestre. Na sala arque-
java o terror; posso dizer que naquele dia ninguém faria igual negocio. Creio que o proprio
Curvelo enfiara de medo. Nao olhei logo para ele, cd dentro de mim jurava quebrar-lhe a
cara, na rua, logo que saissemos, tao certo como trés e dois serem cinco.

Dai a algum tempo olhei para ele; ele também olhava para mim, mas desviou a cara,
e penso que empalideceu. Comp0s-se e entrou a ler em voz alta; estava com medo. Come-
cou a variar de atitude, agitando-se a toa, cogando os joelhos, o nariz. Pode ser até que se
arrependesse de nos ter denunciado; e na verdade, por que denunciar-nos? Em que ¢ que lhe
tiravamos alguma coisa?

- Tu me pagas! tdo duro como osso! dizia eu comigo.

Veio a hora de sair, e saimos; ele foi adiante, apressado, e eu ndo queria brigar ali mes-
mo, na Rua do Costa, perto do colégio; havia de ser na Rua larga Sdo Joaquim. Quando, po-
rém, cheguei a esquina, ja o ndo vi; provavelmente escondera-se em algum corredor ou loja;
entrei numa botica, espiei em outras casas, perguntei por ele a algumas pessoas, ninguém
me deu noticia. De tarde faltou a escola.

Em casa nao contei nada, ¢ claro; mas para explicar as maos inchadas, menti a minha
mae, disse-lhe que ndo tinha sabido a licdo. Dormi nessa noite, mandando ao diabo os dois
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meninos, tanto o da denuincia como o da moeda. E sonhei com a moeda; sonhei que, ao tornar

a escola, no dia seguinte, dera com ela na rua, e a apanhara, sem medo nem escripulos...

De manha, acordei cedo. A idéia de ir procurar a moeda fez-me vestir depressa. O dia
estava espléndido, um dia de maio, sol magnifico, ar brando, sem contar as calgas novas que
minha mae me deu, por sinal que eram amarelas. Tudo isso, e a pratinha... Sai de casa, como
se fosse trepar ao trono de Jerusalém. Piquei o passo para que ninguém chegasse antes de
mim a escola; ainda assim nao andei tao depressa que amarrotasse as calgas. Nao, que elas
eram bonitas! Mirava-as, fugia aos encontros, ao lixo da rua...

Na rua encontrei uma companhia do batalhdo de fuzileiros, tambor a frente, rufando.
Nao podia ouvir isto quieto. Os soldados vinham batendo o pé répido, igual, direita, esquer-
da, ao som do rufo; vinham, passaram por mim, e foram andando. Eu senti uma comichao
nos pés, e tive impeto de ir atrés deles. Ja lhes disse: o dia estava lindo, e depois o tambor...
Olhei para um e outro lado; afinal, ndo sei como foi, entrei a marchar também ao som do
rufo, creio que cantarolando alguma coisa: Rato na casaca... Nao fui a escola, acompanhei
os fuzileiros, depois enfiei pela Saude, e acabei a manha na Praia da Gamboa. Voltei para
casa com as calgas enxovalhadas, sem pratinha no bolso nem ressentimento na alma. E
contudo a pratinha era bonita e foram eles, Raimundo e Curvelo, que me deram o primeiro
conhecimento, um da corrupgao, outro da dela¢do; mas o diabo do tambor...
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Atividade 3: Enviar uma mensagem pelo Correio @
@I 1° Periodo Virtual: 02 e 03/03/2010

@D 2° Periodo Virtual: 05 e 06/03/2010

Bloco1 Modulo 1 Disciplina Introdutoria

AGENDA DA PRIMEIRA SEMANA

Aula inaugural e Capacitagao — Navegando e conhecendo o ambiente TelEduc
“Bem-vindos ao curso de Pedagogia da UNESP/UNIVESP

Durante esta primeira Aula Presencial, e ao longo desta semana, faremos uma
breve apresentacédo dos temas que serao tratados no decorrer do curso, de sua estrutura e
dindmica, além da apresentagdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) - TelEduc.

Nesta primeira aula, seu Professor Orientador de Disciplina fara as principais orientagdes
e apresentacoes.

Também é importante que saibam: todos os materiais complementares, textos e vide-
0s, podem ser acessados por meio do CD-ROM. Depois, para conhecerem e navegarem
pelo ambiente preparamos algumas atividades que vocés deverao realizar até Sabado dia
06/03/2010. Entretanto, vocés devem respeitar a ordem das atividades e seus respectivos
periodos de realizagdo, para que ndo se percam.

Vejam abaixo as atividades propostas e em seguida a descricdo de cada uma delas.

@ 1° Aula Presencial: 01/03/2010 i.

Atividade 1: Configurar
Atividade 2: Preencher Perfil

Atividade 4: Participar do Férum de Discusséao (F1)
Atividade 5: Responder a mensagem do correio
Atividade 6: Relato de seu caminhar pessoal e profissional

Atividade 7: Postagem do enderego de um Site Educativo

@ 2° Aula Presencial: 04/03/2010 e

Atividade 8: Introducéo do Tema — “O Professor que Trago na Memoéria”

Atividade 9: Assistir ao Video — “Educacgédo e Sociedade”
Atividade10: Redag3o de texto “O professor que trago na memoria” @

Atividade 11: Leitura de Textos sobre o tema “O professor que trago na memoéria”
Atividade 12: Assistir aos Videos Complementares
Atividade 13: Férum de Discusséao F2 - “O professor que trago na memoria”

DICA: Como “O professor que trago na memoéria” é um tema, que sera retomado e trabalhado
ao longo dos Médulos 1 e 2, é importante que abram uma pasta “Memoéria do Professor” para
salvarem e encontrarem seus arquivos facilmente. Bom trabalho!

Em caso de duvidas, por favor, esclaregam com seu Professor Orientador de Disciplina,
presencialmente ou por meio da ferramenta Correio. Boa aula!!”
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/'/' ATIVIDADES DA AULA INAUGURAL
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@ 1° Aula Presencial: 01/03/2010 i.

Atividade 1: Configurar

Caros alunos!

Vocés ja devem ter percebido que o acesso as salas de aula virtuais do Curso de Peda-
gogia devera ser feito pelo Portal Académico com o uso de um /ogin que sera sempre o seu
RA, e uma senha que foi gerada automaticamente pelo portal, mas que podera ser trocada
em momento oportuno por vocés.

Para realizarem a troca da senha, € muito simples. Basta acessarem o Portal Académico,
seguirem para o Ambiente do Aluno, clicarem na opgéo “Meu Perfil”, preencherem os cam-
pos “Senha” e “Verificar Senha”, e, finalmente, clicarem em salvar.

Vamos agora iniciar nosso contato com o Ambiente Virtual de Aprendizagem da UNESP
(AVA UNESP), que utiliza como plataforma gerenciadora o TelEduc. Sera por meio deste
ambiente que vocés poderao ter acesso as disciplinas do Curso de Pedagogia.

Logo que o acesso € realizado, vocés poderao verificar que o ambiente é dividido em duas
partes:

- na parte esquerda, estao disponiveis as ferramentas que seréo utilizadas durante o curso;
- na parte direita, é apresentado o conteudo correspondente a ferramenta selecionada.

Todas as atividades propostas para esta aula inaugural terdo como objetivo apresentar
cada uma das ferramentas que vocés utilizardo no ambiente. Vejam a seguir uma das impor-
tantes ferramentas que o ambiente nos traz.

Vale lembra-los de que este texto que estao lendo aqui também podera ser encontrado na
Ferramenta Atividades. Esta ferramenta sempre fara parte da rotina académica que vocés
seguirdo daqui por diante.

APRESENTANDO A FERRAMENTA CONFIGURAR:

Esta ferramenta nos possibilita alterar algumas configuragdes pessoais no ambiente tais
como: idioma e notificacdo de novidades.

Vejam a descrigdo de cada opgao oferecida por ela abaixo:

- Selecionar idioma: O ambiente virtual pode ser apresentado nos seguintes idiomas:

Portugués, Espanhol, Inglés ou Portugués de Portugal (Portugués PT). E vocé pode escolher
o de sua preferéncia.

- Notificar novidades: Informa as novidades referentes a atualizagao das ferramentas do
TelEduc, por meio de seu e-mail externo.

Agora que vocés foram apresentados a Ferramenta Configurar, vamos realizar uma ativi-
dade importante. E imprescindivel que saibam sobre as atualizacdes ocorridas diariamente
no ambiente. Estes dados os ajudardo em sua organizag&o. Entdo, entrem na Ferramenta
Configurar, cliquem em Notificar Novidades e, em seguida, em “Resumo geral de novidades
no final do dia”, ou em “Resumo parcial de novidades duas vezes ao dia”, como preferirem.

Bom trabalho!

....................................................................
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< Atividade 02: Preencher Perfil

APRESENTANDO A FERRAMENTA PERFIL

Esta ferramenta fornece um mecanismo para que os participantes possam se conhecer e
desencadear a¢des de interagao entre si, facilitando a escolha de parceiros para o desenvolvi-
mento das atividades do curso (formagao de grupos de pessoas com interesses em comum).

Caros alunos!

Preencham agora o seu perfil. Se possivel, disponibilizem fotos para que possamos nos
conhecer melhor.

Para isso, cada um de vocés devera:
- clicar em “Perfil”, no menu do lado esquerdo;
- clicar sobre seu nome;

- na janela que abrir, escolha a opgao “Preencher Perfil”, digite seu texto e clique no botao
“Enviar alteracoes”.

Para colocarem uma foto, escolham a opgao “Enviar/Atualizar Foto”.

Caso queiram alterar o texto do seu perfil € so clicar em “Alterar Perfil”.
Conhegam seus colegas e formadores, clicando no nome de cada um deles.
Vamos |a!

Atividade 03: Enviar uma mensagem pelo “Correio”

APRESENTANDO A FERRAMENTA CORREIO

Esta é uma ferramenta interna do TelEduc, para troca de mensagens entre os partici-
pantes do curso.

Assim, vocés so terdo acesso as mensagens do “Correio” quando estiverem conecta-
dos ao ambiente.

ATENCAO: Enviamos uma mensagem para vocés na ferramenta “Correio”. Acessem-
na e confiram!

IMPORTANTE: O retorno das mensagens de duvidas enviadas a um dos formadores
sera mais eficiente se tiver como destino “o seu Orientador de Disciplina e o seu Orienta-
dor de Turma”, pois o primeiro da equipe que abrir a mensagem a retornara o mais rapido
possivel. Deste modo, no pior dos casos, as respostas retornardo em até 24 horas, nos
dias uteis.

DICA: Evite usar a opgdo “Todos”. Selecione apenas o(s) nome(s) da(s) pessoa(s) a(s)
qual(is) deseja enviar a mensagem, assim evitamos sobrecarregar a caixa de entrada das
outras pessoas.

Como atividade, para verificarem a dinamica dessa ferramenta, cada um de vocés de-
vera buscar na ferramenta “Perfil” a pessoa que vem logo abaixo do seu nome. Em se-
guida, devera enviar para essa pessoa, e para seu Orientador de Disciplina e Orientador
de Turma, uma mensagem (e-mail interno - Correio), fazendo uma rapida apresentagéo e
dando boas-vindas ao colega, para descontrair-se com a ferramenta e iniciar a interagéo
com a turma.

Entao, usem e abusem disso!!!
Lembrem-se:

* Toda vez que houver um asterisco amarelo ao lado de uma ferramenta, do menu a es-
querda, havera algo novo que vocés ainda ndo viram. Por exemplo, um asterisco na frente
de “Correio” significa que existe uma mensagem para vocés que ainda nao foi lida.
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Atividade 04: Participar do Férum de Discussao F1

APRESENTANDO O FORUM DE DISCUSSAO

Esta ferramenta permite a discussao de diversos temas, de forma assincrona. Estes
temas serdo disponibilizados de forma a despertar a reflexdo e a interagdo, de acordo
com o andamento do curso.

Cada férum de discusséo propiciara um ambiente colaborativo de entrosamento, dis-
cussdo e compartilhamento de ideias entre os participantes do curso. Entao, partici-
pem!

IMPORTANTE: Vejam algumas orientagdes para participarem corretamente dos foruns:

- Todo féorum é aberto com alguma pergunta ou comentario sobre um tema ou capitulo
especifico. Fagam comentarios sempre relacionados ao tema proposto. Este é um cri-
tério determinante para avaliagéo da participagao do aluno na disciplina. (Vocés podem
ver outros critérios avaliativos no Manual do Aluno).

- Fagcam seus comentarios sempre pela opcdo RESPONDER. Esta opgao aparece
embaixo de todas as mensagens (de Orientadores ou colegas) que vocés abrirem. Des-
te modo, a discusséo segue uma sequéncia légica.

- NAO utilizem a opgdo COMPOR NOVA MENSAGEM.

- Os foéruns propostos serdo avaliados e permanecerao abertos para discussao duran-
te alguns dias. Entao, fiquem atentos aos prazos. Nao deixem para participar na ultima
hora. A qualidade e desenvolvimento de um férum dependem de frequéncia. Quanto
mais vezes vocés acessarem o forum e participarem, fazendo consideragdes pertinen-
tes e interagindo com os colegas, melhor ele sera.

- Vale lembrar que, assim como em todas as atividades avaliativas, caso n&do con-
sigam participar no periodo proposto, poderdo participar e realiza-las no periodo de
recuperacgao. Entretanto, a realizagdo das atividades em periodo de recuperacao impli-
ca em descontos na nota. Sugerimos que consultem o Manual do Aluno para maiores
detalhes a respeito.

Bom, agora vamos interagir!!!

Para testarem a ferramenta e trocarem ideias com seus colegas, fagam uma breve
apresentacado de seu caminhar pessoal e profissional.

Para acessarem o férum, cliquem na ferramenta “Féruns de Discussao” (no menu
do lado esquerdo) e depois em F1 - “ Férum Inicial”.

Até la!

Atividade 05: Responder a mensagem do Correio
Ol4, queridos alunos!
O que estdo achando do curso até agora?

Aproveitem esse periodo para navegarem pelo ambiente e descobrirem suas possibi-
lidades.

Como atividade, vocés devem responder a mensagem enviada pelo seu colega, com
copia para seu Orientador de Disciplina e para seu Orientador de Turma.

Vamos |a!
Bom trabalho!
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Atividade 06: Relato de seu caminhar pessoal e profissional

APRESENTANDO O PORTFOLIO

Esta ferramenta possibilita ao aluno disponibilizar seus trabalhos e informacgées. Seu obje-
tivo é reservar um espaco para o aluno comunicar ao grupo e/ou ao formador o resultado de
seu trabalho e receber comentarios e sugestdes.

Neste espago, os alunos podem disponibilizar textos, respostas de atividades etc e esco-
Iherem o tipo de compartilhamento que desejam usar:

* Totalmente Compartilhado - possibilita que todos os participantes do curso possam ter
acesso e comentar seu trabalho.

* Compartilhado com Formadores - permite acesso somente ao grupo de formadores do
curso (Orientadores de Turma e Disciplina).

* Nao Compartilhado - ndo permite acesso. E usado quando o aluno ainda ndo conseguiu
o resultado final do seu trabalho, isto é, trata-se ainda de um trabalho em andamento que
apenas esta usando o espago para armazenamento durante sua fase de construgao.

IMPORTANTE: O modo de compartilhamento a ser escolhido esta indicado em todas
as atividades propostas. Fiquem atentos!

Para postarem suas atividades nesta ferramenta, vocés deverao criar um arquivo em
seus computadores com o nome solicitado na atividade, redigir a proposta da atividade,
salvar, entrar na ferramenta e anexar o arquivo criado.

Atengido: NAO utilizem o “Portfélio” para enviarem davidas aos formadores. A ferra-
menta correta para isto é o “Correio”.

Para realizarem a Atividade 06, cada um de vocés devera incluir em seu Portfélio Indi-
vidual um texto sobre seu caminhar pessoal e profissional. Escrevam sobre as escolhas

feitas nesse percurso, sobre os acertos, erros, eventuais arrependimentos, sonhos, ob-
jetivos e metas a serem alcancgados.

Para isso, sigam as orientagcdes para a realizacao desta atividade:

1- Escrever o texto em um arquivo do Word, e salva-lo em uma pasta denominada “Me-
moria do Professor”, na versdo 97-2003 (para a formatacao do texto, sigam as orienta-
¢oes propostas no Manual do Aluno), com o titulo “Atividade 06 - Meu caminhar pessoal
e profissional”;

2- clicar na Ferramenta “Portfélio” (no menu do lado esquerdo) e depois em seu
nome, entrando assim em seu portfélio;

3- clicar em “Incluir novo item”;

4- colocar como titulo do item o mesmo nome do arquivo “Atividade 06 - Meu caminhar
pessoal e profissional”, arquivo salvo em seu computador ou pen drive, e incluir o que foi
solicitado na atividade, ou seja, o seu texto;

7- escolher a opgéo “Totalmente Compartilhado”;

8- clicar em “enviar” e pronto!

OBS.: Na ferramenta “Perguntas Frequentes”, vocés encontram alguns esclarecimen-
tos sobre a utilizagéo do “Portfolio”.

DICA: Crie em seu computador, ou pen drive, uma pasta denominada Pedagogia UNESP/
UNIVESP; e dentro dela va criando uma pasta para cada Disciplina e/ou Eixos Articula-
dores e nestas salvem os arquivos das respectivas atividades.

Em caso de duvidas entrem em contato com seus Orientadores pelo Correio!

Bom trabalho!!!
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Atividade 07: Postagem do endereco de um site educativo
APRESENTANDO A FERRAMENTA MURAL

Os cursos na modalidade de Educagéo a Distancia devem despertar no aluno a autono-
mia, para que cada um encontre o seu préprio ritmo de aprendizagem, para que busque
informacgdes e construa seus conhecimentos, além de incentivar a aprendizagem em grupo,
promovendo o intercAmbio de ideias, a participagdo de projetos, a realizagdo de pesquisas
em conjunto etc.

N&o ha como falar de cursos via Web e de Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) sem
falar em aprendizagem colaborativa.

Esta ferramenta possibilita o envio de RECADOS gerais, como avisos de eventos, convites,
links interessantes encontrados na internet e outras informaces que podem ser anexadas
por qualquer participante do curso.

Serve como um “quadro de aviso virtual”, como os quadros de aviso de uma escola
presencial.

Acessem a Ferramenta Mural, e fagcam testes disponibilizando, pelo menos, um link inte-
ressante de um Site Educativo para os colegas!

OBS: Nao utilizem o mural para disponibilizar perguntas para os Orientadores ou conversas
com os colegas. Esta nao ¢é a finalidade da ferramenta, ok?

Vamos la!

Atividade 08: Introducéo do tema “O professor que trago na memoéria”
Ola, queridos alunos!

Agora seus Professores Orientadores de Disciplina fardo uma breve apresentagcéo do tema
“O Professor que Trago na Memoria”.

Aproveitem e participem, levantando questdes e fazendo comentarios pertinentes!
Boa Aula!

Atividade 09: Assistir ao video “Educacéao e Sociedade”
Ol4 carissimos!
Preparamos um video muito interessante para vocés!

Acessem a Ferramenta Material de Apoio e cliqguem em Pasta Videos - Video Educagao
e Sociedade ou no link direto, para assisti-lo.

:@ Link: Educacdo e Sociedade (http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/65)

Atividade 10: Redagéo de texto “O professor que trago na memoria”
Carissimos!

A partir da video-aula sobre a questao “O que é ser professor(a)?”, veiculada pela fundagao
UNIVESP/TV, desenvolvam um trabalho de redagdo denominado “O professor que trago na
memoaria”. Trata-se de um eixo articulador e, durante o desenvolvimento do curso, o Tema sera
retomado com o objetivo de permitir reflexdes sobre a busca da identidade de professor.

Quem foi e por que o(s) professor(es) indicado(s) permaneceu(ram) em sua memoéria?

Busquem enfatizar durante a elaboragéo da redagao, os aspectos positivos a que vocés co-
mumente recorrem, ou 0s aspectos negativos que vocés geralmente refutam quando refletem
sobre a maneira pela qual vocés ensinam.
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Salvem o texto final com o titulo Atividade_10_O Professor que trago na Memoria, seguido
de “ ” (underline) com o seu nome completo e também com o nome de sua turma, em sua
pasta de mesmo nome. Vejam no exemplo: Atividade 10_O Professor que trago na Memo-
ria_Maria José da Silva_Séao Paulo2.

Insiram esse texto em seu Portfélio Individual, com o mesmo titulo. Nao se esquegam de
deixar o arquivo “Totalmente Compartilhado” e de “Associa-lo a Avaliagdo”. Essa atividade
devera ser realizada durante esta aula presencial. Qualquer duvida, por favor, esclaregam
com o Orientador de Disciplina.

Bom trabalho!

Valor: 1.00

Objetivos: Inicio da identificagdo do Professor que traz na meméria.

Critérios: Realizagdo da tarefa dentro do prazo estabelecido; - Coeréncia e qualidade do
texto desenvolvido; - Critérios gerais de produgao textual (Manual do Aluno)

Atividade 11: Leitura de texto sobre o tema “O professor que trago na memoaria”
Caros alunos!

Agora apresentaremos dois textos que sdo muito diferentes, mas tratam sobre o mesmo
assunto.

O texto “Conto de Escola” do mestre Machado de Assis, que é do século XIX, alterna falas
de uma pessoa que rememora fatos de uma sala de aula que foram importantes na formagéao
de seus valores. Muitas dessas falas sdo deliberadamente ponderacées de uma pessoa adul-
ta sobre sua prépria infancia. Retrata a vida de aluno. O professor tem um papel secundario,
mas uma decisao importante no enredo. Revela a escola tradicional em que o professor era
o centro do processo ensino-aprendizagem mesmo sem dizer nada em sala de aula.

O outro, “Vida de Professor” é de um professor estadunidense da atualidade: Jay Parini.
Tem uma articulagéo da poética de J.B.Eayts com a nogdo de identidade formulada pelo
antropélogo Ezra Park, baseada na ideia de persona, de mascara. Uma nogéo criada nos
Estados Unidos, na segunda metade do Século XX. Diferentemente do outro texto, tem uma
formulacgéo tedrica sobre como memorizar a respeito dos diferentes contextos do processo
de formacao de nés mesmos, enquanto professores. Portanto, trata da vida de professor.

Entrem na Ferramenta Leituras, cliquem em “Pasta Textos” e leiam os dois textos, ou cli-
quem no link direto.

*  “Vida de Professor” de Jay Parini;
»  “Conto de Escola” de Machado de Assis
Boa leitura!

@ Link: Vida de Professor (http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/19)

:@ Link: Conto de escola (http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/18)

Atividade 12: Assistir aos videos complementares

Carissimos!

Nesta atividade vocés deverao assistir a dois videos complementares.
Para acessa-los, vocés deveréo clicar na devida sequencia em:

- “Material de Apoio” no menu do lado esquerdo;

- depois na pasta “Videos Complementares”;

- e finalmente em cada um dos links disponiveis:
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* Sociedade sem Escola

* John Dewey
Ou se preferirem, podem acessa-los por meio do link direto.
Assistam ao filme e depois realizem a préxima atividade de hoje.
Bom filme!

:@ Link: Sociedade sem Escola (http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/66)

@ Link: John Dewey (http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/67)

Atividade 13: Férum de Discussao F2: “O professor que trago na memoria”

Agora que ja refletiram um pouco sobre o tema “O professor que trago na meméria”, vamos
interagir com os colegas, trocando experiéncias, memarias e vivéncias.

Acessem a Ferramenta Forum de Discussao, e fagam suas contribuigdbes no Férum F2 -
“O professor que trago na meméoria”.

Obs.: Este férum sera avaliado e o prazo para participacéo é de 04 a 06/03/2010.

Participem!!!

Até la!

IMPORTANTE:

Fiquem atentos as instrugdes abaixo:

1. Para participarem desta atividade, vocés deverdo acessar a Ferramenta Forum de Dis-
cussao e clicar em F2 - “O professor que trago na memoaria”. Quando fizerem a leitura dessa
mensagem, verificardo o botao Responder logo abaixo dela. Cliquem nele para realizarem
suas postagens adequadamente. Essa pratica permitira que suas mensagens sejam avalia-
das pelos Orientadores de Disciplinas e, também, facilitara suas interagdes com os colegas,
deixando o ambiente organizado.

2. Vocés nado deverao clicar no link Compor nova mensagem. Ao clicarem nesse link, vocés
criardo uma nova mensagem fora do tdpico que ja foi criado no ambiente, fazendo com que
suas mensagens nao sejam avaliadas. Por isso, fiquem atentos!

3. Caso isso acontecga por engano, postem a mesma mensagem no local certo, ou seja,
seguindo a instrugao do item 1.

Valor: 1.00

Objetivos: Reflexdo sobre a importancia do ambiente escolar na formacédo de seu perfil
profissional

Critérios: Participacao dentro do prazo estabelecido; Gerais de produgéo textual (Manual do
Aluno)

--------------------------------------------------------------------

AVA
AVAVAY
VAY



EDUCACAO E
SOCIEDADE

PEDRO GERALDO TOSI

Doutor em Historia Econdmica, membro do
Departamento de Educacdo, Ciéncias Sociais e
Politica Internacional da Faculdade de Historia,
€ um exercicio Direito e Servico Social, campus de Franca da
Unesp onde exerce, adicionalmente, a fungao de
Coordenador do Conselho de Curso de Gradua-
De alguma forma ¢do em Histdria.

“Ensinar
de imortalidade.

continuamos a viver

naqueles cujos olhos
aprendem a ver o mundo

pela magia da nossa palavra.
O professor, assim, ndo morre
jamais...”

Rubem Alves

Bloco1 Modulo 1 Disciplina 1

Formacao Geral @ Introducao a Educacao @ Educacao e Sociedade



B R £ ACAO ESCOLA/SOCIEDADE:

NOVAS RESPOSTAS PARA UM VELHO PROBLEMA!

1. Este texto transcreve a confe-
réncia que proferi na sessdo de Ant6nio Névoaz
abertura do /Il Congresso Estadu-
al Paulista sobre a Formagdo de

Educadores (Aguas de S&o Pedro,
22 de maio de 1994). Tendo em
conta os objetivos da presente pu-
blicagdo, entendi ndo Ihe introduzir

Um quadro de Klee chamado Angelus Novus mostra um anjo olhando fixamente para
qualquer coisa de que se estd a afastar. Os seus olhos estdo arregalados, a boca aberta,

as asas estendidas. A sua face esta virada para o passado. Onde nés vemos uma seqti-

grandes alteragdes, respeitando, éncia de acontecimentos, ele percebe apenas uma unica catastrofe que vai amontoando

no essencial, a sua oralidade. escombros sobre escombros e os arremessa para a frente dos seus pés. [...] Mas um ven-

daval esta a soprar do paraiso, e com tal violéncia que o anjo ja ndo consegue fechar as

2. Professor na Universidade de

Lisboa — Portugal. [O texto conser-

suas asas. Ele tem as costas voltadas para o futuro, mas o vendaval apanha-o de frente

va as grafias originais do autor, que e é para la que o empurra irresistivelmente, enquanto atras dele o monte de escombros
emprega a lingua tal como é utiliza- vai crescendo em direccdo ao céu. Este vendaval é o que nés chamamos progresso.
da em Portugal]. Lo,

gall Walter Benjamin, 1940.

50

A historia da escola sempre foi contada como a historia do progresso. Por aqui passa-
riam os mais importantes esfor¢os civilizacionais, a resolucao de quase todos os problemas
sociais. De pouco valeram os avisos de Ortega y Gasset — e de tantos outros — dizendo que
esta analise parte de um erro fundamental, o de supor que as nagdes sdo grandes porque a
sua escola ¢ boa: certamente que ndo ha grandes nagdes sem boas escolas, mas 0 mesmo
deve dizer-se da sua politica, da sua economia, da sua justica, da sua satide e de mil coisas
mais.

A escola cresceu nesta crencga. E os professores acreditaram que lhes estava come-
tida a missdo de arautos do progresso. Contra tudo e contra todos, se preciso fosse. Para
isso tiveram, num certo sentido, de se isolar: S@o bem conhecidos os conselhos para que
os professores ndo se misturassem com o povo, mas também ndo participassem nas festas
da burguesia, para que os professores se comportassem com isenc¢do, ndo se vinculando a
interesses de grupo. O refor¢o da ligacao entre dois vértices do tridngulo, os professores € o
Estado, conduziu a marginalizacao do terceiro: familias/comunidades.

Repensar a escola hoje ¢, antes de mais, trazer para o cenario educativo este “vér-
tice perdido”, sublinhando a importancia de uma participagdo que ndo se esgota no nivel
profissional, nem no plano do Estado. E procurar encontrar novas respostas para um velho
problema.
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A reflexdo que vos proponho organiza-se em trés tempos, procurando interrogar as
relagdes entre a escola e a sociedade, sobretudo a partir de uma anélise centrada nos cami-
nhos (e descaminhos) da profissdo docente.

Na primeira parte, procuro alertar contra os perigos das visdes extremas da escola, ora
como “salvadora”, ora como mera “reprodutora” da sociedade.

Na segunda parte, avango algumas idéias sobre a crise de identidade dos professores,
sublinhando a necessidade de um refor¢o da sua autonomia profissional.

Finalmente, na terceira parte tento juntar os dois argumentos anteriores, defendendo
que qualquer mudanca no terreno educativo tem de passar por um investimento positivo dos
diversos poderes em acg¢do na arena educativa.

Tal como Boaventura Sousa Santos também eu me espanto 3. SANTOS, Boaventura Sou-

(também eu me indigno) com o facto de o prodigioso desenvolvimen- sa. Infrodugéo a uma ciéncia
pbs-moderna. Porto: Edicdes

to cientifico dos ultimos séculos, de a acumulagdo de um tdo grande
Afrontamento, 1989.

conhecimento sobre o mundo, se terem traduzido numa tao pequena
sabedoria do mundo, do homem consigo proprio, com os outros, com a natureza. Temos de
mais desta ciéncia (leia-se também escola) que se quis sindnimo de progresso e acreditou ser
o fim da Historia. Agora, precisamos de uma outra ciéncia (leia-se também escola): que ndo
se baseie no excesso do mesmo, mas na aceitacao do outro; que nao reivindique uma explica-
cdo singular, mas que se reconheca na pluralidade dos sentidos; que compreenda os limites
da sua interpretagdo e da sua ac¢do no mundo.

A ESCOLA E OS PROFESSORES COMO
REGENERADORES DA SOCIEDADE

No livro-manifesto da Educagdo Nova, Adolphe Ferriére conta uma das mais célebres
historias da pedagogia: a historia sobre O diabo e a escola.’

Conta o pedagogo suico que um dia, deu o diabo uma saltadaaterrae 4. A histéria é contada no livro
Transformons I'école, publicado pela
primeira vez em 1920. Sirvo-me da
edicdo portuguesa, datada de 1928,
a qual, segundo o tradutor, tera sido
E disse consigo: “A infancia é o porvir da raca; comecemos, pois, pela in-  censurada em Portugal, obrigando

verificou, ndo sem despeito, que ainda cé se encontravam homens que acre-
ditassem no bem, homens bons e felizes. O diabo concluiu, do seu ponto de

vista, que as coisas ndo iam bem, e que se tornava necessario modificar isto.

fancia”. Mas mudar a infancia, como?! De repente, teve uma idéia luminosa: @ que a sua distribuicdo se fizesse

, . . . essencialmente no Brasil.
criar a escola. E, seguindo o conselho do diabo, criou-se a escola.

A crianga adora a natureza: encerram-na dentro de casa. A crianca gosta
de brincar: obrigam-na a trabalhar. A crianga pretende saber se a sua ac-
tividade serve para qualquer coisa: fez-se com que a sua actividade nao
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tivesse nenhum fim. Gosta de mexer-se: condenam-na a imobilidade. Gosta

de palpar objectos: ei-la em contacto com idéias. Quer servir-se das maos:
¢ o cérebro que lhe pdem em jogo. Gosta de falar: impde-lhe siléncio. Quer
esmiugar as coisas: constrangem-na a exercicios de memoria. Pretende bus-
car a ciéncia de motu proprio: é-lhe servida ja feita. Desejaria seguir a
sua fantasia: fazer-na vergar sob o jugo do adulto. Quereria entusiasmar-
se: inventaram-se os castigos. Quereria servir livremente: ensinou-se-lhe a
obedecer passivamente. O diabo ria pela calada!

Durante paginas a fio, Adolphe Ferriére continua o seu requisitorio contra
a invengado diabolica que € a escola. Diz ele que ndo tardou que o regime
desse frutos. A crianga aprendeu a adaptar-se a estas condig¢des artificiais.
Dir-se-ia, por um instante, que a escola levava a melhor. O diabo julgava-
se vitorioso. Mas, de subito, a historia vira-se do avesso. O diabo calculara
mal o negocio: esquecera-se de fechar a escola a sete chaves. “E viu-se a
pequenada fugir para os bosques, trepar as arvores, ¢ até fazer caretas ao
pretenso homem de Deus. Viram-nos correr a aventura, governarem a vida,
tornarem-se fortes, praticos, engenhosos e perseverantes. [...] o diabo, entdo,
deixando de rir a socapa , rangeu os dentes, ameagou com o punho, berrou:
Maldita geringonga! E eclipsou-se. E com ele desapareceu a escola, que tao
sabiamente imaginara.

As palavras finais do pedagogo suico representam a moral da histéria, de-
safiando todos os professores a acabarem com estas gaiolas a moda antiga
e a edificarem escolas novas.

Escrita no final da Primeira Grande Guerra, esta historia € exemplar, por muitas razdes.
Até esta altura, a escola sempre tinha sido vista como um progresso civilizacional, como uma
instituicdo inequivocamente benéfica, consagrada a promocao da cultura e da educag@o dos ho-
mens. Agora, pela pena de um dos mais brilhantes pedagogos dos anos vinte, ela é apresentada
como uma instituigdo maléfica, como uma cria¢ao diabdlica mesmo.

Ao longo do século XIX, em paralelo com a emergéncia de novos modos de governo
e afirmac¢do dos Estados-Nagao, a escola transforma-se num elemento central do processo de
homogeneizagdo cultural e de inven¢do de uma cidadania nacional. Através da atribuicio a
um dado arbitrario cultural de todas as aparéncias do natural, a escola desempenha um papel
central na concessdo ao Estado do monopdlio da violéncia simbdlica (que se quer legitima). O
desenvolvimento da escola de massas faz parte de uma dindmica transnacional que inscreve
nos diversos contextos nacionais racionalidades e tecnologias de progresso difundidas a nivel
mundial. Fixa-se entdo uma espécie de gramadtica do ensino, que marca — uma vez que constroi
e que organiza — a nossa forma de ver a escola: alunos agrupados em classe graduadas, com
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uma composi¢do homogénea e um numero de efectivos pouco agradavel; professores actuan-
do sempre a titulo individual, com perfil de generalistas (ensino primario) ou de especialistas
(ensino secundario); espagos estruturados de acgao escolar, induzindo uma pedagogia centrada

essencialmente na sala de aula; horarios escolares rigidamente estabelecidos, que pdem em pra-
tica um controlo social do tempo escolar; saberes organizados em disciplinas escolares, que sao
as referéncias estruturantes do ensino e do trabalho pedagégico. Inventado muito tempo antes,
este modelo escolar impde-se, doravante, como a via Unica de fazer escola, excluindo todos os
outros possiveis. A for¢a deste modelo mede-se pela sua capacidade de se definir, ndo como o
melhor sistema, mas como o tnico aceitavel ou mesmo imaginavel. E esta escola que a historia
de Adolphe Ferricre quer esconjurar.

Mas aten¢do a segunda mensagem da historia: ndo € a escola enquanto institui¢cdo que
estd em causa, mas sim a escola antiga, pois a escola nova, essa, ¢ fundamentalmente libertado-
ra, ¢ “uma nova etapa na marcha ascensional do Homem para a perfei¢ao”, ¢ a condigao essen-
cial para que se forme um Homem novo incapaz de se langar uma e outra vez nos horrores da
Guerra. A critica da Educagao Nova a institui¢do escolar termina, assim, algo paradoxalmente,
por uma crenga quase ilimitada nas potencialidades regeneradoras da escola. Nunca se acreditou
tanto nos beneficios da escola como nestes tempos loucos da pedagogia. E esta crenga ajudou a
consolidar uma imagem dos professores como sacerdotes da religido educativa € como missio-
narios do ABC, a0 mesmo tempo que criou as condi¢cdes para uma melhoria da sua formagao
e do seu estatuto socioprofissional e para o desenvolvimento de uma reflexao cientifica na area
da pedagogia.

PROFISSIONALIZACAO DO PROFESSORADO E
CIENCIAS DA EDUCACAO

A profissionalizagdo do professorado acompanha-se de uma politica de normalizacgdo e
de controle estatal. As escolas normais constituem o lugar certo para disciplinar os professores,
transformando-os em agentes do projecto social e politico da modernidade: os discursos aqui
produzidos e difundidos — bem como as praticas que lhes ddo corpo — edificam um novo mo-
delo de professor no qual as “antigas” referéncias religiosas se cruzam com o “novo” papel de
servidores do Estado e da sua razdo. Este processo ¢ parte integrante de um discurso que tende
a redefinir a questao do ensino em paralelo com as novas modalidades de intervengao do Estado
na vida social. As racionalidades emergentes relocalizam os professores como profissionais — ao
mesmo tempo que categorizam as criangas como alunos —, passando a encara-los como uma po-
pulagdo que tem de ser gerida segundo padrdes institucionais proprios. A imposi¢do de um ra-
ciocinio populacional (tornado possivel, em grande medida, pela evolugdo do pensamento e das
técnicas estatisticas) ¢ uma das caracteristicas fundamentais dos Estados centrais, que teve con-
seqiiéncias maiores na producio da escola de massas. E um processo incorporado nos diversos
contextos nacionais a partir de modelos (e de dindmicas) que se difundem a nivel mundial.
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A afirmacgdo da cientificidade da pedagogia deve ser equacionada a luz do processo

histérico de constru¢do das ci€ncias sociais modernas, o qual ndo é compreensivel sem uma
referéncia a crise de autoridade intelectual e moral do final do século XIX: a especializagdo
do conhecimento concede aos novos profissionais uma fung¢ao de autoridade no interior do
seu campo disciplinar, para além de os legitimar num discurso de normalizagdo social. A
formagao das ciéncias da educacao faz parte de uma dinamica mais vasta de expansao do
Estado e de profissionaliza¢do do conhecimento. A eficicia da nova ideologia profissional
implica a defesa da objectividade e a rejeicdo da historia: a evidéncia cientifica tem de apa-
recer como um fendémeno natural e ndo como uma constru¢ao social, como uma realidade
atemporal e ndo como um processo historico, como a busca da “verdade pela verdade” e
ndao como um jogo de forgas e de poderes. A inveng¢do do caleidoscopio ciéncias da educa-
¢do, nas primeiras décadas do século XX, corresponde a um esforco da “nova” geracao de
educadores para valorizar o seu papel social e o seu prestigio cientifico:

Paradoxalmente, a Educacdo Nova representa a consagragdo ¢ a morte da
pedagogia: a consagragdo porque se assiste a uma verdadeira explosdo das
praticas inovadoras; a morte porque a referéncia a ciéncia provoca a passa-
gem para as ciéncias da educagdo. Os inova- 5. HOUSSAYE, Jean. “Liesclave pé-
dores (no terreno) acabardo por ser enterrados  gagogue et ses dialogues’. Educa-
e renegados em nome das ciéncias da educa- tion et Recherche, n.1/1984, p.47.

~ ~ 5
¢do, da exclusao da pratica.

Este conjunto de processos (estatizagdo, profissionalizagdo e cientificagdo) define uma
estrutura do ensino que ajuda a perceber as teses da Educagdo Nova. Ao criticarem a escola
antiga, estes pedagogos tragam uma caricatura que pretende tornar mais nitidos os contornos
da novidade de que se sentem portadores. Mas estes homens ndo pdem em causa a gramdtica
da escola, antes a aprofundam no contexto de uma crenga total nas suas potencialidades rege-
neradoras. A varios titulos, somos herdeiros, ainda hoje, de uma imagem da escola e da profis-
sao docente que se fixou nessa altura. Quantos de nds nao sentimos, no mais intimo do nosso
ser, que nos esté reservado um papel de “reparagdo” ou de “regeneracdo” da sociedade?

Em muitos paises, a desmedida da crenga nas potencialidades da escola conduziu, por
vezes, a exageros nefastos. Nos anos vinte, os “novos” profissionais do ensino tinham cada
vez mais dificuldade em aceitar um destino de Penélope: tecendo durante algumas horas o
fio educativo que a sociedade tantas vezes desfazia nas restantes horas do dia e da noite. Di-
ziam eles que os ambientes familiares, sobretudo dos meios populares, deitavam por terra to-
dos os seus esfor¢os educativos. E, por isso, muitas vezes reclamaram: “Para que o professor,
0 corpo docente, cumpra com a sua missdo e se lhe possa exigir toda a responsabilidade da
educagdo que da aos seus alunos, ¢ indispensavel que a crianga lhe seja entregue por comple-

. A L A ~ 6
to, sem intermiténcias, so tirando-a da sua influéncia e ac¢do quando ele a der por pronta”.
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Hoje, esta citagﬁo causa-nos um grande 6. Utilizo esta citagdo propositadamente, pois Adolfo
desconforto e uma reagio de desagrado Mas. no Limaeraorepresentante da Educagéo Nova em Portugal
M b

principio do século. ela faz parte de um projec to e, para além disso, um dos mais influentes pedagogos
? anarquistas (Educagdo e Ensino — Educagao Integral,

de afirmacdo profissional de homens (e, cada Vez 555 Guimarses e C* Editores, 1914, p. 135).
mais, de mulheres) que acreditaram piamente na

funcao civilizadora e moralizadora da escola. As inten¢des sdo generosas, mas hoje sabemos
que nenhum grupo de profissionais tem o direito de se impor ao resto da sociedade, mesmo que
seja por uma “boa causa’.

Num certo sentido, € esta perspectiva que serd severamente criticada algumas décadas
mais tarde, nos debates dos anos 60. Pela segunda vez na histdria da educagao, a escola € posta
sob acusacdo. Mas, desta vez, a proposta vai mais longe: edificar uma sociedade sem escolas.
Sob o efeito conjugado de movimentos tdo diferentes como a descolarizacdo, a nd@o-directivi-
dade ou a sociologia critica da educagdo, a escola e os professores vao sentar-se no bando dos
réus, acusados a torto e a direito de ndo terem cumprido as suas promessas, de ajudarem a man-
ter uma ordem social injusta, de continuarem a contribuir para a reprodu¢do das desigualdades
sociais. A expansao do ensino nao tinha conduzido a sua democratizagao; bem pelo contrario,
a escola criara novas formas de discriminagdo e de exclusdo social. Outrora apdstolos das lu-
zes, os professores viam-se agora olhados e acusados como meros agentes de reproducao. Nao
espanta que, desde entdo, a profissao docente tenha mergulhado numa crise de identidade que
dura até aos dias de hoje.

A saida desta crise obriga a repensar, em termos radicais, as relagdes entre a escola e
a sociedade. E preciso abandonar sonhos antigos de uma escola que seria capaz, por si so, de
transformar a sociedade. Mas ¢ preciso também fazer a critica das teses que procuram erigir
os professores em bodes expiatorios de todos os males sociais. A nova inser¢do da escola
na sociedade tem de fazer-se em termos mais medidos, mais comedidos, num certo sentido
mais modestos. A escola faz parte de uma rede institucional onde se joga parte do futuro das
nossas sociedades: o que aqui conseguirmos ganhar ¢ importante, mas as visdes extremas de
um professor-salvador-da-humanidade ou, no polo oposto, de um professor-que-se-limita-a-
reproduzir-o-que-ja-existe ndo nos servem para tentarmos compreender o nosso papel.

Os professores tém de afirmar a sua profissionalidade num universo complexo de po-
deres e de relagdes sociais, ndo abdicando de uma defini¢do ética — e, num certo sentido, mi-
litante — da sua profissdo, mas ndo alimentando utopias excessivas, que se viram contra eles,
obrigando-os a carregar aos ombros o peso de grande parte das injusticas sociais. A causa do
mal-estar dos professores prende-se, sem duvida, a defasagem que existe nos dias de hoje entre
uma imagem idilica da profissdo docente e as realidades concretas com que os professores se
deparam no seu dia-a-dia. Sem uma compreensao exacta desta crise € impossivel encontrar
novos caminhos para a educagio e para os professores. Na segunda parte deste texto proponho-
me, justamente, reflectir sobre a crise de identidade dos professores, sugerindo a necessidade
de definir uma nova profissionalidade docente.
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OS PROFESSORES EM CRISE:
UM MAL-ESTAR QUE SE PROLONGA

Numa sistematizag¢do algo simplista, € possivel constatar a existéncia de duas grandes
tendéncias na forma de encarar a crise de identidade dos professores:

* A primeira, externa a profissdo docente, tem procurado multiplicar as instancias de
controlo dos professores, por via de uma racionalizagdo do ensino ou de praticas administrati-
vas de avaliacao, sublinhando as dimensoes técnicas do trabalho docente.

* A segunda, interna a profissdo docente, tem procurado reencontrar novos sentidos pro-
fissionais, reconstruindo identidades a partir de dinamicas de desenvolvimento pessoal e de
valorizagdo profissional, sublinhando as dimensdes reflexivas do trabalho docente.

A primeira tendéncia corresponde aos esfor¢os de racionalizagdo do ensino, levados a
cabo desde os anos setenta, que t€m como objectivo controlar a priori os factores aleatorios e
imprevisiveis do acto educativo, expurgando o quotidiano pedagogico de todas as praticas, de
todos os tempos, que ndo contribuam para o trabalho escolar propriamente dito. A introdugdo
de modelos racionalistas de ensino procura separar o trabalho de concepgao das tarefas de re-
alizacdo; ou, dito de outro modo, procura separar a elaboracao dos curriculos e dos programas
da sua concretizacao pedagogica. Os professores sdo vistos como técnicos cuja tarefa consiste,
essencialmente, na aplicagdo rigorosa de idé€ias e procedimentos elaborados por outros grupos
sociais ou profissionais. A expansdo dos especialistas pedagogicos (ou em ciéncias da educa-
¢do) ndo ¢ alheia a este projecto de racionalizagdo do ensino, que pde obviamente em causa a
autonomia profissional dos professores.

Simultaneamente, ¢ importante referir uma outra componente deste processo, que alguns
autores tém designado por proletarizagdo do professorado, relacionada com a intensificagdo do
trabalho docente (inflagdo de tarefas diarias e sobrecarga permanente de actividades) e com a
introdugdo de praticas administrativas de avaliacao:

A intensificagdo leva os professores a seguirem por atalhos, a economizarem
esforgos, a realizarem apenas o essencial para cumprirem a tarefa que tém entre
maos; obriga os professores a apoiarem-se cada vez mais nos especialistas, a
esperarem que lhes digam o que fazer, iniciando-se um processo de deprecia-
¢do da experiéncia e das capacidades adquiridasao 7. APPLE, Michael & JUNGCK,
longo dos anos. A qualidade cede o lugar a quanti- ~ Susan. “No hay que ser maestro
dade. Finalmente, é a estima profissional que estq ~ Para ensenar esta unidad: la en-

. . sefianza, la tecnologia y el con-
em jogo, quando o proprio trabalho se encontra do-

) - trol en el aula”. Revista de Edu-
minado por outros actores. cacion, n.291, 1990, p.156.

A racionalizagdo do ensino e a proletarizagdo do professorado sdo dois momentos de
um mesmo processo de controlo externo da profissdo docente, de um processo que tem na

AVAVAY

unesp”

AVA
/\4



retorica da privatizagdo do ensino — que implica um controlo dos professores pelos “clientes”
— a sua face mais visivel nos dias de hoje.

Racionalizagdo, proletarizagdo e privatizagdo do ensino sdao aspectos diferentes de
uma mesma agenda politica que tende a olhar para a educagao segundo uma légica economi-
cista e a definir a profissdo docente segundo critérios essencialmente técnicos. Segundo essa
tendéncia, a saida da crise de identidade dos professores far-se-ia através de uma espécie de
nivelamento por baixo, de um esvaziamento das aspiracdes teoricas e intelectuais do profes-
sorado, de um controlo mais apertado da profissdo docente. Hoje em dia, esta perspectiva
estd presente em grande parte dos programas de formagao inicial e de formagao continua dos
professores, bem como em muitas das medidas de politica educativa tomadas no contexto da
vaga reformadora dos anos 80/90.

A segunda tendéncia acima evocada, interna a profissao docente, tem procurado vias
distintas de saida da crise, baseados em projectos de afirmacao da autonomia dos professores
e das bases intelectuais do trabalho pedagdgico. Nos ultimos dez anos, a literatura pedagogica
foi literalmente invadida por obras e estudos sobre a vida dos professores, o stress € o mal-
estar docente, as carreiras € 0s percursos profissionais, 0 g procurei dar conta desta literatura nalgumas

desenvolvimento pessoal e profissional dos professores,  obras que editei em Portugal: Profisséo: Pro-
fessor (Porto, Porto Editora, 1991); Reformas
educativas e formagdo de professores (Lisboa,
Educa, 1992); Os professores e a sua formagéo
um merito indiscutivel: trazer de novo os professores (ishoa Publicacses D. Quixote, 1992); e Vidas

para o centro dos debates educativos. de professores (Porto, Porto Editora, 1992).

8 . . , ,
etc.” Trata-se de uma literatura muito heterogénea, ins-
pirada pelos mais diversos objectivos, mas que tem tido

O debate pode ser travado pelo lado corporativo, acentuando as semelhangas entre os
professores, derivadas de uma assimilagio integradora da cultura profissional dominante. E o
que Albert Shanker, um dos mais influentes lideres sindicais dos professores norte-america-
nos, sublinha num discurso pronunciado em 1974:

Dez mil novos professores entraram todos os anos no sistema escolar na
cidade de New York, devido a morte ou @ mudanca de emprego dos seus
colegas. Estes novos professores vém um pouco de todo o lado, representam
todo o tipo de religides, de ragas, Qe opinides poli- 9. Cf. CUBAN, Larry, *How
ticas e de formagdes profissionais. E espantoso que, i teachers teach, 1890-
apos trés semanas na sala de aula, ja ninguém seja  1980". Theory into Practice,
capaz de os distinguir dos professores que vieram  V-22,n.3,1983,p.159.
substituir.”

No entanto, parece-me mais estimulante enfrentar esta questao pelo lado da diversi-
dade, sem por em causa a adesdo a um conjunto de valores, de normas de principios de ac¢do
que sao elementos constituintes da profissao docente. A atencao exclusiva as praticas de en-
sino e a gestao do sistema educativo tem vindo a ser acompanhada por um olhar sobre a vida
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e a pessoa do professor. A afirmagdo seguinte ndo prima pela originalidade, mas merece ser

repetida: O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa é o professor.

A forma como cada um de nds constroéi a sua identidade profissional define modos dis-
tintos de ser professor, marcados pela defini¢ao de ideais educativos proprios, pela adopgao
de métodos e praticas que colam melhor com a nossa maneira de ser, pela escolha de estilos
pessoais de reflexdo sobre a ac¢do. E por isso que, em vez de iden-

. . oo 10 ;. 10. Ou processo de construgéo e
tidade, prefiro falar de processo identitario , um processo unico P ¢

reconstrugdo constante da identi-

¢ complexo gragas ao qual cada um de nos se apropria do sentido . . profissional do docente.,

da sua historia pessoal e profissional.

Porque ¢ que fazemos o que fazemos na sala de aula? Que saber mobilizamos na nossa
accdo pedagogica? Através da resposta a estas duas perguntas espero ser capaz de explicar
melhor as minhas idéias.

POR QUE E QUE FAZEMOS O QUE FAZEMOS
NA SALA DE AULA?

A resposta a pergunta, Por que é que fazemos o que fazemos na sala de aula? leva-me
a evocar a mistura de vontades, de gostos, de experiéncias, de acasos até, que foram conso-
lidando gestos, rotinas, comportamentos com os quais nos identificamos como professores.
Cada um tem a sua maneira propria de organizar as aulas, de se movimentar na sala, de se
dirigir aos alunos, de utilizar os meios pedagdgicos, uma maneira que constitui quase uma
segunda pele profissional.

Ha aqui um efeito de rigidez que nos torna a todos, num certo sentido, indisponiveis
para a mudanca. E ¢ verdade que os professores sdo por vezes profissionais muito rigidos,
que tém dificuldade em abandonar certas praticas, nomeadamente quando elas foram em-
pregues com sucesso em momentos dificeis da sua carreira profissional. Muitas vezes nos
interrogamos sobre as reformas educativas e o modo como elas mudaram as escolas e os
professores; e, no entanto, esquecemo-nos de referir que foram quase sempre os professores
que mudaram as reformas, seleccionando, alterando ou ignorando as instru¢cdes emanadas
“de cima”.

Mas, simultaneamente, os professores sao desde sempre um grupo profissional muito
sensivel aos efeitos de moda. Hoje, mais do que nunca, as modas invadem o terreno educa-
tivo. Em grande parte, devido a impressionante circulagdo de idéias e a velocidade quase
delirante das inovagdes tecnologicas. A adesdo pela moda € a pior maneira de enfrentar os
debates educativos, porque traduz uma “fuga para a frente”, um opgao preguicosa, porque
falar de moda dispensa-nos de tentar compreender.

A moda ¢ a ndo-directividade; vamos todos praticar a ndo-directividade. A moda € o
trabalho de grupo; todos a organizar grupos, € mais grupos, € mais grupos. A moda ¢ a pe-
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dagogia por objectivos; cumpra-se a pedagogia por objectivos. A moda ¢ o ensino reflexivo;
vamos todos reflectir ja, rapidamente e em forga. A moda sao os audiovisuais, ou 0os compu-
tadores, ou as historias de vida, ou o construtivismo, ou o pensamento critico do professor,

ou qualquer outra vira, e outra ainda, sem que para tal sejamos tidos ou achados.

Em pedagogia, a moda significa quase sempre... a vontade de mudar para que tudo
fique na mesma! Ora, neste mundo marcado pela velocidade das comunicacdes e da disse-
minacao das idéias, neste mundo invadido por uma inflagdo tecnoldgica sem precedentes, €
preciso que os professores aprendam a cultivar um ceticismo saudavel, um ceticismo que nao
¢ feito de descrenca ou de desencanto, mas antes de uma vigilancia critica em relagao a tudo
quanto lhes ¢ sugerido ou proposto. A inovagao sé tem sentido se passar por dentro de cada
um, se for objecto de um processo de reflexdo e de apropriagdo pessoal.

QUE SABER MOBILIZAMOS NA
NOSSA ACCAO PEDAGOGICA?

A segunda pergunta, Que saber mobilizamos na nossa ac- 1. George Bemard Shaw (1856-
¢do pedagdgica?, tem uma resposta mais dificil. Durante muito ~ 1950). dramaturgo e escrifor irian-
dés de expressao inglesa, nascido
na cidade de Dublin. E considerado,
depois de Shakespeare, uma das
um conhecimento cientifico em Historia, em Biologia ou em Ma-  maiores personalidades da drama-

tematica. Nao espanta que entdo, pela boca de Bernard Shawll, turgia inglesa. Tambem foi um ex-

se lhes tenha langado o insulto, de que ainda hoje se fala: Quem ~ c8/°ne criticoteatral, contado entre
os melhores de sua geragao.

tempo os professores limitaram-se a mobilizar um saber disci-
plinar, assumindo-se fundamentalmente como transmissores de

sabe, faz; quem ndo sabe, ensina.

E um insulto originado numa incompreensdo fundamental: a idéia de que o ensino é
a mera transposi¢do do conhecimento do plano cientifico para o dominio escolar. Como se
tal fosse possivel sem submeter o conhecimento a uma alquimia complexa que transforma as
disciplinas cientificas (integradas nos seus espacos proprios) em curriculo escolar. A tentativa
para banalizar este processo nao ¢ inocente; bem pelo contrario ela € parte integrante de uma
ideologia que tende a relacionar a entrada do professorado com o insucesso nas areas discipli-
nares de base. Para o ensino iriam apenas os mediocres, os incompetentes, os falhados.

Varios autores criticaram duramente esta idéia.
Lee Shul lo. d ¢ f 12. Ver o artigo de Lee Shulman (“Knowledge Gro-
ce u man, por exemplo, demonstrou ql.'le 0 pro es'- wth in Teaching”. Educational Researcher, v.15,
sor necessita ndo s6 de conhecer a matéria que €nsi- 2, p4-14). Um autor portugués do principio do
na, mas também de compreender a forma como este  século, Eusébio Tamagnini, atribui o dito a sabe-

conhecimento se constituiu historicamente. E sugeriu  doria popular: “Também o povo, cujo poder de in-
tuicdo é surpreendente, com fina ironia comenta:

12 ) . . quem sabe faz; quem ndo sabe fazer, ensina” (‘A
de, ensina.”” Punha assim a tonica na compreensdo dos  gyiincao das escolar normais superiores”. Arquivo

contetidos, momento prévio da sua reformulagdo e da  Pedagsgico, v. IV, n.1-4, 1930, p.109).
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sua transformag¢do em produtos de ensino: o teste definitivo para confirmar a compreensao
de um assunto ¢ a capacidade para o ensinar, transformando o conhecimento em ensino.

Os estudos produzidos pelos autores que trabalham nesta tradicdo intelectual subli-
nham a importancia de investir a pessoa do professor e de dar um estatuto ao saber emergen-
te da sua experiéncia profissional, fazendo com que os professores se apropriem dos saberes
de que sdo portadores e os trabalhem do ponto de vista tedrico e conceptual. Os professores
nao sdo apenas consumidores, mas sdo também produtores de saber. Os professores nao sao
apenas executores, mas sao também criadores de instrumentos pedagogicos. Os professores
ndo sdo apenas técnicos, mas sdo também profissionais criticos e reflexivos. Assim sendo, €
preciso rejeitar as tendéncias que apontam no sentido de separar a concepgao da execugao,
tendéncias que pdem nas maos dos professores pacotes curriculares pré-desenhados prontos
a serem aplicados, que procuram sobrecarregar o quotidiano dos professores com activida-
des que lhes retiram o tempo necessario a reflexdo e a producao de praticas inovadoras.

Estou convencido de que sé € possivel enfrentar a crise de identidade dos professores
a partir destas bases, isto ¢, a partir de uma dindmica de valorizacdo intelectual, de uma
consolida¢@o da autonomia profissional, de um refor¢o do sentimento de que somos nos que
controlamos 0 nosso proprio trabalho. E esta seguranga profissional que pode levar os pro-
fessores a sairem do desconforto e do mal-estar em que t€m vivido.

ESCOLA E SOCIEDADE:
INVESTIR POSITIVAMENTE TODOS OS PODERES

Na primeira parte, procurei alertar contra os perigos da idéia de uma escola-toda-
poderosa, uma escola-justiceira, cujos professores estariam investidos de uma missdo de
moralizag¢do da sociedade. Na segunda parte, discuti alguns aspectos da crise de identidade
dos professores, defendendo que a saida desta crise ndo passa pela multiplicagdo de controlos
externos, mas antes por um trabalho de reflexdo interno a propria profissao docente. Gosta-
ria, para terminar, de juntar estas duas idéias, insistindo em que uma nova relacao entra a es-
cola e a sociedade tem de basear-se, simultaneamente, num respeito pelo direito das familias
e das comunidades a participarem na acc¢ao educativa e num respeito pela autonomia e pelas
competéncias profissionais dos professores.

Ao longo da histdria, estes dois direitos — melhor dizendo, estes dois poderes — foram
quase sempre considerados antagonicos. Pessoalmente, estou convencido de que nao é pos-
sivel qualquer mudanca na arena educativa sem um investimento positivo destes dois pode-
res. Encontrar as estratégias mais adequadas para o fazer parece-me, pois, uma das tarefas
essenciais de qualquer esfor¢o de inovagdo educacional.

Para que este investimento positivo tenha lugar € preciso assegurar, pelo menos, duas
condigdes: a primeira ¢ que ndo seja negado as familias, sobretudo as familias dos meios
AVA
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populares, o direito de decidirem e de participarem na educagdo dos seus filhos; a segunda
¢ que os esforcos de reforma educativa ndo tomem os professores como culpados da crise
actual dos sistemas de ensino.

O PODER DAS FAMILIAS E DAS COMUNIDADES

A 1déia de que “todos os cidaddaos mais pertencem a Patria do que a seus proprios pais”,
. . - 13 ~. . .
para utilizar uma idéia corrente no tempo da Revolug@o Francesa -, foi muitas vezes mobiliza-
da pelos corpos docentes para afastarem as familias dos processos educativos. Sobretudo, para
afastarem as familias provenientes dos meios mais pobres e desfavorecidos. 13. Em 1789,

No decurso da histéria, a escola foi-se impondo como o meio privilegiado

para educar as criangas, olhadas cada vez mais como futuro, € ndo como presente. Monopdélio
¢ a palavra certa para descrever a forma como a igreja (séculos X VI a XVIII) e depois o Estado
(séculos XVIII a XX) ocuparam o campo educativo, tornando ilegitima a interven¢ao dos ou-
tros actores sociais. A pouco e pouco, as familias e as comunidades viram-se afastadas da coisa
educativa; todas as razdes serviram para justificar este afastamento: a ignorancia dos pais, os
maus costumes das familias, a influéncia nefasta do meio social, etc. os discursos foram assu-
midos, em primeira linha, pelos professores, que demarcaram a sua condi¢@o de especialistas
contra os agentes educativos “naturais”.

Refira-se a este proposito, a forma como tradicionalmente se procurou negar aos analfa-
betos o direito de intervirem na escolaridade dos seus filhos. Muitas vezes lhes foi mostrado o
engano desta pretensdo, com o argumento de que nao tinham capacidade para se debrugarem
sobre um assunto que desconheciam. Pior ainda: quando foram chamados a escola tratou-se,
quase sempre, nao de os ouvir, mas de os criticar por certos habitos ou comportamentos casei-
10S.

Outra estratégia para afastar as familias dos meios populares das decisdes em matéria
escolar prende-se com a adopgao acritica das teses do fatalismo sociologico ou cultural, que
serviram muitas vezes como uma espécie de discurso de legitimagdo de certos professores
para continuarem a levar a cabo praticas pedagdgicas socialmente discriminatorias... pois se 0s
investigadores e os socidlogos ja tinham demonstrado, “cientificamente”, que as criangas dos
meios desfavorecidos estdo condenadas ao fracasso!!! Sabemos que nao foi isto que os investi-
gadores demonstraram, mas sabemos também de que forma estas teses foram utilizadas como
discurso de auto-justificagdo dos professores.

Philippe Perrenoud critica, numa curiosa analogia com a justiga, as correlagdes causais
que se estabelecem freqiientemente entre a origem social dos alunos e o insucesso escolar.
. 14
Diz ele:

A justica, tal como a escola, também fabrica julgamentos. Tomemos como variavel a
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14. Esta passagem ¢é a adaptagdo  explicar, o roubo. A partir das estatisticas penais € relativamen-
de uma reflexéo apresentada num  te fAcil estabelecer uma forte correlagdo entre a condenagio por
texto de Philippe Perrenoud: “De
quoi la réussite scolaire est-elle fai-
te?”, Education et Recherche, n.1,
1986, p.133-160. propensdo para o roubo? E a interpretagdo mais imediata. Mas

roubo e os niveis salariais dos condenados. Muito bem, mas o que
¢ que podemos daqui concluir? Que os pobres tém uma maior

podemos imaginar muitas outras. E provavel que a policia en-
contre e prenda mais facilmente os ladrdes com poucas posses. E provavel também que se
consigam mais facilmente provas ou confissdes. E provavel ainda que as pessoas com mais
posses tenham mais facilidade em obter acordos extra-judiciais. Além de que os pobres nao
tém dinheiro para contratar bons advogados. Ou para recorrer das decisdes proferidas nos
tribunais de 1* instancia.

Esta analogia pde-nos de sobreaviso quanto as conclusdes demasiado rapidas sobre
o fendmeno do insucesso. E obriga a escola a repensar a sua propria ac¢ao e a forma como
pode contribuir para aumentar ou para diminuir as desigualdades sociais.

Estes sdo apenas dois exemplos, entre muitas outras estratégias que procuram por em
causa o direito legitimo das comunidades a participarem na educag@o dos seus filhos. Hoje
em dia, ¢ impossivel imaginar qualquer projecto de inovagdo e de mudanga que nio passe
pelo investimento positivo dos poderes das familias e das comunidades, por uma democra-
tizacdo do sucesso (e ndo apenas do acesso a escola), por uma participagao efectiva de todos
os actores sociais na vida das escolas.

O PODER DOS PROFESSORES

Para que as relagdes entre a escola e a sociedade se estabelegam em novos moldes ¢
preciso, simultaneamente, investir positivamente os poderes dos professores. Nao estou a
defender um novo monopdlio sobre a arena educativa (desta vez uma “monopolio profissio-
nal”), que conduz quase sempre a praticas totalitarias. Quero dizer, sim, que ndo ¢ possivel
conceber a mudanga com base numa espécie de culpabilizagdo e de desvalorizagdo dos pro-
fessores, tal como aconteceu em muitas das reformas educativas dos anos oitenta.

Os professores encontram-se, hoje, perante varios paradoxos. Por um lado, sdo olhados
com desconfianga, acusados de serem profissionais mediocres e de terem uma formagao de-
ficiente; por outro lado, s3o bombardeados com uma retorica cada vez mais abundante que
os considera elementos essenciais para a melhoria da qualidade do ensino e para o progresso
social e cultural. Pede-se-lhes quase tudo. Dd-se-lhes quase nada. O desabafo de um pro-
fessor portugués do principio do século, farto ja naquela época da retorica dos professores-
missionarios, tem ainda hoje algum sentido:

[Ser professor] ndo ¢ um sacerddcio: € um suicidio. Nao é uma vocagao; é
uma abdicacdo dos direitos mais rudimentares da existéncia. E, pelo vis-
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to, chegam a espantar que o Estado misericordioso ndo pensasse ainda

em exigir ao professor primario o voto de castida-
15. Artigo publicado na revista

o L Educagédo Nacional, n.381, de
moderno. Ja o ¢ na obediéncia; ja 0 ¢ na pobreza 19 ge janeiro de 1904,

de perpétua, para que ele seja, em tudo, o monge

, . 15
voluntaria.

Por outro lado - e este ¢ um novo paradoxo — a segunda metade do século XX assistiu
ao desenvolvimento de uma aten¢do sem precedentes em relacao as criancas. Mas, simulta-
neamente, as condi¢des de vida social, sobretudo a expansao do trabalho feminino, levaram
a que os pais tenham cada vez menos tempo para cuidarem dos seus filhos, projectando na
escola desejos e ansiedades de todo o tipo. Pede-se quase tudo aos professores. Da-se-lhes
quase nada.

E pelo meio destas varias contradigdes que os professores tém de refazer uma identida-
de profissional, ao nivel individual e colectivo. Uma identidade que se diz por novas imagens,
e que ja nao se satisfaz com o simplismo das antigas metaforas: do professor-escultor, que
“molda a matéria prenhe de todas as possibilidades que € a crianga”; do professor-piloto,
“conduzindo a barca da educagao pelo meio das tormentas sociais”; ou do professor-espelho,
“pondo diante dos olhos dos meninos bons originais, que eles possam imitar”. Que ja nao se
satisfaz sequer com a metafora mais célebre da pedagogia, da qual somos todos, de um ou de
outro modo, herdeiros: o professor-jardineiro.

Concebo a faina do professor a semelhanga da do jardineiro. [...] Em que
consiste, em ultima andlise, o trabalho caracteristico do jardineiro? Prepa-
rar para a pessoa um ambiente benéfico e rodeéd-la do necessario para que
suba ao Espirito, educando-se a si pela forca propria, pela autodisciplina
da actividade espontanea, em comunidades fraternas. Por outras palavras:

dispor o ambiente de tal maneira que ele

16. Retiro a citagdo de um texto do ensa-
ista portugués Antonio Sérgio (“Paidéia”. In
Ensaios VII, Lisboa, Livraria Sa da Costa,
rir; ninguém a manda florir; se lhe derem 1954), Todavia, seria possivel apresentar
as condi¢des que lhes sdo favoraveis, os  exemplos da mesma metéfora em quase
todas as linguas do mundo.

ajude o formando a educar-se a si mesmo.
Ninguém diz a roseira que ela deve flo-

~ C e . . 16
botdes virdo, hdo-de abrir-se a luz.

Quantas vezes utilizamos esta imagem para nos dizermos professores. Esquecendo-
nos, no entanto, de mencionar os instrumentos utilizados pelo jardineiro: as tesouras, as
enxadas, os alicates, os ancinhos, os sachos, as forquilhas,... Ou esquecendo-nos de olhar
para os seus gestos: cortar, podar, enxertar, torcer, atar, arrancar,... E preciso confessar que a
metafora perde grande parte da sua beleza original. E pde-nos perante o outro lado de todo
e qualquer projecto educativo. E obriga-nos a opg¢des: as op¢des que cada um de noés tem de
fazer, e que cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam
na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser.
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Actualmente, a literatura pedagdgica tem tendéncias para utilizar metaforas mais con-

ceptuais e menos simbolicas: os professores como investigadores; os professores como pro-
fissionais reflexivos; os professores como experimentadores; os professores como decidido-
res; os professores como construtores do curriculo; etc. apesar das suas diferencas, € possivel
encontrar nestas imagens trés linhas de consenso, delineadas em torno: da valorizacdo das
dimensdes teodricas e intelectuais do trabalho docente; da vontade de construir o saber de
referéncia da profissdo docente e a partir de uma reflexdo dos proprios professores sobre as
suas praticas; da certeza de que o professorado nao pode continuar submetido a controlos
técnicos e burocraticos, e tem de gozar de uma efectiva autonomia profissional.

Durante muito tempo, os poderes das comunidades e dos professores estiveram em
conflito. A tese principal que gostaria de sublinhar é que o entendimento em novos moldes
dessa relacdo implica uma compreensao exacta do que se exige hoje na escola, e a afirmagao
radical de que estes dois poderes ndo se excluem, mas antes se incluem (se articulam) em
torno de um mesmo projecto de democratizag¢do da escola.

O debate deve ser travado frente a frente. E admitir todas as hipoteses. Comegando
por questionar o papel do Estado na gestao dos assuntos educativos e, obviamente, o estatuto
tradicional dos professores. E possivel que, apos os ciclos da Igreja e do Estado, estejamos
agora a assistir a uma nova reconfiguracao do campo educativo. A agenda da privatizagdo
do ensino ¢ um sintoma claro deste fenémeno, encarada pela perspectiva da eficacia e da
competitividade econémica. Pela minha parte prefiro equacionar a questao pelo lado da par-
ticipacdo e da solidariedade social. Uma coisa ¢ certa: o fim previsivel do Estado educador
obriga-nos a pensar em novos moldes as relagdes entre a escola e a sociedade, privilegiando
no tridngulo o lado que une os vértices professores e familias/comunidades.

A sociedade de comunicagdo, a sociedade tecnoldgica em que vivemos tem ajuda-
do a emergéncia de uma consciéncia planetaria. Mas tem criado também novas exclusoes
sociais, mantendo largas camadas sociais a margem dos beneficios cientificos e culturais.
Talvez, como diz Pierre Bourdieu, a grande miséria do mundo tenha . .

i 17. Refiro-me a um dos Ul
retrocedido (menos, no entanto, do que se costuma apregoar), mas €  fimos trabalhos de Pierre
importante compreender que temos assistido a um desenvolvimento  Bourdieu: La misére du mon-

sem precedentes de todas as formas da pequena miséria.'’ de, Paris, Seuil, 1993.

E por isso que a escola e os professores nao se podem limitar a reproduzir um discur-
so tecnocratico, socialmente asséptico, culturalmente descomprometido. Todo o siléncio é
cumplice, e ndo podemos calar a voz das injusticas que se reproduzem também através da
escola. Na verdade, o que distingue a profissao docente de muitas outras profissdes ¢ que ela
ndo se pode definir apenas por critérios técnicos ou por competéncias cientificas. Ser profes-
sor implica a adesdo a principios e a valores, e a crenca na possibilidade de todas as criangas
terem sucesso na escola.
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A educagdo ndo pode, portanto, ser encarada unicamente segundo uma logica econo-
mica ou tecnoldgica, segundo uma perspectiva de eficacia ou de racionalizagdo. Nos dias que
ocorrem, o fim das grandes ideologias convida-nos a uma redescoberta da fungdo social da

utopia, das pequenas utopias que dao sentido ao nosso trabalho quotidiano como educadores.

Exercer o oficio e reflectir sobre o oficio que se exerce, por um lado; esforgar-se por
seguir uma conduta de cidadao e reflectir sobre o significado e as condi¢des da cidadania,
por outro lado: eis talvez os dois pdlos em volta dos quais roda hoje o filosofar, essa insatis-
feita actividade que assume as perplexidades para tentar supera-las criticamente sem excluir
outras rotas além daquelas que julga dever tragar. (Vitorino Magalhaes Godinho, 1971)

E tempo de acabar. Em tudo que ficou dito, peco-vos que vejam apenas a vontade de
pensar convosco alguns problemas que afectam os professores, de reflectir sobre o oficio que
exerco e sobre as condicoes actuais da cidadania, que passam também pelas escolas.

Enquanto historiador interrogo-me muitas vezes so- o
18. Esta passagem do texto é inspirada num
bre os actores e os grupos que pensam o futuro, que €m  eqcrito ge Philippe Perrenoud: Lécole doit-
uma visdo ampla das mudangas sociais e das suas implica-  elle suivre ou anticiper les changements de
¢des para a educacio. E deparo-me com uma situagio, no ~ Societé?, Geneve, Service de la Recherche

. i iologique, 1991.
minimo, problematlca.18 Sociologique, 199

Durante muito tempo a classe politica produziu um
pensamento prospectivo sobre o futuro das sociedades e sobre as melhores estratégias para
o antecipar. Hoje em dia, os aparelhos de Estado estdo demasiado ocupados na gestio das
diversas crises nacionais e internacionais, e os partidos politicos deixaram de ser lugares de
doutrina e transformaram-se em maquinas eleitorais orientadas para a participagao no poder
e nas institui¢des. Os politicos visionarios sdo cada vez mais raros € a maior parte limita-se
a gerir o curto prazo.

Em termos gerais, os sindicatos deixaram de ser forgas utopicas, dinamizadas pela idéia
de um futuro diferente; as incertezas e as crises econémicas mobilizam mais um discurso de
aparelho e de l6gica negocial do que uma ac¢do em prol de uma sociedade diferente.

Os meios de comunicagdo social desempenharam, no passado, um importante papel
doutrinal, sobretudo a imprensa escrita. Hoje, a 16gica dominante ¢ a competicao pelo mer-
cado publicitario e a imprensa deixou de ter um papel decisivo na tarefa de pensar o futuro e
de avancar novos projectos de sociedade.

Os proprios intelectuais estao cada vez mais enredados nas teias da sociedade do espe-
taculo, que compra as idéias na moda, e que evita uma reflexdo coerente e sistematica; o seu
trabalho ¢ vendido no mercado mediético e ¢ avaliado pelo sucesso imediato.

Os investigadores e 0s cientistas sdo cada vez mais numerosos, mas rareiam os ver-
dadeiros sabios, munidos de uma cultura filosofica e conhecedores de varias disciplinas. O
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trabalho cientifico estd fragmentado e especializado; ¢ enorme a falta de sabios capazes de
produzirem sinteses do conhecimento que ajudem as sociedades a pensarem e a pensarem-se.

Algumas fundagoes e organizagoes tém realizado uma importante ac¢do prospectiva;
mas, pela sua propria natureza, estas organizagdes estdo dependentes de equilibrios politicos
frageis ou de patrocinios econdmicos que neutralizam os aspectos criticos e inovadores do
seu trabalho.

Nas multinacionais e nas grandes empresas encontram-se forcas coerentes de previsao
do futuro e existe, por vezes, uma definicao clara das necessidades em matéria de educacao;
mas estas organizagdes nao sao instdncias democraticas e podemos recear um mundo no
qual as forgas visiondrias estariam totalmente dependentes de estratégias de lucro, de cresci-
mento e de conquista de mercados.

O inventario poderia continuar, encaminhando-nos pouco a pouco para a constatacao
de que a escola ¢, talvez, o lugar onde se concentra hoje em dia 0 maior nimero de pessoas
altamente qualificadas, que se encontram relativamente protegidas dos confrontos politicos,
das competi¢des comerciais € das tentagdes gestionarias. Serd que pertence a escola um pa-
pel primordial na tarefa de pensar no futuro? Provavelmente, sim.

Para os professores o desafio ¢ enorme. Eles constituem ndo s6 um dos mais numerosos
grupos profissionais, mas também um dos mais qualificados do ponto de vista académico.
Grande parte do potencial cultural (e mesmo técnico e cientifico) das sociedades contempo-
raneas esta concentrada nas escolas. Nao podemos continuar a despreza-lo e a minorizar as
capacidades dos professores.

Para muitos, o heroismo consiste apenas em sobreviver, em ndo se deixar arrastar
pela descrenca e pelo desanimo. Nao se pode sonhar a for¢a. E ninguém sonha unicamente
para agradar aos outros. Mas quantos dentre nds nos mantemos aqui de corpo inteiro, de
sentimento inteiro, com a consciéncia de que na profissdo docente ¢ impossivel separar o eu
profissional do eu pessoal, sem ilusdes que os tempos presentes nao estao para tal, mas na
certeza de que ser professor ¢ uma profissao que so assim vale a pena ser vivida.
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Apostolos das luzes. Esta expressao esta liga-
da a concepcao defendida pelo lluminismo (ou
filosofia das luzes) que teve seu ber¢o na Fran-
¢ano século XVIII. Em linhas gerais, esta cor-
rente de pensamento entendia que a luz do co-
nhecimento ou da razio deveria iluminar com
o fulgor do saber todos os seres humanos. Os
professores, entdo, seriam os portadores dessa
luz que viriam a partilhar com seus alunos ao
iluminar-lhes o espirito pelo saber.

Arauto . [Do francico *heriald, ‘chefe do exér-
cito’, pelo fr. Aéraut.] S. m. 1. Nas monarquias
da Idade Média, oficial que fazia as procla-
magoes solenes, conferia titulos de nobreza,
transmitia mensagens, anunciava a guerra e
proclamava a paz (...) 4. P. ext. Defensor, luta-
dor, propugnador (Aurélio Eletronico).

BOURDIEU, Pierre (1930-2002) E considerado
o maior nome da Sociologia na Franga contem-
pordnea, responsavel por uma renovagao das
Ciéncias Sociais que alcangou universidades
de todo o mundo. Titular desde 1982 da cadeira
de Sociologia do Collége de France, Bourdieu
seguiu, a partir dos anos 90, uma tradi¢cdo da
vida cultural francesa - que vai de Emile Zola a
Jean-Paul Sartre - ao projetar-se cada vez mais
como um intelectual publico, protagonista de
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polémicas na imprensa e engajado em causas
politicas. “Nao ha democracia efetiva sem um
verdadeiro contra-poder critico. O intelectual
¢ um deles - e de primeira grandeza’’.

(http://www.homme-moderne.org/societe/so-
cio/bourdieu/mort/jdb25012.html)

Caleidoscopio ciéncias da educagdo: Com
esta expressdo metaforica, o autor refere-se
as inumeras diferencas e peculiaridades de
cada area do conhecimento que compde as
chamadas “ciéncias da educacdo”: a Filosofia
da Educagdo, a Historia da Educagdo, a Psi-
cologia da Educacao, dentre outras, sendo que
cada uma delas tem seus proprios objetos de
investigacdo e seus procedimentos metodolo-
gicos especificos.

Ceticismo . [De céptico + -ismo.] S. m. 1.
Filos. Atitude ou doutrina segundo a qual o
homem ndo pode chegar a qualquer conheci-
mento indubitavel, quer nos dominios das ver-
dades de ordem geral, quer no de algum de-
terminado dominio do conhecimento (Aurélio
Eletronico).

Faina . [Do cat. ant. faena, com hiperbibas-
mo.] S. f. 1. Mar. Atividade ou trabalho a que
concorre ponderavel parcela da tripulagdo de

© 0000000000000 000000000000000 0o
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um navio (...) 2. P. ext. Qualquer trabalho atu-
rado; lida, azafama (Aurélio Eletronico)

Fatalismo . [De fatal + -ismo.] S. m. 1. Filos.
Atitude ou doutrina que admite que o curso
dos acontecimentos esta previamente fixado,
nada podendo altera-lo (Aurélio Eletronico).

O fatalismo socioldgico ou cultural citado pelo
autor € uma perspectiva tedrica, a mais das ve-
zes ndo explicitada, que entende as condi¢des
sociais e culturais em que nasce um individuo
como determinantes absolutos de seu destino
social.

FERRIERE, Adolphe (1879-1960). Um dos
educadores franceses que fez parte do Movi-
mento da Escola Nova. Este Movimento € de
renovacao do ensino foi especialmente forte na
Europa, na América e no Brasil, na primeira
metade do século XX . “Escola Ativa” ou “Es-
cola Progressiva” sdo termos mais apropriados
para descrever esse movimento que, apesar de
muito criticado, ainda pode ter muitas idéias
interessantes a nos oferecer. Os primeiros
grandes inspiradores da Escola Nova foram o
escritor Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) e
os pedagogos Heinrich Pestalozzi (1746-1827)
e Freidrich Froebel (1782-1852). O grande
nome do movimento na América foi o filo-
sofo e pedagogo John Dewey (1859-1952). O
psicologo Edouard Claparede (1873-1940) e o
educador Adolphe Ferri¢re, entre muitos ou-
tros, foram os expoentes na Europa. No Brasil,
as idéias da Escola Nova foram introduzidas
ja em 1882 por Rui Barbosa (1849-1923). No
século XX, varios educadores se destacaram,
especialmente apds a divulgacdo do Manifesto
dos Pioneiros da Educagdo Nova, de 1932. Po-
demos mencionar Lourengo Filho (1897-1970)
¢ Anisio Teixeira (1900-1971), grandes huma-
nistas e nomes importantes de nossa historia
pedagogica. Estudaremos detalhadamente
este movimento e seus principais representan-
tes nos Cadernos de Formagdo em Historia da
Educagdo e de Filosofia da Educagdo.

(http://www.educacional.com.br/pais/glossa-
rio_pedagogico/escola_nova.asp)

Gramatica do ensino. Esta expressdo desig-
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na, para o autor, a criagdo de normas e estrutu-
ras de regras simbodlicas que ordenam/regulam
0 ensino e a propria caracterizacdo da escola e
suas fungdes sociais aceita pelos educadores.

Idilico . [De idilio + -ico*] Adj. 1. Relativo
a idilio. 2. Que lembra o idilio, pelo ambiente
campestre e pelo amor suave e terno; proprio
de idilio: um cenario idilico (Aurélio Eletro-
nico).

Monopolio . [Do gr. monopolion, pelo lat. mo-
nopoliu.] S. m. (...) 2. Controle exclusivo de uma
atividade, atribuido a determinada empresa ou
entidade. 3. A atividade da qual se atribui con-
trole exclusivo (Aurélio Eletronico).

Motu proprio. moto 1. [Do lat. moru.] S. m.
1. Movimento, giro. De moto préprio. 1. De
vontade propria; espontaneamente (Aurélio
Eletronico).

Nao-diretivas (escolas). A concepgao de uma
escola ndo-diretiva basicamente consiste em
entender que a escola e, por extensdo, os alu-
nos devem criar mecanismo de auto-regulagao
de modo a formar os alunos numa perspecti-
va libertaria. Esta concepgo, porém, embora
positiva em principio, choca-se com todo um
contexto social que ndo convive positivamente
com esse tipo de orientacao.

ORTEGA Y GASSET, José. (1883-1955).
Filésofo e reconhecido intelectual espanhol.
Depois de estudar com os jesuitas e de douto-
rar-se em 1904 na universidade de sua cidade
natal, prosseguiu os estudos filosoficos na Ale-
manha. De regresso a Espanha, com apenas 27
anos, foi nomeado catedratico de metafisica
da Universidade de Madri. Sob seu magistério
formaram-se varias geracdes de intelectuais
espanhois, entre os quais Xavier Zubiri, Julian
Marias e Manuel Garcia Morente. Criador de
revistas como Espana (1915) e do jornal El Sol
(1917), em 1923 fundou a conceituada Revista
de Occidente que, por meio de suas paginas e
da editora do mesmo nome, divulgou na Espa-
nha o pensamento europeu e a obra dos prin-
cipais pensadores e literatos nacionais. A obra
de Ortega y Gasset, sempre sintonizada com a
realidade de seu tempo, apareceu com freqii-
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éncia em colaboragdes e ensaios jornalisticos,
depois reunidos em livros. A primeira fase, de
estudos como Meditaciones del Quijote (1914)
e El tema de nuestro tiempo (1923), levou a
elaboragdo da filosofia da “razdo vital”, que se
sintetiza em sua famosa sentencga: “Yo soy yo y
mis circunstancias”, afirmacdo cabal de que a
realidade ¢ interagdo entre o eu e tudo o que o
rodeia ou condiciona. A vida, assim, é a autén-
tica realidade, dinamica e mutavel, e a razdo s6
se concebe com base nesse dinamismo. Em La
rebelion de las masas (1929), um de seus livros
mais polémicos, Ortega y Gasset postula que,
dada a progressiva massificacdo da sociedade
contemporénea, a lideranca social deve caber
a uma minoria intelectual aceita pelos demais
cidadaos.

(http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/
hfe/ortega/)

Penélope. Personagem mitica grega, esposa
de Ulisses (ou Odisseu), rei de {taca por volta
do século VII a.C., cuja estoria é narrada na
Odiss¢éia de Homero. Depois de ter participa-
do da Guerra de Troia, e ja na volta a sua ilha
natal, {taca, Ulisses ¢ castigado por ofensa di-
rigida aos deuses e perde-se em sua viagem,
demorando dez anos no mar. Durante esse
tempo, Penélope era assediada por candidatos
ao trono de ftaca que queriam desposa-la. Fiel
a Ulisses (ou talvez desencantada dos candi-
datos), Penélope lhes disse um dia que so se
decidiria a escolher um novo marido no dia
em que terminasse a obra de tecido que es-
tava fazendo. Encantados com a perspectiva
de uma decisdo rapida, os aspirantes a rei se
conformam a esperar. Ocorre que Penélope, a
noite, desmanchava todo o trabalho que fizera
durante o dia, dando, assim, tempo a Ulisses
de retornar. A metafora utilizada pelo autor
diz respeito a escola como uma nova Penélope
que educa durante umas horas do dia para seu
trabalho ser desmanchado em seguida.

Proletarizagao . [De proletarizar + -¢do.] S.
f. Sociol. 1. Processo social pelo qual indivi-
duos de camadas superiores perdem seu status
social, ou tornando-se proletarios ou adqui-
rindo uma consciéncia especifica, propria do
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proletariado. Proletariado .
+ -ado?] S. m. 1. A classe dos proletarios. 2.
Estado ou condigdo de proletario. 3. Camada
social formada de individuos que se caracte-
rizam por sua qualidade permanente de assa-
lariados e por seus modos de vida, atitudes e
reacdes decorrentes de tal situagdo (Aurélio
Eletronico).

[De proletario

Prospectivo . [Do lat. tard. prospectivu.] Adj.
1. Que faz ver adiante, ou ao longe. 2. Concer-

nente ao futuro (Aurélio Eletronico).

Sacho . [Do lat. sarculu, pela f. *sarclu.] S. m.
1. Pequena enxada, estreita e longa, em geral
com uma orelha (3) pontiaguda ou bifurcada
na parte superior, acima do olho (Aurélio Ele-
trénico).

Socialmente asséptico. O autor aponta, com
esta expressdo, um tipo de discurso, que, se-
gundo ele, os educadores devem evitar: limpo
(asséptico) dos fatores sociais e culturais.

SOUSA SANTOS, Boaventura. Doutor em
sociologia do direito pela Universidade Yale
- EUA, professor titular da Universidade de
Coimbra, ¢ hoje conhecido como um dos prin-
cipais, sendo o principal intelectual da lingua
portuguesa na area de ciéncia sociais. Entre
seus diversos livros, dois deles, publicados
recentemente no Brasil, merecem destaque:
Pela Mao de Alice e A Critica da Razao Indo-
lente. Nascido em Portugal, Boaventura teve
a sua trajetoria intelectual intimamente ligada
ao Brasil. Desde a pesquisa sobre pluralismo
legal feita nas favelas do Rio de Janeiro nos
anos 70 as suas constantes visitas a Porto Ale-
gre para estudar o orgamento participativo, o
pais sempre esteve associado as preocupacdes
do autor. Atualmente, o professor Boaventura
esta envolvido em uma pesquisa sobre a rein-
ven¢do da emancipagdo social. Para ele, existe
no mundo atual uma enorme dissociagao entre
a experiéncia e a expectativa.

(http:/www.dhnet.org.br/direitos/militantes/
boaventura/boaventura_td.html)
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Bloco1 Madulo 1 Disciplina 1

[ Formacao Geral {Introducao a Educacao @ Educacao e Sociedade

AGENDA DA PRIMEIRA SEMANA
08 a 13/03/2010

Caros alunos, sejam bem-vindos a nossa primeira Disciplina (D01) Educacéo e
Sociedade.

Nesta semana, trabalharemos dois temas principais: “Ensino-aprendizagem”, em
Nosso primeiro encontro presencial, na segunda-feira, dia 08/03/2010; e “Projeto Politico Pe-
dagogico”, na quinta-feira, dia 11/03/2010. Preparamos também atividades virtuais interes-
santes, relacionadas aos temas discutidos. Nao se esquecam que todos os materiais, videos,
textos e outros arquivos complementares, estao disponiveis, também, em seu CD-ROM.

Fiquem atentos! As atividades desenvolvidas nesta disciplina, durante a primeira semana,
poderado ser entregues, sem descontos em nota, até o sabado (13/03/2010, as 23:55hs),
com excegao daquelas que forem avisadas de prazos diferentes. Atividades entregues fora
do prazo estabelecido, entrardo no periodo de recuperagao de prazos (14 a 17/03/2010, as
23:55hs), e terdo suas notas avaliadas com descontos. Por isso, aconselhamos que nao dei-
xem para postar suas atividades de ultima hora.

Entao vamos la!

Acessem a Ferramenta Atividades, no menu do lado esquerdo, € maos a obra!
Vejam como sera o esquema das aulas:

@ ° Aula Presencial: 08/03/2010 i‘

Atividade 1: Apresentacao do tema:“Ensino e Aprendizagem”;

Atividade 2: Apresentacao do Video “Ensino e Aprendizagem?”;
Atividade 3: “E o professor que ensina ou o aluno que aprende?” @
@ '° Periodo Virtual: 09 e 10/03/2010

Atividade 4: Apresentacao dos Videos “Nova Escola” e “Escola Tradicional”

Atividade 5: Bate-Papo - “E o professor que ensina ou é o aluno que aprende?”

@ 2° Aula Presencial: 11/03/2010 iﬁ

Atividade 6: Apresentagao do tema “O Projeto Politico Pedagogico”

Atividade 7: Apresentacao do Video “O Projeto Politico Pedagégico”;

Atividade 8: Questionario sobre o Projeto Politico Pedagdgico. @
@ °° Periodo Virtual: 12 e 13/03/2010
. Atividade 9: Apresentagao dos Videos “Capital Cultural”

Atividade 10: Memorial Reflexivo




2D
/'/\' ATIVIDADES DA PRIMEIRA SEMANA
. -

@ 1° Aula Presencial: 08/03/2010 e

Atividade 1: Apresentacao do tema “Ensino e Aprendizagem”
Caros alunos!

Seu Orientador de Disciplina fara uma breve apresentagédo do tema “Ensino e Aprendiza-
gem”, que sera mais detalhado e trabalhado nas atividades seguintes.

Aproveitem para levantar questdes, colocarem seus pontos de vista e para interagirem com
os colegas.

Depois acessem a segunda atividade dessa aula: Atividade 2 - Apresentacéo de Video.
Boa aula!

Atencédo aos prazos de entrega das atividades!

As atividades desenvolvidas nesta disciplina, durante a primeira semana, poderao ser en-
tregues, sem descontos em nota, até o sabado, com excec¢io daquelas que forem avisadas
de prazos diferentes. Atividades entregues fora do prazo estabelecido, entrardo no periodo
de recuperagao de prazos, e terdo suas notas avaliadas com descontos. Por isso, aconselha-
mos que ndo deixem para postar suas atividades de ultima hora.

Inicio da entrega: 08 de margo de 2010
Término da entrega: 13 de margo de 2010 (23:55hs)
Periodo de recuperagéao de prazos: 14 a 17 de margo de 2010 (23:55hs)

Atividade 2: Apresentacao do Video “Ensino e Aprendizagem”
Caros alunos!

Vocés sabiam que podem acessar todos os videos vistos em sala de aula, por meio da
Ferramenta Material de Apoio?

E verdade!!!!

Por exemplo, o video da aula de hoje, pode ser acessado assim:
- Cliqguem em Material de Apoio;

- Pasta Videos;

- Depois cliguem no link Video “Ensino e Aprendizagem”.

Pode ser acessado também digitando o endereco abaixo em seu browser ou clicando no
link que estara disponivel na plataforma.

Confiram...
E bom filme!

: @ Link: Ensino e Aprendizagem (http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/68)

Atividade 3: E o professor que ensina ou o aluno que aprende?
Caros alunos!

A partir do tema apresentado, do video assistido e das discussdes com os colegas, escre-
vam um texto individual, sobre o tema “E o professor que ensina ou é o aluno que aprende?”.

Para ajuda-los na orientagdo dessa composic¢éo, disponibilizamos no endereco abaixo um
roteiro de perguntas, que deveréo seguir.
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Entao:

- Digitem em seu browser o enderego abaixo ou cliquem no link que estara disponivel na
plataforma;

- Sigam o roteiro para escrever o texto;

- Salvem seu arquivo, como o nome D01_Atividade 3_seu nome completo, em sua pasta
“Educagéao e Sociedade” (em seu computador, ou pen drive), ndo esquecendo de seguirem a
formatacéo indicada pelo Manual do Aluno;

- Entrem no Portfdlio Individual e postem este arquivo com o nome “Atividade 3 — Ensino e
Aprendizagem”.

N&o se esquegcam de deixar o arquivo “Totalmente Compartilhado” e de “Associa-lo a Ava-
liacao”.

Obs: Para associarem atividades a avaliagédo, basta antes de envia-las, clicarem em “As-

sociar item a Avaliagdo”. Uma nova janela se abrira. Cliquem na atividade correspondente, e
pronto. Depois, ndo se esquegam de clicar em enviar.

Bom trabalho!

Link: Roteiro de atividades: “E o professor que ensina ou o aluno que aprende?” (http://
www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/41)

Valor: 10

Tipo da Atividade: Individual

Objetivos: Discutir limites e possibilidades da autonomia do professor. Refletir sobre como o
professor domina um saber e como seus alunos aprendem.

Critérios: Maximo de 5 linhas para cada pergunta. O texto sera avaliado pela clareza e pela
concisao na demonstragao de: *Apresentagao de pelo menos um aspecto relevante de sua
pratica pedagodgica; *Pela mengéo de pelo menos uma categoria de saber: o Saber Discipli-
nar, o Saber Educativo, o Saber Pedagoégico, o Saber sobre a necessidade do aluno; <Pela
referéncia a pelo menos uma situagéo problema enfrentada; « Pela descrigdo de pelo menos
uma experiéncia de fracasso enfrentada. - Critérios gerais de produgéao textual (Manual do
Aluno) - Entrega dentro do prazo estabelecido.

- 1° Periodo Virtual: 09 e 10/03/2010 @

Atividade 4: Apresentacao dos Videos “Nova Escola” e “Escola Tradicional”
Carissimos!

Disponibilizamos mais dois videos interessantes, que falam sobre aspectos relevantes das
escolas de hoje e de ontem.

Entdo vamos la!

Entrem na Ferramenta Material de Apoio - Pasta Videos e acessem os videos “Nova Es-
cola” e “Escola Tradicional”; ou por meio dos enderegos abaixo ou pelos links que estardo
disponiveis na plataforma.

Depois nao esquegam de realizar a Atividade 5.
Bom video!

Z@ Link: Nova Escola (http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/69)

@ Link: Escola tradicional (http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/70)

--------------------------------------------------------------------



Atividade 5: Bate-Papo “O Professor que ensina ou o aluno que aprende?”

Queridos alunos!

Agora que ja refletimos bastante sobre Ensino-aprendizagem, vamos trocar experiéncias
com a turma toda?

Acessem a Ferramenta Bate-Papo para descobrirem o horario em que podem encontrar a
turma para uma discussao sobre o tema.

Esta ndo é uma atividade obrigatéria e avaliativa, mas se puderem comparecer teréo
a oportunidade de aperfeicoarem seus conhecimentos dentro de um contexto coletivo e
colaborativo.

Participem!

@D 2° Aula Presencial: 11/03/2010 a®

Atividade 6: Apresentagcao do Tema “Projeto Politico Pedagdégico”
Carissimos!
Hoje trabalharemos com o Projeto Politico Pedagégico.

Primeiro seu Orientador de Disciplina fara a apresentagdo do tema, que sera discutido e
trabalhado posteriormente, por meio das proximas atividades.

Boa aula!

Atividade 7: Apresentagao do Video - “O Projeto Politico Pedagogico”.
Caros alunos!
Como vocés ja viram, o Projeto Politico Pedagdgico tem como objetivo traduzir a filosofia

de trabalho empregada em cada escola, e busca viabilizar um trabalho colaborativo, no sen-
tido de promover as aprendizagens necessarias.

Vamos, entdo, refletir um pouco mais sobre este assunto, apreciando o video: “O Projeto
Politico Pedagdgico”, desenvolvido pela UNIVESP/TV.

Entdo ja sabem... acessem a Ferramenta Material de Apoio - Pasta Videos — Atividade 7 -
Video: O projeto politico pedagdgico, e cliquem no link correspondente. Ou se preferirem, por
meio do enderego abaixo.

: @ Bom video!
Link: O projeto politico pedagdgico (http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/72)

Atividade 8: Questionario sobre o Projeto Politico Pedagdgico
Caros alunos!

Agora que vocés ja trabalharam um pouco sobre o Projeto Politico Pedagogico, vamos nos
remeter ao seu contexto profissional e refletir como o Projeto Politico Pedagdgico é elabora-
do e efetivado na(s) escola(s) em que atua(m).

Entéo, digitem o enderego abaixo no seu browser ou cliquem no link que estara disponivel
na plataforma, respondam e salvem o arquivo no seu computador ou pen drive, com o titulo
“Atividade 8 - Questionario - Projeto Politico Pedagogico”; salvem em sua pasta Educagéo
e Sociedade com 0 mesmo nome, e publiquem em seus respectivos Portfélios Individuais,
deixando “Compartilhado com Formadores” e associando a avaliagao.

IMPORTANTE: Esta é uma atividade avaliativa, por isso, ndo esque¢cam depois de respon-
dé-la, clicar em entregar, para que possamos avalia-la.

Bom trabalho!
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_'@ Link: Questionario - Projeto Politico Pedagdgico (http://www.acervodigital.unesp.br/
: handle/123456789/43)

Valor: 10

Tipo da Atividade: Individual

Objetivos: Fazer com que o aluno reflita sobre o Projeto Politico Pedagdgico da(s) escola(s)
em que atua(m).

Critérios: Preenchimento completo do questionario; -Acertos; - Critérios gerais de produgao
textual (Manual do Aluno); - Entrega no prazo determinado.

@ °° Periodo Virtual: 12 e 13/03/2010 @

Atividade 9: Apresentacao do Video “Capital Cultural”
Prezados alunos!

Hoje assistiremos ao video “Capital Cultural” sobre Pierre Bordieau, que a UNIVESP/ TV
preparou para vocés.

Acessem a Ferramenta Material de Apoio - Pasta Videos, cliquem no link correspondente e bom
filme! Ou se preferirem, acessem por meio do link direto que estara disponivel na plataforma.

ATENCAO: Depois de assisti-lo, ndo se esquecam de acessar a Atividade 10.

Bom video!

. @ Link: Capital cultural (http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/73)

] Atividade 10: Memorial Reflexivo
. Ola queridos!
Agora, vocés devem refletir sobre seu contexto Profissional.

Acessem o link direto. Salvem o arquivo em seu computador com o titulo D1_ Atividade
10_ Memorial Reflexivo_Seu nome completo. E depois de respondé-lo postem no Portfélio
Individual com o titulo “Atividade 10_ Memorial Reflexivo”.

Esta € uma atividade avaliativa, entdo nao se esquegam de associa-la a avaliagao, e de
deixa-la “Totalmente Compartilhada”.

Bom trabalho!

@ Link: Memorial Reflexivo: educagéao e sociedade (http://www.acervodigital.unesp.br/
: handle/123456789/42)

Valor: 10

Tipo da Atividade: Individual

Objetivos: Fazer com que o aluno trace paralelos entre sua pratica didatica e a teoria
abordada.

Critérios: Maximo de 5 linhas para cada item sugerido; - O texto do memorial sera avalia-
do pela clareza e pela concisdo na demonstragcao de: ¢ Atividades realizadas; * Resolugao
das dificuldades; * Influéncias indicadas; * Colaboragdo nas atividades coletivas; ¢ Criticas e
sugestdes apontadas. - Critérios gerais de produgdo textual (Manual do Aluno) - Entrega no
prazo determinado.



Bloco1 Madulo 1 Disciplina 1

[ Formacao Geral Introducao a Educacao @ Educacao e Sociedade }

AGENDA DA SEGUNDA SEMANA
15 a 20/03/2010

Caros alunos, nesta segunda semana, nés reservamos um periodo de reflexdo
sobre os assuntos tratados até aqui — “Ensino-aprendizagem e Projeto Politico
Pedagdgico”.

Dessa forma, desfrutem desse tempo para discutirem, e trocarem experiéncias com seus
pares e para colocarem as atividades em dia.

Aproveitem e ndo deixem de ver os Materiais Complementares que preparamos para voceés.
Lembrem-se que todos eles podem ser acessados por meio do CD-ROM. Entrem em “Ativida-
des” e vejam as atividades complementares que disponibilizamos para vocés.

Teremos também nossa Prova Presencial e o encerramento da Disciplina com a realizagéo
das anotagbes sobre suas reflexdes no Diario de Bordo (atividade obrigatdria).

Vejam como ficou o0 esquema da semana:

@ 3° Aula Presencial: 15/03/2010 o

Atividade 11: Retomada de conceitos - Reviséo

Atividade 12: Video Complementar “Breve Histéria da Educagao no Brasil”

Atividade 13: Leitura complementar sobre o Censo Escolar da Educacéo Brasileira

@ 3 Periodo Virtual: 16 e 17/03/2010 @
G

Atividade 14: Pesquisa na Web.
4° Aula Presencial: 18/03/2010 o

Atividade 15: Assistir video: “Leitura do Texto do Noévoa - “Relagdo Escola/Sociedade:
novas respostas para um velho problema”

- Atividade 16: Prova Presencial
@ 4° Periodo Virtual: 19 e 20/03/2010 @

Atividade 17: Reflexdo no Diario de Bordo sobre Educacgao e Sociedade.

--------------------------------------------------------------------
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&
.'/ ATIVIDADES DA SEGUNDA SEMANA

@ 3° Aula Presencial: 15/03/2010 iﬁ

Atividade 11: Retomada de Conceitos - Revisao
Prezados alunos!

O espaco da aula de hoje é reservado para a retomada dos conceitos abordados até o
momento. Assim, discutam com os colegas levantando os principais pontos de “Ensino e
Aprendizagem” e de “Projeto Politico Pedagdgico”.

Tirem eventuais duvidas com seu Orientador de Disciplina e aproveitem para colocar as
atividades em dia.

Depois vejam as outras atividades desenvolvidas para hoje: Atividades 12 e 13.

Boa aula!

Atividade 12: Video Complementar “Breve Histéria da Educacéo no Brasil”
Queridos alunos!

Para aqueles que ja estdo com as atividades em dia, e para aqueles que logo estaréo, dis-
ponibilizamos um video complementar, que versa brevemente sobre a Histéria da Educagéao
Brasileira.

Entdo nao percam!

Acessem a Ferramenta Material de Apoio — Pasta Videos e assistam ao video “Breve His-
téria da Educagao no Brasil”. Ou se preferirem, por meio do link direto.

Bom video!

@ Link: Breve histéria da educagao no Brasil (http://www.acervodigital.unesp.br/

handle/123456789/74)

Atividade 13: Leitura Complementar sobre o Censo Escolar da Educacéo Basica

Queridos!

O Censo Escolar da Educagéo Basica é editado pelo Instituto Nacional de Pesquisas Edu-
cacionais Anisio Teixeira (Inep), e tem por objetivo organizar uma base de dados que inclui
alunos, professores e escolas que atuam nas etapas e nas diversas modalidades de ensino
da educacéao basica do pais.

Saibam um pouco mais sobre o perfil da educagéo basica e seus personagens, lendo o
texto “Estudo exploratério sobre o professor brasileiro”.

Para acessa-lo entrem na Ferramenta Leituras e cliquem no link correspondente, ou por
meio do link direto.

Boa leitura!

. Link: “Estudo exploratorio sobre o Professor Brasileiro” (http://www.acervodigital.unesp.
. br/handle/123456789/40)

@ 3° Periodo Virtual: 16 a 17/03/2010 L

Atividade 14: Pesquisa na Web
Ola, queridos alunos!

Agora que suas atividades ja estdo em ordem, e os estudos em dia, gostariamos de convi- _ N



da-los a navegar na Web e pesquisar sites interessantes sobre os temas tratados até agora:
Ensino-aprendizagem e Projeto Politico Pedagdgico!

Compartilhe suas descobertas com seus colegas! Coloquem um titulo e escrevam uma
pequena sintese sobre o tema abordado, no site encontrado.

Facam suas contribuicbes na Ferramenta Mural clicando no menu ao lado esquerdo do
ambiente e sigam as orientagdes a seguir:

- Cliguem em “Nova Mensagem”;

- Escrevam o titulo, e em “Anotacao” escrevam sua sintese;
- Nao se esquegam de copiar e colar o enderego do site;

- Por fim, cliquem em “Enviar”.

Vamos la!

@D 4° Aula Presencial: 18/03/2010 a®

Atividade 15: Assistir video: Leitura de Texto do Névoa - “Relacao Escola/Socieda-

de: novas respostas para um velho problema

Ola queridos alunos!

Parabéns pelas conquistas e realiza¢des desta primeira disciplinal Vocés caminharam bem
até aqui!

Neste ultimo encontro presencial da Disciplina Educacao e Sociedade, preparamos para

vocés um video muito IMPORTANTE “Leitura de Texto Relagdo Escola/Sociedade: novas
respostas para um velho problema”, de Antonio Névoa.

Aproveitem este momento para aprimorarem seus conhecimentos e reflexdes, e para rela-
xarem antes da prova.

IMPORTANTE: Nao se esquegam que todos os videos podem ser acessados por meio da
Ferramenta Material de Apoio - Pasta Videos; ou pelo link direto.

O texto de Antonio N6voa pode ser encontrado na integra na Ferramenta Leituras — Texto
Relagao Escola/Sociedade: novas respostas para um velho problema, ou pelo link direto.

Bom video e boa proval!

:@ Link: Video Relagao escola/sociedade: novas propostas para um velho problema (http://
www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/75)

:@ Link: Texto Relagéo escola/sociedade: novas propostas para um velho problema (http://
www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/24)

Atividade 16: Prova Presencial

Ola, queridos alunos!

Agora chegou a hora de verificarmos o que vocés aprenderam daquilo que discutimos até aqui.
Uma boa prova!

Obs. Vejam os critérios avaliativos na Ferramenta Avaliagdo, no menu do lado esquerdo.

@ 2° Periodo Virtual: 19 e 20/03/2010 @

Atividade 17: Reflexdes no Diario de Bordo sobre Educacao e Sociedade
Carissimos!
Concluimos hoje nossa reflexdo sobre Educacéo e Sociedade. Vocés, certamente, ja se
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defrontaram com essa questdo em sua trajetoria pessoal e profissional de educador. Suge-
rimos que vocés busquem evocar e sistematizar suas lembrangas, registrando-as em seu
Diario de Bordo. Deste modo, vocés poderao retoma-las mais a frente, como parte das refe-
réncias de sua historia de vida profissional.

Criem entdo, na pasta “Memdria do Professor”, que esta em seus computadores ou no
pen drive, um arquivo com o nome “Reflexdes sobre Educacao e Sociedade” e fagam suas
reflexdes sobre o tema. Em seguida, acessem o Diario de Bordo da plataforma, cliquem em
“Incluir nova anotagao”, deem o mesmo nome que vocés salvaram o arquivo, e copiem e
colem suas consideragbes para o campo de edi¢ao do diario. Ao terminarem, selecionem
“Compartilhado com Formadores” e cliquem em “Enviar”.

IMPORTANTE: Esta € uma atividade obrigatéria e sera avaliada quanto a sua participagao nela.
Parabéns a todos que chegaram até aqui!

5¢ug;v0 cEaD

UNESP/UNIVESP

Valor da nota: 1.00
Objetivos: Ajudar o aluno a desenvolver material para ser usado posteriormente na elabora-
¢do do TCC.
Critérios de avaliagado: Participacao

ATENCAO! Segunda-feira, dia 22/03/2010, daremos inicio ao Eixo-Articulador “Memo-
ria do Professor”. Vocés podem fazer o acesso a ele pelo Portal Académico no enderecgo
http://www.edutec.unesp.br.

Até 13!



MEMORIA DO
PROFESSOR

ANA CLARA BORTOLETO NERY
Doutora em Educacio pela Universidade de
Sao Paulo (1999); Pés-Doutorado pela
Universidade de Lisboa (2005) e Pos-
Doutorado pela Universidade de Sdo Paulo
(2008). Atualmente € professor adjunto
(livre-docente) da Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho.

Qual o objetivo da educagdo de um jovem?
E o de tornd-lo feliz.

Jean Jacques Rousseau
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Bloco1 Modulo 1 Eixo Articulador Memoria do Professor

Formacao Geral Introducao a Educacao  Eixo Articulador .

AGENDA DO EIXO ARTICULADOR
MEMORIA DO PROFESSOR

1* SEMANA DE MEMORIA DO PROFESSOR (PARTE I)
22/03 a 27/03/2010

Caros alunos!

Comecgamos hoje o Eixo Articulador Memoria do Professor. Como o0 nome mesmo ja diz,
¢ trabalharemos a Memdéria do Professor, ao longo dos Mddulos 1 e 2, intercaladamente a
¢ outras disciplinas. Esta primeira parte do Eixo se desenvolvera no periodo entre 22 e 27/03/2010,
¢ tendo a possibilidade de entregarem suas atividades, sem desconto de nota, até o dia 03/04/2010,
¢ as 23:55hs*.

Faz-se necessario ressaltar a importancia do empenho na realizagao das atividades desse

Eixo, que mesmo sendo avaliadas apenas pelo seu cumprimento, sdo fundamentais para o
. desenvolvimento do trabalho final do curso — o TCC.

(*) Aconselhamos que entreguem suas atividades conforme elas forem sendo solicitas para que nao
haja acumulos. Nao esperem para entregarem no Ultimo prazo. Estas atividades serdo avaliadas so-
mente pela participagdo, pois ndo ha como avaliar reflexdes de outra forma, por serem pessoais. Para
cada atividade entregue vocés receberao nota 1,0 e ao final do moédulo terdo uma média de participa-
¢do. Essa média sera levada em consideragéo durante a avaliagdo de seu TCC.

@B 1° Aula Presencial: 22/03/2010 N

Atividade 1: Apresentacdo Geral da Disciplina.
Atividade 2: Assistir ao Video “Autobiografia na Formagao de Professores”

Atividade 3: Correspondéncia entre quadro e autobiografia de seu autor.

Atividade 4: Discuss&o geral sobre os pontos levantados por cada grupo @
@ 1° Periodo Virtual: 23 e 24/03/2010

Atividade 5: Leitura dos textos “A ‘escrita de si’ como estratégia de formagéo continuada para
docentes” e/ou “Abordagem experiencial: pesquisa educacional, formagao e histérias de vida”.

Atividade 6: Reflexdo sobre os textos — “A ‘escrita de si’ como estratégia de formagao
continuada para docentes” e “Abordagem experiencial: pesquisa educacional, formagao e
historias de vida”.

Atividade 7: Levantar dados de memorias.

@D 2 Aula Presencial: 25/03/2010 @
. Atividade 8: Introducéo do tema “Minha infancia antes da escola — primeiros contatos com
a escrita”.

Atividade 9: Assistir ao Video “Memodrias da Infancia”
Atividade 10: Registro das Memorias da Infancia

Atividade 11: Discussdo em pequenos grupos

® ¢ 00 0000000 0000000000000 0000000000 00000000060 00006 e 0000000000 o °




@ >° Periodo Virtual: 26 e 27/03/2010

Atividade 12: Pesquisa na Internet sobre a pré-escola no Brasil e sobre a cidade onde
passou sua infancia

Atividade 13: Reflexdes e registros sobre a entrada na escola.
Os videos podem ser acessados por meio do CD-ROM.

Boa Aula!

.4/' ATIVIDADES DA PRIMEIRA SEMANA

ATIVIDADES PARA O AMBIENTE DO
EIXO ARTICULADOR MEMORIA DE PROFESSOR.

Parte | — 12 Semana

@D - Aula Presencial: 22/03/2010 7 :

: Atividade 1: Apresentagdo Geral da Disciplina.
. Caros alunos!
Sejam bem-vindos ao Eixo Articulador Memoria do Professor.

Seu Orientador de Disciplina fara a apresentacao do Eixo, mas em linhas gerais, “Memoaria
do Professor” é o primeiro Eixo Articulador do curso. Ele tem dois objetivos:

» Articular os saberes das disciplinas do primeiro bloco estabelecendo elos entre a sua
histéria de vida (autobiografia de formagéao) e esta formacgao;

* |niciar um processo de elaboragao de reflexdes em torno de sua formacgao e pratica do-
cente que é o primeiro passo que, junto ao estagio curricular e ao trabalho de conclusao de
curso (TCC), resultardo num ensaio monografico.

. Cada um de ndés, professores, vivencia uma experiéncia cheia de significados que foram
construidos ao longo de nossas vidas. Ao contrario das demais profissdes, comegamos des-
de cedo a vivenciar nosso futuro ambiente de trabalho, a escola, e vamos construindo ao
longo desta vivéncia nossa relagdo com este ambiente.

Os significados que construimos para a escola que, de nosso local de socializagédo — quer
do saber, quer da vivéncia com outros individuos — passa a ser nosso local de trabalho, estao ]
intimamente ligados ao nosso fazer pedagogico. Também vamos construindo a ideia do que
é ser professor, ser aluno e ser diretor de escola.

No video que assistirao a seguir, terdo algumas nogdes de como a autobiografia de forma-
°  ¢ao, ou melhor dizendo, como a histdria de vida tem se tornado uma importante atividade nos
< cursos de formacao de professores.

. Antes, porém, gostariamos de fazer uma observagao importante. Durante este Eixo Articu-

. lador, trabalharemos intensamente com a Ferramenta Diario de Bordo. Mas como os temas
tratados e os textos que vocés irdo desenvolver durante o Eixo serdo usados posteriormente,
vocés devem abrir uma pasta chamada “Memdria do Professor” em seu computador ou pen-
drive e salvar todas as composic¢des feitas durante as atividades desse Eixo. Salvem-nas
sempre com o titulo indicado em cada atividade.
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Outra dica importante: Prefiram desenvolver seus textos em um arquivo de seu editor de
textos, e depois de pronto e salvo em sua pasta ou pen-drive, copie-o (ctrl + c), e cole-o (ctrl
+v), no campo de texto do Diario de Bordo. Assim vocés n&o correm o risco de perder o texto
desenvolvido, se a pagina expirar enquanto escrevem.

Acessem entdo a Atividade 2, e vejam as instrucdes.
ATENCAO aos prazos de entrega das atividades!

As atividades desenvolvidas nesta primeira semana terdo datas de inicio e término esta-
belecidas a seguir. E aconselhavel que ndo deixem para postar suas atividades de ultima
hora. Para se organizarem, fagam as atividades conforme elas forem sendo propostas. Estas
atividades serdo avaliadas somente pela participagéo, pois ndo ha como avaliar reflexdes de
outra forma, por serem pessoais. Para cada atividade entregue vocés receberéo nota 1,0 e
ao final do médulo terdo uma média de participagéo. Essa média, sera levada em considera-
¢ao durante a avaliagado de seu TCC.

Periodo de desenvolvimento das atividades: 22 a 27/03/2010
Inicio da entrega: 22 de margo de 2010
Término da entrega: 03 de abril de 2010 (23:55hs)

Atividade 2: Assistir ao Video Autobiografia na Formagao de Professores
Caros alunos!

Assistam agora ao video Autobiografia na Formagao de Professores que a UNIVESP/TV
preparou para vocés.

Além da apresentagdo na TV Digital, esse video pode ser acessado por meio da Ferra-
menta Material de Apoio — Pasta Videos — Atividade 2 - Video Autobiografia na Formagéao de
Professores; ou por meio do link direto.

Bom video!

handle/123456789/86)

@ Link: Autobiografia na formagéao de professores (http://www.acervodigital.unesp.br/

Atividade 3: Correspondéncia entre quadro e autobiografia de seu autor.

No video que acabamos de assistir “Autobiografia na Formagao de Professores”, a Profes-
sora Raquel Lazzari comentou o quadro As Meninas, do pintor espanhol Diego Velasquez,
pintado no século XVII.

Agora, em grupos de cinco alunos vamos observa-lo. Para tanto, acessem os links abai-
xo. Vejam as caracteristicas do quadro; observem a imagem e estabelecam as possiveis rela-
¢cOes desta com a autobiografia de formagéo:

- Quem esta no centro do quadro e a quem corresponderia na autobiografia?

- Quem é a figura a esquerda que aparece pintando um quadro? Qual a relagao deste com o
autor da autobiografia?

- O que esta no espelho atras das meninas e o que podem representar para nossa autobio-
grafia?
Publiquem as considerag¢des do Grupo na Ferramenta Portfélio do Grupo, com o titulo “Ati-

vidade 3 — Correspondéncia entre quadro e autobiografia de seu autor” e deixem “Totalmente
Compartilhado”.

Bom trabalho!

IMPORTANTE: Publiquem atividade nos respectivos Portfolios de Grupos, primeiro os gru-
pos deverao ser criados. Entdo, entrem na Ferramenta Grupos, no menu do lado esquerdo,

--------------------------------------------------------------------



e cliqguem em “Novo Grupo”. Escolham um nome (Grupo A, Grupo B...); selecionem os inte- °,
grantes e cliquem em “Criar”. Pronto! Agora os Portfélios de Grupo ja estardo a disposigao.
¢ Cliquem na Ferramenta Portfélio; selecionem “Portfélios de Grupos” e fagam suas posta-
¢ gens!

Valor: 1

Tipo da Atividade: Individual

: Objetivos: Ajudar o aluno a desenvolver material que sera usado posteriormente na elabo-
*  ragao de seu TCC.

Critérios: Participagcado dentro do prazo estabelecido.

. Atividade 4: Discusséo geral sobre os pontos levantados por cada grupo
Caros alunos!

. Vamos agora, sob a orientagdo do Orientador de Disciplina, discutir os principais pontos
levantados por cada grupo.

Se vocés acharem pertinente, reescrevam as consideragoes feitas pelo grupo e publiquem-
nas em seus respectivos Portfélios Individuais, com o titulo “Atividade 4 — Reescrita da auto-  °
biografia de formagao”. Deixem o arquivo anexado “Totalmente Compartilhado”. :

Nao se esquecam de utilizar as orientagdes de formatagao propostas no Manual do Aluno
para elaborarem seus textos.

. Lembrem-se! Esta ndo é uma atividade obrigatéria, mas todos os dados tratados ao longo
desse Eixo serdo aproveitados posteriormente, no desenvolvimento de seu TCC.

Bom trabalho!

Valor: 1

Tipo da Atividade: Individual

Objetivos: Ajudar o aluno no desenvovimento de material para ser usado posteriormente na
© elaboragéo de seu TCC .
¢ Critérios: Participagao dentro do prazo.

@ 1° Periodo Virtual: 23 e 24/03/2010 @

Atividade 5: Leitura de textos - “A ‘escfita de si’ como estratégia de formagao con-
tinuada para docentes” e/ou “Abordagem experiencial: pesquisa educacional, forma-

¢ao e histérias de vida”.
Carissimos!

-

Para a realizagdo das proximas atividades, vocés devem ler, pelo menos, um dos textos
sugeridos: “A ‘escrita de si’ como estratégia de formagao continuada para docentes” e/ou
“Abordagem experiencial: pesquisa educacional, formagao e histérias de vida”.

"YOSST10dd Od VIMOWIW dOdVINIDILYY OXIH

Para acessa-los, cliquem nos links diretos. Ou acessem a Ferramenta Leituras — Pasta
Textos e cliquem nos respectivos titulos.

Boa leitural

IMPORTANTE: Quando vocés clicarem no link do texto “A ‘escrita de si’ como estratégia de
formagéao continuada para docentes”, ele se abrira automaticamente. Entretanto para aces-
sarem o texto “Abordagem experiencial: pesquisa educacional, formagao e histérias de vida”,
vocés deverao seguir os seguintes passos:

- Cliquem no link correspondente;
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- Uma pagina da TV Brasil — TV Escola se abrird com varias publicagdes eletrdnicas;

- Cliqguem em “Histéria de Vida e Formacgao de Professores” (Ultimo item da pagina);

- Procurem pela pagina 14 e leiam o texto Abordagem experiencial: pesquisa educacional,
formagéo e histérias de vida, de Elizeu Clementino de Sousa.

. @ Link: A ‘escrita de si’ como estratégia de formagao continuada para docentes (http://www.
espacoacademico.com.br/050/50pc_cunhanunes.htm)

: @ Link: “Abordagem experiencial: pesquisa educacional, formacgéo e historias de vida”.
(http://www.tvbrasil.org.br/saltoparaofuturo/boletins.asp?ano=2007)

Atividade 6: Reflexao sobre os textos “A ‘escrita de si’ como estratégia de formagao
continuada para docentes” e “Abordagem experiencial: pesquisa educacional, forma- -
. ¢ao e historias de vida”. !
. Nos textos citados, os autores falam sobre o uso da autobiografia na formagao continuada
de professores.

Vocés ja pararam para pensar sobre suas trajetérias na escola, desde sua infancia até o
momento? Ja haviam pensado em ser autores(as) da sua biografia? Qual sua expectativa
inicial sobre esta atividade?

Escrevam suas reflexdes em seus “Diarios de Bordo”, com o titulo “Atividade 6 - Reflexdes
sobre autobiografia”, deixando o texto “Compartilhado com Formadores”.

OBSERVACAO: N&o esquegam que a pagina do Diario de Bordo pode expirar enquanto
vocés escrevem. Entao, prefiram escrever em seu editor de texto, salvem em sua pasta “Me-
moria de Professor” e depois copiem e colem, no campo de texto do Diario de Bordo (“Ctrl
+C” para copiar; e “Ctrl +V” para colar).

Bom trabalho!

Valor: 1

Tipo da Atividade: Individual

Objetivos: Ajudar o aluno a refletir e desenvolver material, que podera ser usado posterior-
mente na elaboracgao de seu TCC.

Critérios: Participagao dentro do prazo estabelecido.

Atividade 7: Levantar dados de memorias.
Ola a todos!

. Hoje vocés vao comecar a pensar em sua autobiografia. Para tanto, vocés podem comegar
. arevirar seu Bau da Meméria! :

Sugiro que procurem em sua casa, com seus familiares e/ou amigos, resquicios de sua vida
escolar. Comecem por conversar sobre sua infancia no momento que antecede sua entrada -
- naescola. O que vocés faziam em seu tempo livre? Quais eram as brincadeiras preferidas? -
- Procurem saber se ha materiais deste periodo (peteca, boneca, fotografias etc). Anotem para
nao esquecer. Levem um ou dois objetos para a aula presencial de amanha.

Facam também uma pesquisa na internet sobre o periodo (anos de sua infancia antes da
escola), buscando noticias, fatos marcantes da histéria e brincadeiras de infancia. Arquivem
os sites, ou seja, copiem o enderego dos sites encontrados, para usar posteriormente.

Estes elementos serdo essenciais para a atividade que se inicia amanha, na aula presencial.

Fagam suas anotagdes e colem os enderecgos eletrbnicos dos sites que encontraram, em
- seu Diario de Bordo, com o titulo “Atividade 7 — Dados de Memdria”. N&o se esquegam de
+, “Compartilhar com Formadores”.

--------------------------------------------------------------------
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DICA: Prefiram escrever em um arquivo de seu editor de textos. Salvem em sua pasta “Me-
moria de Professor” e depois copiem em seu Diario de Bordo.

Boa pesquisa!

Valor: 1

Tipo da Atividade: Individual

Objetivos: Ajudar o aluno a refletir e desenvolver material, que podera ser usado posterior-
mente na elaboracéo de seu TCC

Critérios: Participagédo dentro do prazo estabelecido

@ °° Aula Presencial: 25/03/2010 i.

@ © © © 0 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0000000 0000000000 0000 0000000000000 0000000000000 0000000 00

Atividade 8: Introdugéo do tema “Minha infancia antes da escola — primeiros conta-
tos com a escrita”.

Carissimos!

Vamos, a partir de agora, com a orientagéo e apresentagao de seu Orientador de Discipli-
na, iniciar a atividade de escrita do Memorial. Cada um de nés tem uma relagao particular
com a escrita. Ela se manifesta das mais variadas formas quando nos vemos diante desta
atividade de escrever nossas proprias memodarias.

Vejamos como um convite desta natureza provoca varias reacoes:

“Ao iniciar a escrita do meu primeiro relato, relacionado ao periodo anterior a
entrada na escola, fiquei desesperada. Nao me lembrava de nada. Nada! Pro-
curei ajuda entre os meus familiares e somente consegui algumas informa-
¢des com minha irma mais velha. Minha mae néo se lembrava sequer porque
escolheu o meu nome. Imagine as outras coisas!” (BRANDAO, 1998, p. 72).

“A vivéncia de escrever relatos autobiograficos motivou-me de forma inusi-
tada a escrever. Afloraram-me sentimentos por vezes contraditorios, porém
na maioria extremamente elucidativos. Acabei por sentir na pele o quanto
nao paramos para pensar no que vivemos, Como vivemos e porque vivemos”
(PERES, 1998, p. 85).

Nossa relagdo com a escrita se inicia no momento em que descobrimos que ha algo pre-
sente nos mais variados ambientes que chama a atencgdo. Parece, de inicio, um segredo
carregado por algumas pessoas, segredo este que nos sera revelado ou que teremos que
descobrir. S30 sinais peculiares que ndo fazem sentido algum. Recordar as formas pelas
quais fomos lentamente decifrando estes cadigos e a relagdo que fomos estabelecendo com
eles ajuda-nos a buscar uma melhor compreensdo da nossa relacdo com a escrita €, por
consequéncia, com a escola.

Cada um de nos foi percebendo de forma peculiar a existéncia da escrita:
Comeco lembrando os fatos mais remotos sobre os primeiros contatos com a escrita.

“Como uma crianga do interior paulista — Piracicaba-, nascida em 7 de agosto
de 1966, a proximidade com os primos e primas, além das amizades com as
criancas da redondeza, uma das atividades que mais gostava e desenvolvia
com frequiéncia era a “escolinha”. Dessa forma fui aprendendo a conhecer os
nomes das letras, a escrever meu nome, a conhecer palavras. Lembro-me
que os luminosos das lojas do centro da cidade me chamavam a atencéo.
Meus pais me diziam o que estava escrito neles e eu gravava com facilidade.”
(NERY, 2009, p. 3-4)
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Para Elias Canetti, o contato com as letras se deu de forma bem interessante, ao observar
seu pai que diariamente lia o jornal.

“Assim que ele se punha a Ié-lo, ja ndo tinha olhos para mim, e eu sabia que,
de forma alguma, me responderia; minha mae também nada Ihe perguntava,
nem mesmo em alemao. Eu tentava descobrir o que tanto o prendia ao jornal;
no comego eu pensava que fosse o cheiro, e quando ficava s6 e ninguém me
via, trepava na cadeira e avidamente cheirava o periédico. Mas depois notei
como ele movia a cabega ao longo da folha, e o imitei sem ter diante dos
olhos o jornal que ele segurava sobre a mesa com ambas as maos, enquanto
eu brincava no chao, as suas costas. Certa vez um visitante que entrara o
chamou; ele se voltou e me flagrou em meus imaginarios movimentos de lei-
tura. Entéo se dirigiu a mim, ainda antes de atender o visitante, e me explicou
que o que importava eram as letras, muito pequenas letras, nas quais ele
bateu com o dedo.” (CANETTI, 1993, p. 37)

Estes dois exemplos séo de criangas que foram para a escola apos os seis anos de idade.
Ambas nao frequentaram o que hoje chamamos de pré-escola e assim a descoberta da es-
crita se deu antes mesmo da entrada na escola.

Tentem se lembrar de como foi o seu primeiro contato com a escrita, e se acharem perti-
nente fagam pequenas anotagdes em seu Diario de Bordo, antes de acessarem a proxima
atividade.

Coloquem o titulo “Atividade 8 — Primeiro contato com a escrita”. Nao se esquecam de
“Compartilhar com Formadores”.

Valor: 1

Tipo da Atividade: Individual

Objetivos: Ajudar o aluno a refletir e desenvolver material, que podera ser usado posterior-
mente na elaboragéo de seu TCC

Critérios: Participagéo dentro do prazo estabelecido

Atividade 9: Assistir ao Video “Memodrias da Infancia”
Queridos!

Assistam, a seguir, ao video que a UNIVESP/TV preparou com imagens da infancia. Mer-
gulhem nele e deixem as lembrangas de sua infancia fluirem.

Vocés ja sabem, o video pode ser acessado por meio do link direto, ou por meio da Ferra-
menta Material de Apoio — Pasta Videos — Atividade 9 — Video Memoérias da Infancia.

Bom video!

@ Link: Memdria de infancia (http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/87)

Atividade 10: Registro das Memoérias da Infancia
Caros alunos!

Agora chegou o momento de registrarem todas essas recordagdes. Escrevam em seu edi-
tor de textos e depois copiem para seu Diario de Bordo, as lembrancas que se relacionam
com a escrita e as expectativas sobre a escola. Aproveitem para relacionar o que se recor-
daram agora com as narrativas das pessoas que conviveram com vocés durante a infancia,
bem como com objetos que conseguiram resgatar.

Esta atividade devera ser “Compartilhada com Formadores”, pois seu Orientador de Disci-
plina e seu Orientador de Turma os ajudarao a refletir sobre suas experiéncias.
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Entdo, ja sabem! Escrevam em seu editor de texto, salvem e colem no campo de texto
do Diario de Bordo, depois de colocarem o titulo “Atividade 10 - Registro das Memérias da
Infancia”. :

Bom trabalho!!

. Valor: 1

Tipo da Atividade: Individual

Objetivos: Ajudar o aluno a refletir e desenvolver material, que podera ser usado posterior-
mente na elaboracgéo de seu TCC

Critérios: Participagédo dentro do prazo estabelecido

] Atividade 11: Discussao em pequenos grupos

Formem grupos de cinco integrantes. Mostrem os objetos que trouxeram para esta aulae -
. falem sobre os significados que eles tiveram na sua infancia. Contem aos seus amigos sobre
as lembrangas que tem dos seus primeiros contatos com a escrita. Tentem se lembrar com
detalhes como comegaram a perceber as letras € o que sentiram quando descobriram que
conseguiam ler. Ougam as varias narrativas e tentem estabelecer relagbes entre as experi-
éncias individuais. .
. Anotem o que julgar mais importante. Se quiserem anotar em seus respectivos Diarios de
Bordo, coloquem o titulo “Atividade 11 - Discuss@o em grupo, sobre memoéria de Infancia”,
deixando “Compartilhado com Formadores”.

Recordar, lembrar, rememorar tem aqui a fungao de possibilitar refletir sobre sua formacado .
e atuagdo. Segundo Souza (2007), .

Através da narrativa (auto)biografica, torna-se possivel desvendar modelos e .
. principios que estruturam discursos pedagdgicos que compdem o agire o pen-
. sar do professor em formacao. Isto porque o ato de lembrar e narrar possibilita
ao ator reconstruir experiéncias, refletir sobre dispositivos formativos e criar
espago para uma compreensao da sua propria pratica (p: 19).

-

Lembrem-se! Esta ndo é uma atividade obrigatéria, mas todos os dados tratados ao longo
desse Eixo serao aproveitados posteriormente, no desenvolvimento de seu TCC.

Boa discusséo!

Valor: 1

Tipo da Atividade: Individual
Objetivos: Ajudar o aluno a refletir e desenvolver material, que podera ser usado posterior- .
mente na elaboragéo de seu TCC

Critérios: Participagao dentro do prazo estabelecido

- 2° Periodo Virtual: 26 e 27/03/2010 @

Atividade 12: Pesquisa na Internet sobre a pré-escola no Brasil e sobre a cidade -

onde passou sua infancia .

Carissimos!

Tao importante quanto nossas lembrangas, sdo 0s nossos esquecimentos. Mais nos es- .
guecemos do que lembramos, e como nos lembramos das mesmas experiéncias varias ve- .
zes na vida; a cada lembranga construimos uma nova versdo dos fatos. Isto porque nao
experimentamos mais da mesma forma quando da primeira vez. A cada recordagio fazemos
uma interpretagéo dos fatos e passamos a lembrar com um novo elemento. Um exemplo bas-
tante atual é o que se refere aos presos politicos da Ditadura Militar no Brasil (1964-1985). A . .

--------------------------------------------------------------------
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cada debate que ocorre com as vitimas ou com as pessoas proximas a elas, ou a cada nova
documentacdo descoberta, novos elementos surgem e colaboram com a reconstituicdo da
época. E que as memodrias sdo apenas recortes do passado. Por isso, considera-se que a
memoria individual é parte imprescindivel da memdria coletiva. Em outras palavras,

“...alembranga é em larga medida uma reconstru¢ao do passado com a aju-
da de dados emprestados do presente e, além disso, preparada por outras
recordagdes feitas em épocas anteriores e de onde a imagem de outrora se
manifestou ja bem alterada” (HALBWACHS, 1990, p. 71)

Por isso, temos insistido tanto para que procurem auxilio para poderem ter condigdes de
ampliarem suas lembrangas. Estamos trabalhando com um tipo especifico de memoria que
diz respeito a nossa trajetéria de formagao. Assim, mais do que de nds mesmos, lembramos
do espago em que nos formamos: a escola.

Fagcam uma pesquisa, em sites da Internet, sobre a pré-escola no Brasil e, em especial, na
cidade onde passaram a infancia e procurem saber por que vocés tiveram (ou nao) acesso
a este nivel de escolarizagdo. Busquem saber qual a legislagédo referente ao momento que
ordenava a Educacao Infantil e nela encontrem as caracteristicas desta.

Sugerimos um site, chamado “A pré-escola no Brasil”, que pode ser acessado por meio do
link direto.

Enquanto pesquisam, anotem em um arquivo de seu editor de textos, os elementos da sua
pesquisa sobre a pré-escola e sobre a cidade - onde passaram a infancia - que colaboraram
com a reflexdo sobre as suas lembrancas de infancia.

Salvem suas anotagdes em sua Pasta “Memoaria do Professor”, no seu computador ou no
pen drive, e colem no Diario de Bordo dando o titulo “Atividade 12 — Pesquisa sobre Pré-
Escola no Brasil”; e “Compartilhem com Formadores”.

Bom trabalho!

@ Link: A pré-escola no Brasil (http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A30_

infantil#A_evolu.C3.A7.C3.A30_da_Educa.C3.A7.C3.A30_Infantil_no_Brasil)

Atividade 13: Reflexdes e registros sobre a entrada na escola.

Dos primeiros contatos com a escrita passando pelas expectativas quanto ao ingresso na
escola, chega o momento mais marcante das nossas vidas: a entrada na escola. Vejam como
foi esta passagem para Nery:

Como minha irma era um ano mais velha que eu, quando completou 6 anos
comecou a frequientar a escola. Ai comegou minha agonia. Todos os dias, na
hora que ela saia para ir a escola, eu chorava sem parar, tamanha era minha
vontade de ir com ela. Naquela época, ter uma filha na Pré-escola era im-
possivel para um comerciario. O salario era baixo e meu pai estava pagando
o financiamento da casa. Minha mae era costureira, mas vivia muito doente.
Assim ela me pedia todos os dias para que eu tivesse calma, que logo che-
garia minha vez. Findo aquele ano, outro problema despontou. A lei 5.692/71
— que criava o ensino de 1° e 2° graus, ampliando a escolarizagao obrigatéria
para 8 anos - determinava que somente quem completasse 7 anos até julho
poderia se matricular na 12 série. E eu s6 faria 7 anos em agosto. Nao pude
ser matriculada na escola freqlentada pela minha irma e, entdo, minha mae
conseguiu uma vaga numa escola da zona rural. Porém, eu vomitava no
caminho de ida e no de volta. Assim, nao fui a escola naquele ano também,
o que foi muito frustrante, mas serviu para que eu alimentasse ainda mais
minha vontade de estudar.
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“Prof° Benedito Ferreira da Costa”. Por uma modificagdo na rede fisica feita °
. na rede estadual em 1975 fui transferida para a EE de 1° grau “Prof? Jacana
. Altair Pereira Guerrini”. La cursei até a 82 série, recebi varios prémios por ser
uma excelente aluna, a ponto de ser convidada a escrever minhas memorias ~ °
de aluna da UE para as festividades de 30 anos de fundagao ocorridas em -
2001. Fiz ainda bons amigos e guardo excelente impressao dos anos em que
la estive. Nesses tempos minha mé&e foi adquirindo muitos livros e enciclo- -
pédias que ficavam na estante da sala. Eu li cada um deles tamanha minha -
motivagao para tal. (NERY, 2009, p. 4).

E para vocés? Em qual momento de sua vida comegaram a frequentar a escola? De que
forma esta entrada marcou sua vida? Quais lembrangas sdo mais fortes deste momento?
. Como foram para a escola no primeiro dia de aula? Estavam acompanhados? O que mais -
. chamou sua atengéo quando chegou & escola? .
: Escrevam todas estas lembrangas e também sobre os fatos que ndo conseguem se lem- °
* brar, em um arquivo de seu editor de textos. Depois de terem salvado em sua pasta ou pen- °
drive, copiem e colem no Diario de Bordo com o titulo “Atividade 13 — Reflexdes e registros
sobre a entrada na escola” e deixem “Compartilhado com Formadores”.

Bom trabalho!

Valor: 1

Tipo da Atividade: Individual

. Objetivos: Ajudar o aluno a refletir e desenvolver material, que podera ser usado posterior-
mente na elaboracéo de seu TCC .
Critérios: Participacio dentro do prazo estabelecido .

-

"HOSSTI40Ud Od VIMOWIW dOdVINDILYY OXI]

--------------------------------------------------------------------

UNIYJESP b9



v

BRANDAO, M. M. Em busca da formagéo do outro: caminhos alternativos. In: BUENO, B. O.; CATANI, D.
B.; SOUSA, C. P. de (Org.). A vida e o oficio dos professores. Sao Paulo: Escrituras, 1998. p. 71-82.

BUENO, B.; CATANI, D. B.; SOUSA, C. P. A vida e o oficio dos professores. Sdo Paulo: Escrituras, 1998.
CANETTIL E. A lingua absolvida. Sdo Paulo: Companhia da Letras, 1993.

HALBWACHS, M. A memdéria coletiva. Sdo Paulo: Vertice, 1990.

JOSSO, M. C. Experiéncias de vida e formacio. Sao Paulo: Cortez, 2004.

NERY, A. C. B. Memorial. Marilia: UNESP, 2009. p. 3-4.

NOVOA, A. Vida de professores. Porto: Porto Editora, 1992.

PERES, S. A. B. C,; BUENO, B. O.; CATANI, D. B.; SOUSA, C. P. de (Org.). A vida e o oficio dos professo-
res. Sdo Paulo: Escrituras, 1998, p. 83-100.

AV
AVAVAY

unesp™“

A
\ 4




LEI DE DIRETRIZES
E BASES - LDB

JOAO CARDOSO PALMA FILHO
Professor Titular da disciplina Sociedade,
Estado e Educacgdo no Instituto de Artes da
UNESP. Presidente da Camara de Educacio
Superior do Conselho Estadual de Educa-
cao. Doutor em Educagdo (Curriculo e
Supervisdo) pela PUC/SP; Pés-Doutor em
Politica Educacional pela FE/USP.

“A principal tarefa do ser
humano nesta vida é dar
a luz a si mesmo.”

Erich Fromm

Bloco1 Modulo 1 Disciplina 2

Formacgao Geral @ Introducao a Educacao {{ Lei de Diretrizes e Bases



IS NTESE LDB

1. Professor Titular da dis-

ciplina Sociedade, Estado e Jodo Cardoso Palma FilhOl
Educacédo no Instituto de Ar-

tes da UNESP. Presidente da
Cémara de Educagdo Supe-

rior do Conselho Estadual de FINALIDADE DO TEXTO

Educacéo. Doutor em Educa-

gao (Curriculo e ?UPEW'SaO) Apresentar de forma sucinta alguns aspectos da LDB que interessam di-
pela PUC/SP ;'Pés-Doutor

em Politica Educacional pela retamente aos profissionais que militam na Educacdo Bésica (Educacao Infantil,
FE/USP. Ensino Fundamental e Ensino Médio).

Por ocasido do estudo da disciplina “Legislagdo Educacional Brasileira” que integra o
Bloco 3 — Gestao Escolar, vocé tera condi¢cdes de se aprofundar um pouco mais no estudo,
nao s6 da LDB, como também da Constitui¢ao Federal e do Plano Nacional de Educacao.

Neste texto sintese desenvolveremos os seguintes topicos:

1. Réapido retrospecto do processo de tramitagdo da LDB no Congresso Nacional (Ca-
mara Federal e Senado Federal);

2. Os principios gerais da Educacao Brasileira;

3. Os niveis da educag¢@o no Brasil: Educa¢io Bésica e Educacdo Superior;
4. Da Educagao Basica;

5. A formacao dos profissionais da educacao basica.

Importante esclarecer que neste texto apenas abordamos alguns artigos da LDB, uma
vez que haverd um estudo mais aprofundado por ocasido das disciplinas Legislagdo Educa-
cional presente no terceiro bloco do curso.

1. O PROCESSO DE DISCUSSAO DA LDB
NO CONGRESSO NACIONAL

Objetivo: Permitir que o estudante tenha uma visao, ainda que muito geral, dos prin-
cipais momentos da discussao do anteprojeto de LDB no Congresso Nacional.

Logo ap6s a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 (05.10.1998), deu entrada no
Congresso Nacional o Projeto de Lei (PL. 1258/88), de autoria do Deputado mineiro Octavio
Elisio, (ex-Secretario da Educagdo no Governo Tancredo Neves), que a época integrava a
bancada do PMDB (Partido do Movimento Democratico Brasileiro).
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Este projeto refletia as mais diferentes discussdes havidas desde o inicio dos anos 1980,
em diferentes congressos de educagdao (CBE, ANPED, CNTE, entre outras).

J4 em agosto de 1989 surgia o primeiro substitutivo de autoria do Deputado Jorge Hage
(PDT/Bahia) que incorporava num sé texto, 13 outros projetos. A partir de entdo foram rea-
lizados varios simpdsios tematicos com a finalidade de aprofundar a discussdo em torno da
nova lei da educagao.

Em fevereiro de 1990 aparece o 2° substitutivo Jorge Hage, que aproveitou nada mais
nada menos, que 978 emendas e mais de 2.000 sugestdes originarias de diferentes instancias
da sociedade civil organizada. No Plendrio da Camara, o substitutivo Jorge Hage, em 1991
recebeu 1.263 emendas e em consequéncia retornou as Comissdes da Camara Federal (Edu-
cagdo, Constituicao e Justica e Finangas).

Em 1992, parlamentares ligados ao Governo Collor de Melo, com apoio do Ministério
da Educagdo, iniciam um processo de obstru¢do do projeto na Camara Federal; paralela-
mente, os Senadores Darcy Ribeiro (PDT/RJ), Marco Maciel (PFL/PE) e Mauricio Correia
(PDT/DF) dao entrada no Senado Federal de um novo projeto de LDB.

Com a rentiincia de Fernando Collor de Mello, o Vice-Presidente Itamar Franco assume
a Presidéncia da Republica e nomeia para o Ministério da Educacio, Murilio Avelar Hingel,
que se declara favoravelmente ao projeto da Camara Federal, que agora tendo como relatora
a Deputada Angela Amin (PFL/SC), é aprovado naquela Casa, em 13 de maio de 1993, sendo
em seguida encaminhado ao Senado Federal, como determina o ritual processual de uma lei
no Congresso Nacional.

No Senado, o projeto sera relatado pelo Senador Cid Sabdia, que tera seu Parecer de n°
250, aprovado na Comissao de Educagido, em novembro de 1994, portanto, ja no final do ano
legislativo e do fim do Governo Itamar Franco, que em 1* de janeiro de 1995, dara posse ao
Presidente Fernando Henrique Cardoso.

Em 17/03/95, por meio de manobra regimental, o Substitutivo Cid Sabdia € considerado
inconstitucional por Parecer de autoria do Senador Darcy Ribeiro.

A partir desse momento passa a tramitar no Senado Federal, o projeto de autoria dos
Senadores Darcy Ribeiro, Mauricio Correia e Marco Maciel, que ambos haviam apresen-
tado em 1992, que em quase dois anos de discussdo ira resultar na Lei Federal n® 9.394,
atual LDB, que até o momento (novembro de 2009) ja foi emendada e alterada por 24 Lesis,
resultando em mais de 30 alteragdes do texto original aprovado em 20 de dezembro de 1996,
sancionada pelo Presidente da Reputblica sem nenhum veto, fato inusitado no histérico da
legislagdo educacional brasileira.
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2. OS PRINCIPIOS GERAIS DA EDUCACAO
BRASILEIRA

Objetivo: Conhecer e discutir os principios que regem a educac¢dao no Brasil, bem
como sua aplicacdo no contexto das escolas.

Os principios gerais que regem a educacao brasileira estdo dispostos no texto da Cons-
tituicao Federal (art. 206) e também no art. 3° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (Lei Federal n® 9.394, de 20/12/1996). Esse artigo acrescenta dois novos principios
aos que ja estdo previstos na Constituicdo Federal. Sdo eles: Inciso X “valorizacdo da expe-
riéncia extra-escolar” e no Inciso XI “vinculagdo entre a educacgdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais’. 2. Apartir de 1°/01/2010, oinciso 1 do

art.4° da LDB passa a ter a seguinte

A redacéo: “universalizagdo do ensino
4° da LDB,” que em adi¢@o ao que ja estava disposto no art. 206 médio gratuito” (alteragéo feita pela

da CF, dispoe: lei n®12.061, de 27/10/2009).

O dever do Estado para com a educagdo ¢ tratado no art.

Inciso VII: oferta de educagao escolar regular para jovens e adultos, com caracteristi-
cas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
foram trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola.

Inciso IX: “padrdes minimos de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvi-
mento do processo de ensino-aprendizagem”. Foi ainda acrescentado um
inciso de n° X, com a seguinte redacdo: “vaga ma escola publica de edu-
cagdo infantil ou de ensino fundamental mais proxima de sua residéncia a
toda crianga a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade”
(Inclusao feita pela Lei n® 11.700 de 2008).

O art. 5° regulamenta o direito subjetivo a educacdo previsto no § 1° do art. 208 da CF,
especificando quem podera exercé-lo (qualquer cidaddo, grupo de cidadaos, associacao co-
munitaria, organizac¢ao sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda,
o Ministério Publico). O § 4° desse mesmo artigo responsabiliza a autoridade competente
indicada para garantir o oferecimento do ensino obrigatdrio por crime de responsabilidade,
nos casos de comprovada negligéncia. O § 1° ainda desse artigo atribui competéncias aos
Estados e Municipios para:

I —recensear a populagdo em idade escolar para o ensino fundamental e os
jovens e adultos que a ele nao tiveram acesso na idade propria; Il — fazer-
lhes a chamada publica; III — zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela
frequéncia a escola.
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O art. 6° alterado pela Lei Federal 11.114/2005, estabelece que a matricula no ensino
fundamental se dé a partir dos seis anos de idade e ndo mais aos sete anos de idade como

constava na redacao original de 1996. Este mesmo dispositivo afirma ser dos pais ou respon-
sdveis o dever de providenciar a matricula dos menores.

3. DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL

Objetivo: Apresentar de modo geral a estrutura da organizagao educacional brasileira,
bem como as normas que regem o seu funcionamento. Neste topico o estudante podera ava-
liar se a estrutura e o funcionamento estdo de acordo com os principios gerais anteriormente
apresentados.

Do artigo 8° ao artigo 20 estdo estabelecidas disposi¢des que tratam da organizagdo da
Educacgao Nacional.

O art. 8° afirma que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organiza-
rao em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de ensino. Todavia, o § 1° atribui a
Unido a responsabilidade pela coordenagdo da politica nacional de educacdo, devendo neste
caso, articular os diferentes niveis ¢ sistemas, exercendo fun¢do normativa, redistributiva e
supletiva em relacao as demais instancias educacionais. O § 2° do mesmo artigo estabelece
que “os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagdo nos termos desta lei”. Sobre este
dispositivo, sempre ¢ bom lembrar que nenhuma liberdade ¢ absoluta ou sem restri¢cdes. Ha
sempre limites a serem observados. A liberdade existe, desde que observados os preceitos
constitucionais e o que estd contido nos principios gerais da propria LDB e, nem poderia ser
diferente!

O art. 9° estabelece as competéncias da Unido em matéria de educagdo. Sdo incum-
béncias que reforcam o papel de coordenacdo que a Unido deve exercer em relacdo a politica
nacional de educacgdo. Dentre as varias incumbéncias, cabe destacar aquela que afirma ser
responsabilidade desse ente federativo “elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em cola-
boragdao com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios”.

O art. 10 trata das incumbéncias dos Estados em ma- 3 A partir de 1901/2010, o inciso VI do art.
téria educacional. Neste caso, cabe destacar duas incumbén- 10 passa a ter a seguinte redacéo: “asse-
gurar o ensino fundamental e oferecer, com

. . . prioridade, o ensino médio a todos que o
tares para o seu sistema de ensino; VI — assegurar o ensino . .
) demandarem, respeitado o disposto no art.

fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio™. 3545 pp".

cias, entre outras, a saber: “V — baixar normas complemen-

O art. 11 — Estabelece as incumbéncias dos Municipios. Neste caso, cabe destaque ao Inciso V:

oferecer a educacao infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade,
o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino so-
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mente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area

de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados
pela Constituicdo Federal a manutencao e desenvolvimento do ensino.

Este dispositivo deixa claro que o Municipio s6 podera manter ensino superior, caso a
educacdo infantil e o ensino fundamental estejam plenamente atendidos na area geografica
abrangida por ele e, ainda com recursos acima dos 25,0% previstos pela Constitui¢ao Federal.

Os artigos 12 e 13 tratam diretamente da responsabilidade da escola e dos professores
na conduc¢do do processo ensino e aprendizagem.

O art. 12 estabelece sete agdes a serem desenvolvidas pela escola. A principal delas diz
respeito a autonomia que a escola tem na elaboragdo e execucao de sua proposta pedagogica,
comumente denominada de projeto politico pedagdgico ou simplesmente, projeto pedagogi-
co. Esta sem duvida ¢ uma inovagdo estabelecida pela LDB de grande importancia e que se
constitui num aspecto descentralizador.

Deve-se também considerar o fato de que o inciso VII desse artigo recebeu nova re-
dacdo e desse modo, nos termos da nova redacao, a escola deve “informar pai e mae, con-
viventes ou ndo com seus filhos, e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia
e rendimento dos alunos, bem como sobre a execu¢do da proposta pedagdgica da escola”
(Redacao dada pela Lei 12.013 de 2009).

O art. 13 cuida das responsabilidades dos docentes com o processo ensino e aprendi-
zagem. Ao todo sdo seis incumbéncias, algumas 6bvias, como a que afirma que o professor
deve ministrar os dias letivos e as horas aulas estabelecido, além de estar obrigado a parti-
cipar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvi-
mento profissional. Também assegura que o professor participe da elaboracao da proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino.

Os dois artigos que estamos comentando, também expressam a necessidade de a escola
e os professores desenvolverem esforcos no sentido de uma maior integra¢ao da escola com
as familias e com a comunidade em geral.

O envolvimento com a comunidade escolar e local, bem como a participacao dos do-
centes na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola sdo reforcados pelo art. 14 da LDB, que
trata das normas gerais que deverao ser elaboradas pelos sistemas de ensino sobre o principio
da gestdao democratica do ensino publico. Este também ¢ uma inovagdo que aparece pela pri-
meira vez na legislagdo educacional brasileira que infelizmente, até o momento nao tem sido
uma preocupagdo por parte dos responsaveis pela conducdo administrativa do setor educa-
cional nos diferentes niveis de ensino. Importante também ressaltar que o art. 14 condiciona
as normas a serem estabelecidas as peculiaridades de cada sistema de ensino. Para melhor
entendimento do que estd sendo dito, transcrevemos o texto do citado artigo:
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Art. 14 — Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica

do ensino publico na educagao basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

I — participacao dos profissionais da educagao basica na elaboragdo projeto pe-
dagogico da escola;

II — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

O art. 15 novamente trata da questdo da autonomia da unidade escolar e desse modo,
complementa o que foi estabelecido no art. 14, quando dispoe que:

Art. 15 — Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escolares publi-
cas de educacdo basica que os integram progressivos graus de autonomia
pedagbgica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas
gerais do direito financeiro publico.

E forgoso reconhecer, que decorridos mais de dez anos da promulgagio da LDB, pouco
se fez no sentido de conferir as escolas a autonomia posta pelo art. 15.

Na sequéncia, os artigos 16, 17 e 18 tratam respectivamente da composi¢ao do sistema
federal, estadual e municipal de ensino, tema que dispensa maiores comentarios, uma vez
que uma simples leitura desses artigos esclarece suficiente o que neles esta contido. Todavia
¢ relevante esclarecer que os cursos superiores municipais integram o sistema estadual de
ensino e, portanto, além da legislagdo geral devem se reger também por normas editadas pelo
Conselho Estadual de Educacao.

Por fim, concluindo a discussdo que estamos fazendo em torno do Titulo IV da LDB
(do art. 8° ao art. 20), cabe apenas mencionar que os artigos 19 e 20 tratam de matéria que
tem pouco interesse para os profissionais do magistério que atuam na educacao basica.

4. DOS I\HVEIS E DAS MODALIDADES DE
EDUCACAO E ENSINO

De acordo com o que dispde o art. 21 da LDB, a educagdo escolar compde-se de dois
niveis escolares: “I — educagdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino fundamental
e ensino médio. I — educagdo superior.”

Por sua vez a educagdo infantil desdobra-se em creches e pré-escolas. As primeiras
destinam-se ao atendimento de criangas na faixa etaria de 0 a 3 anos de idade, enquanto que
as pré-escolas deverdo atender criancas de 4 € 5 anos de idade. Como vimos anteriormente,
alteracao recente da Constituicdo Federal e da LDB determinaram que as criangas com seis
anos de idade, passem a freqiientar obrigatoriamente o ensino fundamental. Nao vou, por
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falta de espago, entrar no mérito dessa mudanca. Todavia, a medida adotada ¢ discutivel,
principalmente, quando se sabe, que em alguns estados do Brasil, as criangas estdo sendo
encaminhadas para o ensino fundamental com cinco anos e meio de idade e até com cinco

anos, como vem ocorrendo nos estados do Parana e do Rio de Janeiro, entre outros.

No Estado de Sao Paulo, o Conselho Estadual de Educacao, inicialmente, autorizou
a entrada com cinco anos, posteriormente fixou o ingresso com cinco anos € meio. Esses
acontecimentos vém provocando fortes reagdes de diferentes segmentos da sociedade. En-
tendo que se permanecer o atendimento de que a crianca pode ir para o ensino fundamental
com menos de seis anos de idade, torna-se necessario rever a proposta curricular das séries
iniciais do ensino fundamental, uma vez que nio se recomenda que a crianga comece a ser
alfabetizada com menos de seis ou até sete anos de idade.

De acordo com o artigo 22, a educacdo basica (EB) visa desenvolver o educando, de
modo a assegurar-lhe a formacdo comum necessaria para o exercicio da cidadania e ao mes-
mo tempo, fornecer-lhe meios adequados para avangar nos estudos e iniciar-se no trabalho.

Quanto a organizagao da EB, a lei adota uma posicao flexivel, quando oferece varias
opgdes para a estruturagdo do ensino, pelo menos, € o que se depreende do que esta escrito
no artigo 23:

Art. 23 - A educacdo bésica poderd organizar-se em séries anuais, perio-
dos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos
nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou
por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

Deve-se considerar ainda que o § 2° do artigo 32 prevé a possibilidade de se adotar o
chamado regime de progressao continuada, claro, que sem prejuizo da avaliagao do proces-
so de ensino e aprendizagem, de acordo com as normas estabelecidas para cada sistema de
ensino.

No Estado de Sao Paulo, o regime de progressao continuada foi adotado na rede esta-
dual de ensino e na rede municipal da capital, a partir de deliberagdo aprovada pelo Conse-
lho Estadual de Educagao (Del. 09/97). Neste caso, os alunos eram avaliados para efeito de
promocao ou retengdo na 4* série (final do primeiro ciclo de estudos) e 8? série do EF (final
do segundo ciclo de estudos). A partir do ano de 2007, os ciclos passaram a ser de dois em
dois anos.

De modo geral, o senso comum atribui ao regime de progressdo continuada, o baixo
rendimento escolar apresentado pelos alunos. De fato, o que acontece ¢ que o sistema publico
de ensino ndo consegue se organizar de modo adequado para atender o conjunto da popula-
¢do que a ele acorre. No sistema seriado com a possibilidade de reprovagdo todo ano, a escola
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se exime de responsabilidades e transforma o aluno de vitima em réu, ou seja, apenas ele

responde pelo fracasso do aprendizado. Nos estados brasileiros que ndo adotaram o regime
de progressao continuada, alias, diga-se de passagem, apenas os estados de Sao Paulo e Mi-
nas Gerais adotaram integralmente esse regime de estudos. Mas como, vinha dizendo, nos
estados que permaneceram no sistema seriado, os indices de fracasso escolar (evasao e repe-
téncia) sdo altissimos e o desempenho dos estudantes fica abaixo do verificado no Estado de
Sao Paulo e no Estado de Minas Gerais, como atestam as avaliagdo do rendimento escolar
feita pelo SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica), realizado a cada dois anos pelo
Ministério da Educacao, por meio do INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos).

Ainda em relacdo ao artigo 23, o mesmo dispde por meio de dois paragrafos, em pri-
meiro lugar, que a escola podera reclassificar os alunos (§ 1°) e o § 2° propde algo que ja cons-
tava na legislag@o educacional desde o ano de 1971, que ¢ a possibilidade de a escola adequar
o calendario escolar as peculiaridade locais, inclusive climaticas e econdmicas, a critério do
respectivo sistema de ensino. Essa adequacdo nao implica na redugdo do nimero de horas
letivas previstas pela propria LDB, que no caso estabelece o minimo de 800 horas anual e
200 dias letivo por ano. Infelizmente, essa possibilidade de adequar o calendario escolar nao
tem sido usada pelos sistemas educacionais.

O artigo 24 estabelece regras que deverdao ser observadas na organiza¢ao do ensino
fundamental e do ensino médio. A carga horéria, j4 mencionada anteriormente, sera de 800
horas a serem distribuidas num minimo de 200 dias letivos. Esta disposi¢do indica que no
caso de escolas que funcionem em turno de menos de quatro horas por dia, deverdo cumprir
um maior niimero de dias letivos. Caso a carga horaria didria seja maior, prevalece o nimero
de dias letivos, que nunca devera ser menos de 200.

O inciso II do mesmo artigo trata dos critérios para a classificacdo dos alunos nas sé-
ries, menos na primeira, ou etapas, da seguinte forma:

a) por promog¢ao para os alunos que cursaram, com aproveitamento, a série ou fase
anterior, na propria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;

c) independentemente de escolarizacdo anterior, mediante avaliagdo feita pela escola,
que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscri¢do na
série ou etapa adequada, conforme regulamentacao do respectivo sistema de ensino.

Das trés situagdes citadas, apenas a tltima apresenta algum grau de novidade, embora
ja fosse um critério utilizado em escolas do Estado de Sao Paulo, principalmente naquelas
situacdes em que o estudante ndo possui documentagdo que comprove o seu grau de esco-
laridade.
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O inciso III permite as escolas que adotam o sistema seriado, a progressao parcial, desde que
seja preservada a sequéncia curricular e sempre de acordo com as normas do sistema de ensino.

O inciso IV permite a organizagdo de classes ou turmas, com alunos de séries dis-
tintas, entretanto com niveis equivalentes de conhecimento, no caso do ensino de linguas
estrangeiras, artes ou outros componentes curriculares.

E 6bvio, pelo menos para mim, que ao mencionar “outros componentes curriculares”,
poderia simplesmente ter escrito “em todos os componentes curriculares” e, dessa forma,
ndo precisaria destacar “linguas estrangeiras e artes”, uma vez que a regra vale para todos os
componentes curriculares.

O inciso V estabelece critérios para afericdo do rendimento escolar, que, alids, ndo
sdo muito diferentes daqueles que constam do art. 14 da Lei 5.692/71, ou seja, 1) a avaliagdo
do desempenho do estudante deve ser continua e cumulativa, com predominio dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados obtidos ao longo do ano letivo sobre even-
tuais provas de final de ano ou de semestre, quando for o caso; 2) possibilidade de acelera¢ao
de estudos para alunos com atraso escolar, ou seja, quando a idade ndo coincide com a série;
3) avango nos cursos ¢ nas séries mediante verificacdo do aprendizado; 4) aproveitamento de
estudos concluidos com éxito; 5) obrigatoriedade de realizacao de estudos de recuperacao, de
preferéncia paralelos ao periodo letivo (na realidade deveriam os estudos de recuperagao se-
rem obrigatoriamente paralelos ao longo do ano letivo e ndo no final do ano ou do semestre).
Neste caso, a matéria deverd estar disposta no regimento escolar da institui¢cdo de ensino.

O inciso VI disciplina a verificagdo da frequéncia escolar que fica sob a responsabi-
lidade do estabelecimento de ensino, conforme o disposto no seu regimento, respeitada a
exigéncia de freqiiéncia minima de 75,0% (setenta e cinco por cento).

Finalmente, o inciso VII responsabiliza o estabelecimento de ensino pelo fornecimento
da documentacao escolar (histdricos escolares, declaracdes de conclusdo de série e diplomas
ou certificados de conclusdo de cursos).

O art. 25, ainda nao regulamentado no Estado de Sdo Paulo, afirma ser objetivo per-
manente das autoridades de ensino, procurar alcangar uma relagdo adequada entre o nimero
de alunos e o professor, a carga horaria e as condi¢des materiais do estabelecimento. O para-
grafo tinico do mesmo artigo remete para o sistema de ensino estabelecer os parametros para
cumprimento do que dispde o artigo em questao.

Os artigos 26 ¢ 27, significativamente alterados por 4 Refiro-me as seguintes leis: 10.793,
de 1°.12.2003; 11.769, de 18.08.2008;

11645, de 10.3.2008; 11.274, de
‘ " 06.02.2006; 11.525, de 25.09.2007; 9.475,
ensino médio . de 22.7.1997; 11.684, de 02.06.2008

leis promulgadas posteriormente a edicdo da LDB de 1996,
tratam da doutrina curricular para o ensino fundamental e o
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O art. 26 afirma no caput (cabeca do artigo)’ que 5 O art. 4° da Lei 5.692, de 11.08.1971 dispde o

seguinte: “Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus
terdo um ndcleo comum, obrigatério em &mbito na-
cional, e uma parte diversificada para atender, con-
em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,  fome as necessidades e possibilidades concretas,

por uma parte diversificada, de acordo com as carac-  as peculiaridades locais, aos planos dos estabeleci-

os curriculos do ensino fundamental e médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada

teristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, ~ mentos e as diferencas individuais dos alunos’.
da economia e da clientela. De fato, a doutrina curricular adotada pela LDB atual ¢ a mesma
que ja estava contida na legislacao revogada (Reforma do Ensino de 1° e 2° graus)s, com uma
diferenga importante, a favor da lei revogada: “estudante ou aluno nao ¢ cliente da escola”. O
§ 1° enfatiza a obrigatoriedade do estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conheci-
mento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil. O
§ 2° torna obrigatério também o ensino da arte, com a finalidade de promover o desenvolvi-
mento cultural dos alunos. Entendo que essa ¢ uma tarefa de todos os professores, em todos
os componentes curriculares e ndo apenas do ensino de arte. O § 3° que passou por varias
alteracdes, finalmente ganhou a seguinte redagdo: “A educagao fisica, integrada a proposta
pedagogica da escola, é componente curricular obrigatorio da educagdo bdsica”. Entretan-
to, dispensa o aluno nas seguintes hipoteses: 1) quando cumprir jornada de trabalho igual ou
superior a seis horas; 2) maior de trinta anos de idade; 3) quando estiver prestando o servigo
militar inicial ou que, em situag@o simular, estiver obrigado a pratica de educagao fisica; 4)
se encontrar na situacao prevista no Decreto-Lei n° 1.044/69 (Gestante); 5) que tenha prole.

O ensino de Historia merece mencao especial no § 4°, para afirmar que o mesmo levara
em conta as contribuigdes das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasilei-
ro, com destaque especial para matrizes, indigena, africana e européia.

O § 5° determina a inclusdo de pelo menos uma lingua estrangeira, a partir da 5% série,
cuja escolha fica a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da institui¢dao. Na
pratica quem escolhe ¢ a escola; ndo conhego nenhum caso em que a comunidade escolar
tenha sido consultada, uma vez que sempre prevalecem as possibilidades da institui¢ao.

O § 6° foi acrescentado recentemente (2008) para tornar obrigatorio, mas nao exclusivo
o ensino de musica, como componente curri- 6. Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de

cular do ensino de arte (art. 26, § 20)‘ ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estu-
do da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena (Redagao

Sdo tantas as mudangas no artigo 26,  dadapelaLei11.645, de 2008. § 1° O contetido programético a
que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histdria
e da cultura que caracterizam a formagao da populagéo brasi-
leira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
damental e de ensino médio sera Obrigatério histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
o estudo da historia e cultura afro-brasileira e  indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formagao da sociedade nacional, resgatando
as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes a histdria do Brasil.

que o mesmo ganhou um artigo 26-A, para
dizer que nos estabelecimentos de ensino fun-

indigena6. Trata-se de disposi¢ao redundante,
pois ja esta previsto no artigo 26, § 4°.
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O artigo 27 estabelece diretrizes para o desenvolvimento dos conteudos curriculares,
com as seguintes recomendacoes:

I —difusao de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deve-
res dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

IT — consideragao das condi¢des de escolaridade dos alunos em cada estabe-
lecimento;

III — orientagao para o trabalho;

IV — promogao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-
formais.

O artigo 28 trata da educacdo na zona rural. Nesse sentido, os conteudos curriculares e
metodologias apropriadas deverao ser adotados, para atender as peculiaridades da vida rural,
de modo a atender as reais necessidades e interesses dos alunos dessas regides. O mesmo de-
vera ser feito em relag@o ao calendario escolar que devera respeitar as fases do ciclo agricola
e as condigdes climaticas e por ultimo, mas ndo menos importante, ¢ a atencao que devera
ser dada 4 natureza do trabalho na agricultura e por extensdo na zona rural.

4.1 EDUCACAO INFANTIL
Os artigos 29, 30 e 31 cuidam da educagao infantil.

A educagdo infantil € a primeira etapa da educagao basica. Inicialmente abrangia a fai-
xa etaria de zero a seis anos de idade, subdividida em duas fases: a) creche (zero a trés anos)
e pré-escola (quatro a seis anos). Com a alteracdo feita pela lei n® 11.274/2006, passa a atender
a faixa etaria de zero a cinco anos de idade, uma vez que o tltimo ano da pré-escola passa a
fazer parte do ensino fundamental, que passa de oito para nove anos de duracao.

A finalidade principal da educag¢do infantil ¢ fornecer a crianca uma educagdo inte-
gral, ou seja, criar condigdes para que a crianga possa se desenvolver em todas as dimensdes
do ser humano, a saber: fisico, psicoldgico, intelectual e social, e, dessa forma, a escola com-
pleta a a¢do da familia e da comunidade.

Quanto 4 avaliag¢do nessa etapa da escolaridade basica, a mesma devera ser feita me-
diante o acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianga, sem a preocupagao
com a promog¢ao, mesmo para acesso ao ensino fundamental (art. 31).

Apesar das dificuldades que vem enfrentando, foi um grande avango a inclusdao na
LDB desses trés artigos sobre a educacgao infantil, uma vez que tanto a LDB de 1961 quanto
a reforma do ensino de 1° e 2° graus de 1971, editada durante o regime militar praticamente
ignoraram a existéncia da crianca pequena.
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Entretanto, o grande desafio ¢ enfrentar a baixa 7. PALHARES, Marina Silveira; MARTINEZ,

Claudia Maria Simdes. A educagéo infantil -
uma questdo para o debate. In: FARIA, Ana

Lucia Goulart; PALHARES, Maria Silveira
oprimidos, pouco participativos na dindmica das insti-  (orgs) Educacéo infantil pés-LDB: rumos e

qualificagdo dos profissionais que atuam nessa etapa da
educacdo bdsica, bem como “um quadro de pais e mdes

tuigoes e que, antes de tudo, necessitam da creche como  desafios.Col. Polémicas do nosso tempo.

um equipamento, ndo podendo ‘reconhecé-la’ como um ~ Campinas (SP): Autores Associados/Faculda-

direito. mas aceitando-a como um favor”7 de de Educagao/Editora da UFSC/Editora da
’ UFSCar, 1999; p. 9.

4.2 ENSINO FUNDAMENTAL

Do artigo 32 ao artigo 34 sdo apresentadas disposi¢des que abrangem todo o ensino
fundamental. Tratam das finalidades, da organizacao e também do curriculo dessa etapa da
educagao basica.

O artigo 32 afirma que o principal objetivo do ensino fundamental ¢ “a formagdo
basica do cidaddo mediante: I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”, ou seja, ler, escrever e
contar. O inciso II acrescenta também ser necessaria para o exercicio pleno da cidadania:
“a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes
e dos valores em que se fundamenta a sociedade”. Tarefa nada facil essa de saber em que
valores se fundamentam a sociedade brasileira!

O inciso III assinala o: “desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formacgdo de atitudes e valores, tam-
bém como um meio para que se alcance o objetivo central que é a formagdo do cidaddo.”
Por sua vez, o inciso I'V entende que a formagao do cidaddo pela escola passa pelo fortaleci-
mento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca
em que se assenta a vida social.

O mesmo artigo ¢ integrado por mais cinco paragrafos, sendo que o quinto foi acres-
centado ao texto original, pela lei n°11. 525/2007 e dispde que o “curriculo do ensino fun-
damental incluird obrigatoriamente, conteudo que trata dos direitos das criangas e adoles-
centes” nos termos do que dispde a lei n° 8.069, de 1990, devendo, inclusive, a escola cuidar
da producdo e distribuigdo de material adequado para as criangas e adolescentes. O § 2°, ja
comentado anteriormente, cria a possibilidade de a escola organizar os estudos no regime de
progressdo continuada, que, diga-se de passagem, ndo se confunde com “promocao automa-
tica”. O § 3° torna obrigatorio o uso da lingua portuguesa no ensino fundamental regular,
ressalvando, entretanto, o direito as comunidades indigenas de usarem suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem. Por fim, o § 5° assinala: “O ensino fundamental sera
presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como complementag¢do da aprendizagem ou
em situagoes emergenciais”’ Entretanto, ndo se sabe muito bem o que venha a ser “situacdes
emergenciais” e quem as define!
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Importante observar que o artigo 32, objeto desses comentdrios muito rapidos que
fizemos, repete muito do que ja foi dito anteriormente em outras passagens da lei.

O artigo 33 trata de matéria polémica que ¢ do ensino religioso nas escolas publicas de
ensino fundamental. O texto original foi alterado em 1997°. 8. Lein®9.475, de 22.7.1997.

No texto publicado em 20.12.1996, o ensino religioso seria ministrado sem Onus para
os “cofres publicos”, ou seja, os professores ndo seriam remunerados pelo poder publico.
Pressdes feitas principalmente pela cupula da igreja catolica fizeram com que o Congresso
Nacional alterasse o texto original que ficou com a seguinte redagdo:

Art. 33 O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da
formacao basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversida-
de cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.
(Redacdo dada pela lei n® 9.475/97).

Antes de entrarmos na discussdo dos dois paragrafos que integram o texto do artigo
33, fago uma observagdo: se o ensino religioso “é parte integrante da formagdo basica do
cidaddo”, como torna-lo de “matricula facultativa”; ndo que esteja com essa afirmagao de-
fendendo a obrigatoriedade para todos, pois seria um desrespeito as familias que ndo prati-
cam nenhuma religido, ao contrario, estou apenas apontando a contradi¢cdo apresentada pela
redagdo desse artigo. De resto, como conciliar o ensino de religido nas escolas ptblicas com
a natureza laica do estado brasileiro?

Os paragrafos 1° e 2° do mesmo artigo atribuem aos sistemas de ensino, a responsabi-
lidade pela regulamentacao dos “procedimentos para a defini¢do dos conteudos de ensino
religioso”, bem como deverdo estabelecer as normas para habilitacdo e admissao dos profes-
sores. Por sua vez, devera ser criada uma entidade civil, integrada pelas diferentes denomi-
nagoes religiosas, para a definicao dos contetidos religiosos.

Nao tenho conhecimento sobre a criacao de tal entidade no Estado de Sao Paulo.

O artigo 34 propugna a ampliagdo da jornada escolar 9. Os CIEPs foram criados no Estado
de forma progressiva, ressalvado, como nio poderia deixar de ~ d0 Rio de Janeiro durante os dois go-
. . . vernos de Leonel Brizola (1983-1987;

ser o ensino noturno e as escolas que funcionarem em regime
. i L. . . 1991-1994) e contaram com a Coorde-
especial. Atualmente, ha em varios estados brasileiros “es- hagdo do antropélogo Darcy Ribeiro. Na
colas de tempo integral”, que no fundo repetem experi€éncias pratica inspiraram-se na Escola Parque

como as do tipo “CIEPs” (Centros Integrados de Educagdo  criada em Salvador no ano de 1950
pelo educador Anisio Teixeira.

Popular)9.
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4.3 ENSINO MEDIO

A LDB de 1996 introduziu mudancas radicais na estrutura, organiza¢ao e funciona-
mento do ensino médio, que de 14 para c4, ja passou por outras tantas alteracdes. A configu-
racdo dada ao ultimo segmento da educagdo basica é, talvez, a mais polémica das mudancgas
estabelecidas no antigo ensino de 2° grau.

As principais discordancias se deram em torno da relacdo do ensino médio geral a edu-
cacao profissional de nivel médio e quanto aos aspectos curriculares do ensino de Filosofia e
Sociologia. Em relagdo a estes dois campos de conhecimento, o Parecer do Conselho Nacio-
nal de Educagdo n° 15/98 atribuia a eles um carater interdisciplinar, fato que foi interpretado
como a ndo obrigatoriedade dos mesmos figurarem no curriculo escolar do ensino médio
como disciplinas individualizadas, a exemplo do que ocorre com os demais componentes
curriculares, que tradicionalmente compdem o quadro de disciplinas do ensino médio.

A questdo acabou resolvida, inicialmente, com modificagdes no entendimento do que
foi expresso no Parecer CEB/CNE n°® 15/98. Entretanto, a nova interpreta¢do nao surtiu efei-
to. Todavia, com a promulgagdo da Lei n° 11.684, de 2.6.2008, as dividas quanto ao carater
disciplinar desses dois componentes curriculares foram afastadas.

Assim € que a referida lei altera o art. 36 da LDB para incluir a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatdrias nos curriculos do ensino médio, ao acrescentar um inciso de
n® IV com a seguinte redagdo: “serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatorias em todas as séries do ensino médio”. Ao mesmo tempo, revogou o inciso 111 do
§ 1° do art. 36 da LDB, originariamente aprovada em 1996.

No que diz respeito aos aspectos curriculares do EM essa foi a tnica alteragdo, uma
vez que o art. 35 permaneceu com a redagao original:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duragdo mi-
nima de trés anos, tera como finalidades:

I — a consolidacao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT — a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;

IIT— 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
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Quanto a polémica em torno da relacdo do ensino médio geral com a educagado profis-
sional técnica de nivel médio, a Lei n° 11.741, de 2008 resolveu a questdo pelo acréscimo de
trés novos artigos (36-A; 36-B ¢ 36-C ¢ 36-D).

10. Num dos depoimentos que vocé vai assistir

De fato s@o quatro novos artigos de lei. pela UNIVESP/TV, o professor Francisco Apare-

cido Cordao, um dos maiores especialistas nesse

A questdo da articulagdo entre as duas modalida-  assunto, esclarece muito bem como fica a articu-

des de ensino € resolvida pelo que dispde o artigo 36-B,  lacéo entre o ensino medio geral e a educagao

que ficou com a seguinte re dagaolo profissional técnica de nivel médio.

Art. 36-B. A educagdo profissional técnica de nivel médio serd desenvolvi-
da nas seguintes formas:

I - articulada com o ensino médio;

IT — subseqiiente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino
médio.

Paragrafo unico. A educacao profissional técnica de nivel médio devera

observar:

I — os objetivos e definigdes contidos nas diretrizes curriculares nacionais
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacao;

IT - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino;
IIT — as exigéncias de cada institui¢do de ensino, nos termos de seu projeto

pedagogico.

Trata-se de uma conceituagdao muito feliz, pois respeita a articulagdo necessaria en-
tre o nivel nacional, o estadual ¢ o da escola e, com isso, refor¢a a necessidade de cada escola
construir o seu projeto pedagogico.

O art. 36-C também cuida da articulagao:

Art. 36-C. A educacdo profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no in-
ciso I do caput do art. 36-B desta lei serd desenvolvida de forma:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fun-
damental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habili-
tacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino,
efetuando-se a matricula inica para cada aluno;

IT - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja este-
ja cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, podendo
ocorrer:

a) na mesma instituicao de ensino, aproveitando-se as oportunidades educa-
cionais disponiveis;
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b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

¢) em instituicdes de ensino distintas, mediante convénios de inter com-
plementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto
pedagogico unificado.

O artigo 36-D dispde sobre a validade nacional dos diplomas de cursos de educagdo
profissional, quando registrados e a0 mesmo tempo assegura o prosseguimento de estudos (esta
ja era uma situacdo prevista na lei 5.692/71).

Ha ainda, outra possibilidade que esta prevista no paragrafo unico desse artigo, ou seja:

Os cursos de educagdo profissional técnica de nivel médio, nas formas
articulada concomitante e subseqiiente, quando estruturados e organiza-
dos em etapas com terminalidade, possibilitardao a obtencao de certificados
de qualificacdo para o trabalho apods a conclusdo, com aproveitamento, de
cada etapa que caracterize uma qualificagdo para o trabalho.

Entendo que as mudancas realizadas por meio da Lei n° 11.741 adotaram um dos prin-
cipios fundamentais da LDB de 1996, que ¢ o da flexibilidade, além de serem muito mais
favoraveis ao estudante trabalhador, que além de buscar uma educagao geral, também deseja
uma boa qualificacdo técnica para o trabalho. Para formar o cidadao, ambas sdo necessarias;
no mundo de hoje, ndo faz mais sentido um ensino de nivel médio que apenas trabalhe com
os conteudos da educagdo geral.

Ao concluir a analise dessa parte da LDB, considero importante destacar que a polé-
mica em torno do ensino médio e da educacdo profissional ndo foi tanto pela redacdo dos
artigos 39 a 42 do texto original, mas muito mais pela regulamentagcdo que se seguiu por
meio do Decreto Federal n® 2.208, de 17/04/1997, também revogado.

4.4 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E EDUCACAO ESPECIAL

A LDB trata também da educagdo de jovens e adultos (antiga educagdo supletiva da
Lei 5.692/71), nos artigos 37 e 38, e da educagdo especial nos artigos 58, 59 e 60. Em ambos
os casos incorporou estudos realizados por especialistas no campo da educagdo de jovens e
adultos e da educagdo especial. Quanto a esta ultima cabe salientar que o Brasil € signatario
da Declaracdo de Salamanca, que trouxe significativos avancos para a educagao especial.

Em relacdo a educagdo de jovens e adultos estdo previstas duas modalidades de aten-
dimento: a) cursos; b) exames (ja presentes na legislacdo educacional desde 1971). Poderao
realizar exames para o ensino fundamental, os jovens com quinze ou mais anos de idade;
para o ensino médio a idade minima ¢ de dezoito anos.
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O § 1° do art. 37 obriga o poder publico a oferecer gratuitamente oportunidades de
estudo para jovens e adultos que ndo puderam realizar estudos na idade apropriada. A oferta
dessa oportunidade devera levar em conta “as caracteristicas do alunado, seus interesses,

condicoes de vida e de trabalho”. O § 3° propugna que “a educagdo de jovens e adultos
devera articular-se, preferencialmente, com a educagdo profissional, na forma do regula-
mento”. Este paragrafo ndo constava da LDB original e foi incluido pela Lei n® 11.741, de
16.7.2008. Esses dois paragrafos demonstram claramente a preocupacdo do legislador em
criar condi¢des favoraveis para que jovens e adultos completem a escolaridade ndo iniciada
na idade propria ou interrompida, por diferentes motivos.

Quanto ao Capitulo V do Titulo V da LDB que trata da Educacdo Especial, cabe as-
sinalar que o mesmo se apresenta com a redag@o original, ou seja, ao contrario de outros
capitulos, ndo sofreu nenhuma modificagdo, apds a edi¢do do texto original de 1996.

O texto enfatiza que a educacdo especial ¢ uma modalidade da educacdo e escolar
e, preferencialmente, devera ser oferecida na rede regular de ensino para os portadores de
necessidades especiais. Entretanto, ressalva, que quando necessario, deverao ser oferecidos
servigos de apoio especializado, na escola regular para 11 Causa certa estranheza o fato de que nes-
atender as peculiaridades do alunado. O § 3° do art. 58 as-  se parégrafo a educagao infantil seja mencio-

sinala ser dever constitucional do Estado a oferta de aten- ~ nada com sendo a faixa efdria de zero a seis
anos de idade, pois como é de conhecimento
geral, a faixa etaria da educacao infantil pas-

sou a ser de zero a cinco anos de idade.

dimento para os portadores de necessidades especiais, que
o . 11
se inicia na educacao infantil .

4.5 DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Ao tratar dos requisitos necessarios para ingresso na carreira do magistério, a LDB
trouxe varias inovagdes. A primeira e, talvez a mais importante delas, foi estabelecer como
condicao minina para o exercicio da docéncia na educagdo basica, a obten¢ao da licenciatura
plena. Esta deveria ser conseguida em cursos de gradua-  12. Posteriormente, por decreto federal fo-

¢d0 ministrados em Institutos Superiores de Educagdo ou  ram criados os Centros Universitarios com as
em Universida deslz mesmas prerrogativas das Universidades.

Os principios basicos que norteiam a formagao dos profissionais para o setor educacio-
nal estdo previstos em sete artigos (61 a 67), integrantes do Titulo VI da LDB.

A formacao deve se fundar em: a) associagdo entre teorias e praticas que inclui a ca-

pacitacdo em servigo e b) aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores em institui-
- . .. o 13
¢oes de ensino e em outras atividades, conforme dispde o art. 61 .

Como ja destacado, estabelece como regra geral a formagao em nivel superior, embora
durante os dez anos iniciais da vigéncia da LDB tenha admitido a formag¢ao em nivel médio,
na modalidade normal (art. 62 e § 4° do art. 67)14 .
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13. Com a promulgacdo da Lei Federal n° 12.014, de
06.08.2009, o art. 61 ficou com a seguinte redagéo: Art. 61.
Consideram-se profissionais da educagdo escolar basica os
que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados
em cursos reconhecidos séo:

I- professores habilitados em nivel médio ou superior para a
docéncia na educagao infantil e nos ensinos fundamental e
médio.

|I- trabalhadores em educagéo portadores de diploma de pe-
dagogia, com habilitagdo em administragdo, planejamento,
supervisdo, inspecao e orientacdo educacional, bem como
com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas.
[Il- trabalhadores em educag&o, portadores de diploma de
curso técnico ou superior em area pedagogica ou afim.
Paragrafo Unico. A formagao dos profissionais em educagéo,
de modo a atender as especificidades do exercicio de suas
atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educacao basica, terd como fundamentos:

| - a presenga de solida formagéo basica, que propicie o co-
nhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho;

Il - a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagdo em servigo;

Il - 0 aproveitamento da formagéo e experiéncias anteriores
em instituigbes de ensino e em outras atividades.

14. A Lei Federal n° 12.056, de 13.10.2009 acrescentou ao
art. 62 os seguintes paragrafos:

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios,
em regime de colaboragéo, deverdo promover a formagéo ini-
cial, a continuada dos professores do magistério.

§ 2° Aformagéo continuada e a capacitagéo dos profissionais
de magistério poderao utilizar recursos e tecnologias de edu-
cagao a distancia.

§ 3° Aformagdo inicial de profissionais de magistério dara pre-
feréncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso
de recursos e tecnologias de educagéo a distancia.

15. Esta possibilidade esta regulamentada pela Resolugéo n°
02/97 do Conselho Nacional de Educagéo.

16. A estrutura e organizacéo do curso de pedagogia encon-
tram-se regulamentada pelo Conselho Nacional de Educagéo
por meio das “Diretrizes Curriculares Nacionais” (DCN) para o

Curso de Pedagogia.

O artigo 63 prevé que os Institutos Supe-
riores de Educacdo (ISE) poderdo manter cur-
sos formadores de professores para a educagao
basica, inclusive o curso normal superior, des-
tinado a formagdo de docentes para a educacao
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental
(antigas 1* a 5% séries). Poderdo ainda manter
programas de formacdo pedagdgica para por-
tadores de diplomas de educagdo superior que
queiram se dedicar a educacao basica'”. Por -
timo, poderdo também instituir programas de
educagdo continuada para os profissionais da
educagdo dos diversos niveis.

O artigo 64 trata da formacao necessaria
dos profissionais da educagdo para atuagdo em
fun¢des ndo docentes. Nesse sentido dispde:

Art. 64. A formagdo de profissionais de educa-
¢do para administragdo, planejamento, inspe¢ao,
supervisdo e orientacdo educacional para a edu-
cacdo basica, sera feita em cursos de graduacdo
em pedagogia16 ou em nivel de pds-graduacao, a
critério da instituicdo de ensino, garantida nesta
formacao, a base comum nacional.

O artigo 65 estabelece a obrigatoriedade
do estagio profissional com a carga minima de
trezentas horas de duragao.

O artigo 66 diz respeito ao ensino superior.
O artigo 67 dispde que:

“Os sistemas de ensino promoverdo a valoriza-
¢do dos profissionais da educagdo, assegurando-
lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

I — ingresso exclusivamente por concurso pu-
blico de provas e titulos;

I- aperfeicoamento profissional continuado, in-
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clusive com licenciamento periddico 17. Ja regulamentado por meio de lei federal.
Parte do estabelecido por essa lei foi derrubada

no STF a partir de agéo de inconstitucionalidade
propostas por alguns governadores de estados.

remunerado para esse fim;
111 — piso salarial profissional'’;

IV — progressao funcional baseada na titulacdo ou habilitagdo, e na avalia-
¢do de desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na
carga horaria de trabalho;

VI — condi¢des adequadas de trabalho.

§ 1° A experiéncia docente ¢ pré-requisito para o exercicio profissional de
quaisquer outras fungdes de magistério, nos termos das normas de cada
sistema de ensino. (Renumerado pela Lei n° 11.301, de 10.05.2006).

§ 2° Para os efeitos do disposto no § 5° do art. 40 e no § 8° do art. 201 da
Constituicao Federal, sdo consideradas funcdes de magistério as exercidas
por professores e especialistas em educacao no desempenho de atividades
educativas, quando exercidas em estabelecimentos de educagao basica em
seus diversos niveis e modalidades, incluidas, além do exercicio da docén-
cia, as de dire¢ao de unidade escolar e as de coordenagao e assessoramento
pedagogico.

4.6 DO FINANCIAMENTO DA EDUCACAO

A LDB dedicou todo um titulo (VII) para garantir recursos financeiros para a educagao (ar-
tigos 68 a 77). Em geral significou um avango consideravel em relagdo a legislagdo anterior, prin-
cipalmente se considerarmos as alteracdes advindas das emendas constitucionais n° 14 e n® 53.

De acordo com o artigo 68, consideram-se recursos publicos a serem aplicados na
educacao:

a) Receitas de impostos proprios da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

b) Receita advinda de transferéncias constitucionais e outras transferéncias;
c) Receita do salario-educagao e outras contribuigdes sociais;
d) Receita de incentivos fiscais;

e) Outros recursos previstos em lei.
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Nos termos do artigo 212, a Unido devera aplicar desse montante de recursos, nunca me-
nos de 18% e os Estados, Distrito Federal e Municipios, pelo minimo 25%. A Constitui¢do do
Estado de Sao Paulo determina que seja aplicado em educagao, nunca menos que 30%.

Uma importante inovagao feita foi a redagdo dada aos artigos 70 e 71, que estabelecem o
que pode (artigo 70) e o que ndo pode (artigo 71) ser considerado como despesas com a manu-
ten¢do e desenvolvimento do ensino. De acordo com esses dispositivos, programas suplemen-
tares de alimentacdo, assisténcia médico-odontologica, farmacéutica e psicologica, bem como
outras formas de assisténcia social ndo mais podem ser incluidos como despesas com educagao.
Esses recursos também nao podem ser usados para pagamento de pessoal docente, quando em
desvio de fun¢do, ou seja, em atividade alheia @ manutengao e ao desenvolvimento do ensino.

Todavia, os artigos 70 e 71 sdo omissos em relagdo a questao da folha de pagamento
dos aposentados. Diante do siléncio, estados e municipios incluem nos percentuais que estao
constitucionalmente obrigados a investir na educa¢do, o pagamento dos saldrios do pessoal
inativo, inclusive das pensdes que sdo devidas.

Entretanto, a sangria nos recursos da educagdo nao esta apenas na inclusao dos aposen-
tados na folha de pagamento do pessoal da educagdo. Assim ¢ que o Fundo de Estabilizacao
Fiscal (FEF), que em 2000 foi substituido pela Desvincula¢do de Receitas da Unido (DRU)
vem retirando anualmente 20% do que a Unido deveria investir na fung@o educacional.

O artigo 74 menciona a necessidade de se estabelecer um valor minimo por aluno que
devera ser calculado ao final de cada ano, para viger no ano seguinte.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos ao longo deste texto destacar os pontos principais da LDB, que de algum
modo interessam diretamente aos profissionais que atuam na Educacdo Basica, em quaisquer
dos seus niveis.

Como assinalamos logo de inicio, em razdo do espago reservado a este texto no Cader-
no de Formacao Introdutodrio, muitas questdes foram deixadas de lado.

Todavia, ¢ importante destacar que no terceiro bloco, o tema da legislacdo educacional
voltard a merecer nossa atencao e, de forma mais aprofundada.

R
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B O SISTEMA DE ORGANIZACAO
E GESTAO DA ESCOLA

1. José Carlos Libaneo: Pds-Doutorado
pela Universidade de Valladolid (Espa-
nha), Prof. Titular aposentado da Univer-
sidade Federal de Goias.

José Carlos Libaneo!

Neste capitulo sdo apresentados alguns elementos basicos para o conhecimento da or-
ganizagao escolar e para a atuagao dos professores e do pessoal técnico-administrativo. Se-
rdo abordados os seguintes itens: as concepcdes de organizacao e gestdo escolar; a estrutura
organizacional da escola; os elementos constitutivos do processo organizacional.

AS CONCEPCOES DE ORGANIZACAO E GESTAO
ESCOLAR

O estudo da escola como organizagdo de trabalho ndo ¢ novo, ha toda uma pesqui-
sa sobre administracdo escolar que remonta aos pioneiros da educacdao nova, nos anos 30.
Esses estudos se deram no ambito da Administragdo Escolar e, frequentemente, estiveram
marcados por uma concepg¢ao burocratica, funcionalista, aproximando a organizacao escolar
da organizagdo empresarial. Tais estudos eram identificados com o campo de conhecimentos
denominado Administracdo e Organizacao Escolar ou, simplesmente Administra¢ao Esco-
lar. Nos anos 80, com as discussdes sobre reforma curricular dos cursos de Pedagogia e de
Licenciaturas, a disciplina passou em muitos lugares a ser denominada de Organizagdo do
Trabalho Pedagogico ou Organizagdo do Trabalho Escolar, adotando um enfoque critico,
frequentemente restringido a uma analise critica da escola dentro da organizagdo do tra-
balho no Capitalismo. Houve pouca preocupacao, com algumas excegdes, com 0s aspectos
propriamente organizacionais e técnico-administrativos da escola.

E sempre 1til distinguir, no estudo desta questdo, um enfoque cientifico-racional e um
enfoque critico, de cunho so6cio-politico. Nao ¢ dificil aos futuros professores fazerem dis-
tingdo entre essas duas concepcdes de organizacao e gestdo da escola. No primeiro enfoque,
a organizagdo escolar ¢ tomada como uma realidade objetiva, neutra, técnica, que funciona
racionalmente; portanto, pode ser planejada, organizada e controlada, de modo a alcangar
maiores indices de eficacia e eficiéncia. As escolas que operam nesse modelo dao muito peso
a estrutura organizacional: organograma de cargos ¢ fungdes, hierarquia de fungdes, nor-
mas e regulamentos, centraliza¢do das decisdes, baixo grau de participagdo das pessoas que
trabalham na organizacao, planos de agdo feitos de cima para baixo. Este ¢ o modelo mais
comum de funcionamento da organizagao escolar.
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O segundo enfoque vé€ a organizacdo escolar basicamente como um sistema que agrega
pessoas, importando bastante a intencionalidade e as interagdes sociais que acontecem entre
elas, o contexto sdcio-politico etc. A organizacdo escolar ndo seria uma coisa totalmente

objetiva e funcional, um elemento neutro a ser observado, mas uma construcao social levada
a efeito pelos professores, alunos, pais e integrantes da comunidade proxima. Além disso,
ndo seria caracterizado pelo seu papel no mercado mas pelo interesse publico. A visdo criti-
ca da escola resulta em diferentes formas de viabiliza¢do da gestdo democratica, conforme
veremos em seguida.

Com base nos estudos existentes no Brasil sobre a organizacdo e gestdo escolar e nas
experiéncias levadas a efeito nos ultimos anos, é possivel apresentar, de forma esquematica,
trés das concepgdes de organizacdo e gestdo: a técnico-cientifica (ou funcionalista), a auto-
gestionaria e a democratico-participativa.

A concepcao técnico-cientifica baseia-se na hierarquia de cargos e fungdes visando a
racionalizacdo do trabalho, a eficiéncia dos servigos escolares. Tende a seguir principios e
métodos da administracdo empresarial. Algumas caracteristicas desse modelo sdo:

- Prescrigdo detalhada de fungdes, acentuando-se a divisao técnica do trabalho escolar
(tarefas especializadas).

- Poder centralizado do diretor, destacando-se as relagdes de subordinagdo em que uns
tém mais autoridades do que outros.

- Enfase na administragdo (sistema de normas, regras, procedimentos burocraticos de
controle das atividades), as vezes descuidando-se dos objetivos especificos da instituicdo
escolar.

- Comunicagao linear (de cima para baixo), baseada em normas e regras.
- Maior énfase nas tarefas do que nas pessoas.
Atualmente, esta concepgao também ¢é conhecida como gestdo da qualidade total.

A concepgdo autogestionaria baseia-se na responsabilidade coletiva, auséncia de di-
recdo centralizada e acentuagdo da participacdo direta e por igual de todos os membros da
instituicao. Outras caracteristicas:

- Enfase nas inter-relagdes mais do que nas tarefas.

- Decisdes coletivas (assembléias, reunides), eliminacao de todas as formas de exerci-
cio de autoridade e poder.

- Vinculo das formas de gestdo interna com as formas de auto-gestdo social (poder
coletivo na escola para preparar formas de auto-gestdao no plano politico).
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- Enfase na auto-organiza¢do do grupo de pessoas da institui¢ao, por meio de elei¢des
e alternancia no exercicio de funcoes.

- Recusa a normas e sistemas de controle, acentuando-se a responsabilidade coletiva.

- Crenca no poder instituinte da instituicdo (vivéncia da experiéncia democratica no
seio da institui¢do para expandi-la a sociedade) e recusa de todo o poder instituido. O carater
instituinte se da pela pratica da participagdo e auto-gestdo, modos pelos quais se contesta o
poder instituido.

A concepcao democratica-participativa baseia-se na relacdo organica entre a dire¢do
e a participacdo do pessoal da escola. Acentua a importancia da busca de objetivos comuns
assumidos por todos. Defende uma forma coletiva de gestdo em que as decisdes sdo toma-

das coletivamente e discutidas publicamente. Entretanto, ¢ . occario alentar que ha diversos enten-

uma vez tomadas as decisdes coletivamente, advoga que  dimentos do que deva ser a gestéo participa-
cada membro da equipe assuma a sua parte no trabalho,  fivaenquantoforma concreta de organizagdo
da escola. Na bibliografia final apresentamos
varias obras que expdem diferentes pontos
de vista sobre essa questdo. O autor apre-
diferenciagdo de fungd beres.” Out teristi | seu proorio entendi

1 erenCIaQaO € U.IIQOGS € sapceres. utras caracteristi- senta aqui seu proprio entendimento.

cas desse modelo:

admitindo-se a coordenagdo e avaliagdo sistematica da
operacionalizacdo das decisdes tomada dentro de uma tal

- Defini¢do explicita de objetos socio-politicos e pedagdgicos da escola, pela equipe
escolar.

- Articulacdo entre a atividade de diregdo e a iniciativa e participagdo das pessoas da
escola e das que se relacionam com ela.

- A gestdo € participativa mas espera-se, também, a gestdo da participagao.
- Qualificacdo e competéncia profissional.

- Busca de objetividade no trato das questdes da organizagdo e gestdo, mediante coleta
de informacdes reais.

- Acompanhamento e avaliagdo sistematicos com finalidade pedagégica: diagndstico,
acompanhamento dos trabalhos, reorientacdo dos rumos e acdes, tomada de decisdes.

- Todos dirigem e sdo dirigidos, todos avaliam e sdo avaliados.

Atualmente, o modelo democratico-participativo tem sido influenciado por uma cor-
rente tedrica que compreende a organizacdo escolar como cultura. Esta corrente afirma que
a escola ndo ¢ uma estrutura totalmente objetiva, mensuravel, independente das pessoas, ao
contrario, ela depende muito das experiéncias subjetivas das pessoas e de suas interacdes
sociais, ou seja, dos significados que as pessoas ddo as coisas enquanto significados social-
mente produzidos e mantidos. Em outras palavras, dizer que a organizagdo ¢ uma cultura
significa que ela ¢ construida pelos seus proprios membros.
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Esta maneira de ver a organizagdo escolar ndo exclui a presenca de elementos obje-
tivos, tais como as ferramentas de poder externas e internas, a estrutura organizacional, e

os proprios objetivos sociais e culturais definidos pela sociedade e pelo Estado. Uma visdo
sOcio-critica propde considerar dois aspectos interligados: por um lado, compreende que a
organizag¢do ¢ uma construgdo social, a partir da Inteligéncia subjetiva e cultural das pes-
soas, por outro, que essa constru¢ao nao ¢ um processo livre e voluntario, mas mediatizado
pela realidade s6ciocultural e politica mais ampla, incluindo a influéncia de forgas externas
e internas marcadas por interesses de grupos sociais, sempre contraditorios e as vezes con-
flitivos. Busca relagdes solidarias, formas participativas, mas também valoriza os elementos
internos do processo organizacional- o planejamento, a organizagdo e a gestao, a direcdo, a
avaliacdo, as responsabilidades individuais dos membros da equipe e a agdo organizacional
coordenada e supervisionada, ja que precisa atender a objetivos sociais e politicos muito cla-
ros, em relagdo a escolarizacdo da populagao.

As concepcdes de gestdo escolar refletem portanto, posicdes politicas e concepcdes
de homem e sociedade. O modo como uma escola se organiza e se estrutura tem um cara-
ter pedagogico, ou seja, depende de objetivos mais amplos sobre a relagdo da escola com a
conservagao ou a transformagdo social. A concepg¢ao funcionalista, por exemplo, valoriza
o poder ¢ a autoridade, exercidas unilateralmente. Enfatizando relagdes de subordinagao,
determinagdes rigidas de fungdes, hipervalorizando a racionalizagdo do trabalho, tende a
retirar ou, a0 menos, diminuir nas pessoas a faculdade de pensar e decidir sobre seu trabalho.
Com isso, o grau de envolvimento profissional fica enfraquecido.

As duas outras concepgdes valorizam o trabalho coletivo, implicando a participagao
de todos nas decisdes. Embora ambas tenham entendimentos das relacdes de poder dentro
da escola, concebem a participacdo de todos nas decisdes como importante ingrediente para
a criagao ¢ desenvolvimento das relagdes democraticas e solidarias. Adotamos, neste livro, a
concepg¢do democratico-participativa.

A ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DE UMA ESCOLA

Toda a institui¢@o escolar necessita de uma estrutura de organizagdo interna, geral-
mente prevista no Regimento Escolar ou em legislagdo especifica estadual ou municipal. O
termo estrutura tem aqui o sentido de ordenamento e disposi¢ao das fungdes que asseguram
o funcionamento de um todo, no caso a escola. Essa estrutura ¢ comumente representada
graficamente num organograma- um tipo de grafico que mostra a inter-relagdes entre os
varios setores e fun¢des de uma organizacgdo ou servigco._Evidentemente a forma do organo-
grama reflete a concepcdo de organizagdo e gestdo. A estrutura organizacional de escolas
se diferencia conforme a legislacdo dos Estados e Municipios e, obviamente, conforme as
concepgoOes de organizagdo e gestdo adotada, mas podemos apresentar a estrutura bdasica
com todas as unidades e fungdes tipicas de uma escola.

AVAVAY

unesp”

AVA
/\4



ORGANOGRAMA BASICO DE ESCOLAS

Setor Técnico administrativo . . Diregdo . e e ..
. Secretaria escolar { Assistente de Diregdo : .-
. Servigos de zeladoria, limpesa, - Ql.l.Coordena('ip'r. % Setor Pedagégico
vigilancia oo dRSS il ..» - Conselho de Classe !
. Multiméios (biblioteca, laboratério, . Professores .. .Coordenagdo -
videoteca etc). ... Alunos e

CONSELHO DE ESCOLA

O Conselho de Escola tem atribui¢cdes consultivas, deliberativas e fiscais em questdes
definidas na legislacdo estadual ou municipal e no Regimento Escolar. Essas questdes, ge-
ralmente, envolvem aspectos pedagdgicos, administrativos e financeiros. Em vérios Estados
o Conselho ¢ eleito no inicio do ano letivo. Sua composi¢ao tem uma certa proporcionali-
dade de participacdo dos docentes, dos especialistas em educacdo, dos funcionarios, dos
pais e alunos, observando-se, em'principio, a paridade dos in- 3. A descricdo das virias funcdes da
tegrantes da escola (50%) e usuarios (50%). Em alguns lugares . - organizacional das escolas
o Conselho de Escola ¢ chamado de “colegiado” e sua fun¢do  foj retirada, em boa parte, do livro de
basica ¢ democratizar as relagdes de poder (Paro, 1998; Ci-  Vitor H. Paro, Por Dentro da Escola
zeski e Romio, 1997) * Piiblica, (1996)

DIRECAO

O diretor coordena, organiza e gerencia todas as atividades da escola, auxiliado pelos
demais componentes do corpo de especialistas e de técnicos-administrativos, atendendo as
leis, regulamentos e determinagdes dos 6rgaos superiores do sistema de ensino e as decisdes
no ambito da escola e pela comunidade. O assistente de diretor desempenha as mesmas fun-
¢oOes na condi¢do de substituto eventual do diretor.

e Setor técnico-administrativo

O setor técnico-administrativo responde pelas atividades-meio que asseguram o aten-
dimento dos objetivos e funcdes da escola.

A Secretaria Escolar cuida da documentagao, escrituracao e correspondéncia da esco-
la, dos docentes, demais funcionarios e dos alunos. Responde também pelo atendimento ao
publico. Para a realizagdo desses servigos, a escola conta com um secretario e escriturarios
ou auxiliares da secretaria.

O setor técnico-administrativo responde, também, pelos servigos auxiliares (Zeladoria,
Vigilancia e Atendimento ao publico) e Multimeios (biblioteca, laboratérios, videoteca etc.).
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A Zeladoria, responsavel pelos serventes, cuida da manutencdo, conservagdo e lim-
peza do prédio; da guarda das dependéncias, instalagdes e equipamentos; da cozinha e da
preparagdo e distribui¢do da merenda escolar; da execu¢do de pequenos consertos ¢ outros

servicos rotineiros da escola.

A Vigilancia cuida do acompanhamento dos alunos em todas as dependéncias do edi-
ficio, menos na sala de aula, orientando-os quanto a normas disciplinares, atendendo-os em
caso de acidente ou enfermidade, como também do atendimento as solicitagdes dos professo-
res quanto a material escolar, assisténcia e encaminhamento de alunos.

O servigco de Multimeios compreende a biblioteca, os laboratérios, os equipamentos
audiovisuais, a videoteca e outros recursos didaticos.

* Setor Pedagogico

O setor pedagogico compreende as atividades de coorde- 4. A formagao especifica de supervi-
sores ou coordenadores pedagdgicos

alist . f legislaca tadual tem sido motivo de bastante polémica
S€S eSpecialistas variam connrme a Iegislagao estadual € mu- entre 0s educadores, com diferencas

nicipal, sendo que em muitos lugares suas atribui¢des ora s30 marcantes de posicdes. Para melhor
unificadas em apenas uma pessoa, ora sao desempenhadas por conhecimento do assunto, ver o livro

professores. Como sio fungdes especializadas, envolvendo ha- Fedagogia & Pedagogos, para que?
(Libaneo, 1999), e o artigo de Libaneo

] . ) e Pimenta, na revista Educagéo e So-
sejam formados em cursos de Pedagogia ou adquiram forma- .46 n 68 1999,

¢ao pedagogico-didatica especiﬁca.4

nacdo pedagogica e orientacdo educacional. As fungdes des-

bilidades bastante especiais, recomenda-se que seus ocupantes

O coordenador pedagogico ou professor coordenador supervisiona, acompanha, as-
sessora, avalia as atividades pedagdgico-curriculares. Sua atribui¢do prioritaria é prestar
assisténcia pedagogico-didatica aos professores em suas respectivas disciplinas, no que diz
respeito ao trabalho ao trabalho interativo com os alunos. Ha lugares em que a coordenac¢ao
restringe-se a disciplina em que o coordenador € especialista; em outros, a coordenagdo se
faz em relagdo a todas as disciplinas. Outra atribuigdo que cabe ao coordenador pedagogico
¢ o relacionamento com os pais e a comunidade, especialmente no que se refere ao funcio-
namento pedagogico-curricular e didatico da escola e comunicagao e interpretagdo da ava-
liagdo dos alunos.

O orientador educacional, onde essa fungao existe, cuida do atendimento e do acom-
panhamento escolar dos alunos e também do relacionamento escola-pais-comunidade.

O Conselho de Classe ou Série ¢ um 6rgdo de natureza deliberativa quanto a avaliagdo
escolar dos alunos, decidindo sobre a¢des preventivas e corretivas em relagdo ao rendimen-
to dos alunos, ao comportamento discente, as promogdes e reprovagoes e a outras medidas
concernentes a melhoria da qualidade da oferta dos servigos educacionais ¢ ao melhor de-
sempenho escolar dos alunos.
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» Instituigdes Auxiliares

Paralelamente a estrutura organizacional, muitas escolas mantém Instituigdes Auxi-
liares tais como: a APM (Associacdo de Pais e Mestres), o Grémio Estudantil e outras como
Caixa Escolar, vinculadas ao Conselho de Escola (onde este existia) ou ao Diretor.

A APM reune os pais de alunos, o pessoal docente e técnico-administrativo e alunos
maiores de 18 anos. Costuma funcionar mediante uma diretoria executiva € um conselho
deliberativo.

O Grémio Estudantil ¢ uma entidade representativa dos alunos criada pela lei federal
n.7.398/85, que lhe confere autonomia para se organizarem em torno dos seus interesses, com
finalidades educacionais, culturais, civicas ¢ sociais.

Ambas as instituicdes costumam ser regulamentadas no Regime Escolar, variando sua
composicao e estrutura organizacional. Todavia, ¢ recomendavel que tenham autonomia de
organizagdo e funcionamento, evitando-se qualquer tutelamento por parte da Secretaria da
Educagao ou da direcao da escola.

Em algumas escolas, funciona a Caixa Escolar, em outras um setor de assisténcia ao
estudante, que presta assisténcia social, econdmica, alimentar, médica e odontologica aos
alunos carentes.

* Corpo Docente

O Corpo docente ¢ constituido pelo conjunto dos professores em exercicio na escola,
que tem como fungdo basica realizar o objetivo prioritario da escola, o ensino. Os professores
de todas as disciplinas formam, junto com a dire¢ao e os especialistas, a equipe escolar. Além
do seu papel especifico de docéncia das disciplinas, os professores também tém responsa-
bilidades de participar na elaboracdo do plano escolar ou projeto pedagdgico-curricular, na
realizacao das atividades da escola e nas decisdes dos Conselhos de Escola e de classe ou
série, das reunides com os pais (especialmente na comunicagao e interpretacao da avaliacdo),
da APM e das demais atividades civicas, culturais e recreativas da comunidade.

OS ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO SISTEMA DE
ORGANIZACAO E GESTAO DA ESCOLA

A gestdo democratica-participativa valoriza a participacdo da comunidade escolar no
processo de tomada de decisdo, concebe a docéncia como trabalho interativo, aposta na cons-
trugdo coletiva dos objetivos e funcionamento da escola, por meio da dindmica intersubjetiva,
do dialogo, do consenso. Nos itens interiores mostramos que o processo de tomada de decisdo
inclui, também, as acdes necessarias para colocéd-la em pratica. Em razao disso, faz-se neces-
sario o emprego dos elementos ou processo organizacional, tal como veremos adiante.
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De fato, a organizagdo e gestdo refere-se aos meios de realizacdo do trabalho escolar,
isto €, a racionalizagdo do trabalho e a coordenagdo do esfor¢o coletivo do pessoal que atua na
escola, envolvendo os aspectos, fisicos e materiais, os conhecimentos e qualificagdes praticas
do educador, as relagdes humano-interacionais, o planejamento, a administragdo, a formacao
continuada, a avalia¢do do trabalho escolar. Tudo em fungao de atingir os objetivos. Ou seja,
como toda institui¢ao as escolas buscam resultados, o que implica uma agao racional, estru-
turada e coordenada. Ao mesmo tempo, sendo uma atividade coletiva, ndo depende apenas
das capacidades e responsabilidades individuais, mas de objetivos comuns e compartilhados
e de acdes coordenadas e controladas dos agentes do processo.

(@) processo de organizac;ﬁo educa- 5. Esses elementos constitutivos da organizagdo séo designados,
também, na bibliografia especializada, de fungdes administrativas ou

etapas do processo administrativo. Os autores geralmente mencio-
» o o nam as quatro fungdes estabelecidas nas teorias classicas da Admi-
agdo mobilizados para atingir os objeti- nistragdo Geral: planejamento, organizagao, diregao, controle.

vos escolares.

. .. L. 5
cional dispde de elementos constitutivos
que sdo, na verdade, instrumentos de

Tais elementos ou instrumentos de a¢ao sao:

Planejamento - processo de explicitagdo de objetivos e antecipagdo de decisdes para
orientar a institui¢ao, prevendo-se o que se deve fazer para atingi-los.

Organizacio - Atividade através da qual se dé a racionalizagdo dos recursos, criando
e viabilizando as condi¢des e modos para se realizar o que foi planejado.

Direcao/Coordenacao - Atividade de coordenacgdo do esforgo coletivo do pessoal da
escola.

Formacio continuada - A¢des de capacitagdo e aperfeicoamento dos profissionais da
escola para que realizem com competéncia suas tarefas e se desenvolvam pessoal e profis-
sionalmente.

Avaliacao - comprovagao e avaliagdo do funcionamento da escola.

LIBANEO, José Carlos. “O sistema de organizagdo e gestdo da escola” In: LIBANEOQ, José Carlos. Organi-
zagdo e Gestao da Escola - teoria e pratica. 4* ed. Goidnia: Alternativa, 2001.
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Bloco1 Madulo 1 Disciplina 2

[ Formacao Geral lIntroducao a Educacao § Lei de Diretrizes e Bases }

AGENDA DA PRIMEIRA SEMANA
29/03/2010 a 03/04/2010

<

Caros alunos!

Sejam bem-vindos a Disciplina A Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o. Traba-
Iharemos nesta segunda disciplina varios temas interessantes relacionados a Legislagao
Educacional, por meio da Constituicdo Federal, LDB e Plano Nacional de Educacao.

Assim teremos varios textos, videos e atividades, abordando estes temas. Lembrem-se
que os materiais podem ser acessados também, por meio do CD-ROM.

As atividades desenvolvidas nesta disciplina, durante a primeira semana, poderao ser en-
tregues, sem descontos em nota, até o sabado (03/04/2010, as 23:55hs), com excegao da-
quelas que forem avisadas de prazos diferentes. Atividades entregues fora do prazo estabe-
lecido entrarao no periodo de recuperagao de prazos (04 a 07/04/2010, as 23:55hs), e teréo
suas notas avaliadas com descontos. Por isso, aconselhamos que n&o deixem para postar
suas atividades de ultima hora.

Os quadros abaixo mostram como ficou o esquema das aulas, mas, antes de comegarmos
as atividades, entrem na Ferramenta Correio e vejam a mensagem de boas-vindas que o
Professor Palma escreveu para voceés.

Bom trabalho!

@ ¢ Aula Presencial: 29/03/2010 e

Atividade 01: Apresentagao do tema: “Importancia do estudo da Constituicao Federal re-
lacionada a area da Educagao’;

Atividade 02: Assistir ao Video 1: Professor Carlos Roberto Jamil Cury;

Atividade 03: Leitura e discussédo do texto Prof. Palma: “Sintese da LDB”

Atividade 04: Reflex&do sobre Principios Educacionais (entrevista com Prof. Cury). @

@ 1° Periodo Virtual: 30 e 31/03/2010 ‘
Atividade 05: Leitura de Texto: Constituicdo Federal (art. 205 a 214) e do texto da LDB;

Atividade 06: Apresentagao de slides sobre LDB.

Atividade 07: Concepgéao organizadora da escola: Técnico-Cientifica;

@ 2° Aula Presencial: 01/04/2010 i.

Atividade 08: Retomada das Concepgdes Organizadoras da Escola.

Atividade 09: Concepgéo organizadora da escola: Autogestionaria - Grupo

Atividade 10: Concepgao organizadora da escola: Democratico-Participativa — Grupo. @ .

— 2° Periodo Virtual: 02 e 03/04/2010
Atividade 11: Questionario sobre LDB;

Atividade 12: Foum de Discusséo: “Artigo 23 da LDB”

Atividade 13: Reflexdo sobre Avaliacédo
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‘,/' ATIVIDADES DA PRIMEIRA SEMANA

@ 1° Aula Presencial: 29/03/2010 o

Atividade 1: Apresentagao do tema “Importancia do estudo da Constituicao

Federal relacionada a area da Educacao”
Ola, queridos alunos!

Hoje comegaremos nossas atividades com a apresentagédo do tema Constituicdo Federal
e LDBEN. Assim, seu Orientador de Disciplina fara observagdes gerais sobre a importancia
do estudo da Constituicdo Federal, com destaque para os artigos que se relacionam com a
educacao.

Em seguida, sera disponibilizado um pequeno texto que discorre sobre o processo de dis-
cussédo da LDBEN no Congresso Nacional (Camara Federal e Senado Federal).

Faremos também uma comparagéo entre o texto aprovado na Camara Federal e o que tra-

mitou paralelamente no Senado Federal e que acabou sendo o texto que se transformou na
Lei Federal n® 9.394, de 20/12/1996, também conhecida como Lei Darcy Ribeiro.

Depois desta apresentacio, ndo se esquegam da proxima atividade proposta para essa
aula: Atividade 2.

Vamos la!

Atencgao aos prazos de entrega das atividades!

As atividades desenvolvidas nesta disciplina, durante a primeira semana, poderao ser en-
tregues, sem descontos em nota, até o sabado, com excegéo daquelas que forem avisadas
de prazos diferentes. Atividades entregues fora do prazo estabelecido, entrardo no periodo
de recuperacgao de prazos, e terdo suas notas avaliadas com descontos. Por isso, aconselha-
mos que nao deixem para postar suas atividades de ultima hora.

Inicio da entrega: 29 de margo de 2010
Término da entrega: 03 de abril de 2010 (23:55hs)
Periodo de recuperacéo de prazos: 04 a 07 de abril de 2010 (23:55hs)

Atividade 2: Assistir a exposicao feita pelo Prof. Carlos Roberto Jamil Cury
Carissimos!

Agora que seu Professor Orientador de Disciplina ja fez a apresentagéo inicial do tema, va-
mos assistir a exposigao feita pelo Prof. Carlos Roberto Jamil Cury, veiculada pela TV Digital
(UNIVESP/TV).

Para acessa-la, vocés ja sabem: basta clicarem no link direto; acessarem a Ferramenta
Material de Apoio — Pasta Videos — Video 1 - Professor Carlos R. J. Cury.

Durante a apresentagao do video, tentem tragar paralelos com seu contexto escolar: vocés
acreditam que os pontos (principios educacionais) apontados pelo Professor Cury estdo sen-
do observados na sua escola?

Bom video!

: @ Link: Entrevista com o professor Jamil Cury (http://www.acervodigital.unesp.br/
handle/123456789/76)



Atividade 3: Leitura do Texto do Professor Jodo Cardoso Palma Filho

Sintese da LDB
Queridos alunos!

Agora vamos nos apronfudar no assunto lendo o texto que o Professor Palma desenvolveu
para voceés.

Vocés podem acessa-lo por meio do Jink direto ou por meio da Ferramenta Leituras - Ativi-
dade 3 - Texto do Professor Palma no menu do lado esquerdo.

Boa leitura!

. @ Link: Texto do Professor Joao Cardoso Palma Filho - Sintese da LDB (http://www.acervodigi-
. tal.unesp.br/handle/123456789/33)

Atividade 4: Reflexao sobre entrevista com Prof. Cury

Carissimos!

Apoés a apresentagao do tema, da fala do professor Cury, e ainda da leitura do texto do
Professor Palma, vocés deverao refletir sobre as questdes abaixo:

a) Que pontos da LDB vocé considera que estdo sendo cumpridos na sua escola e quais nao
estao?

b) Em relagdo aos que ndo estédo sendo aplicados, que razées vocé aponta para este fato?

c) A sua escola possui regimento escolar? Vocé ja o leu?

Componham suas respostas em um arquivo, do editor de textos no seu computador ou pen
drive, com o titulo “Atividade 4 - Reflexdo sobre entrevista com Prof. Cury”, salvem em sua
pasta LDB com o mesmo nome, e postem em seus respectivos Portfélios Individuais, deixan-
do “Compartilhado com Formadores” e associando a avaliagao.

Bom trabalho!

Valor: 10

Tipo da Atividade: Individual

Objetivos: Relacionar os principios gerais da LDB, como por ex. flexibilidade; estado avaliador
e a realidade da sua escola.

Critérios: Inserir comentarios no Portfélio Individual, respondendo as trés perguntas da ativi-
dade, dentro do prazo estabelecido; - Critérios gerais de produgéo textual (Manual do Aluno).

- 1° Periodo Virtual: 30 e 31/03/2010 @

Atividade 5: Leitura do texto da Constituicao Federal (art. 205 a 214) e

do texto da LDB
Prezados!
Hoje iniciaremos com leituras fundamentais sobre o tema.

Disponibilizamos para vocés na Ferramenta Leituras, e nos links diretos, o texto da Cons-
tituicdo Federal que contém dispositivos que tratam da educagao (art. 205 a 214, principal-
mente) e também o texto integral da LDB (LEI N° 9.394). Fagcam as leituras e depois acessem
a Atividade 06. Boa leitura!

:@ Link: Constituicdo Federal: Capitulo Ill da Educagéao, da Cultura e do Desporto (http://www.
acervodigital.unesp.br/handle/123456789/44)

Link: LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996. (http://www.acervodigital.unesp.br/
handle/123456789/52)
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Atividade 6: Apresentacao dos Slides sobre a LDB
Queridos!

Encontra-se disponivel no link direto e na Ferramenta Material de Apoio - Pasta Material
Complementar - Atividade 6 - Apresentacgao de Slides sobre a LDB, um conjunto de slides, no
qual destacamos os principais artigos da LDB, sob o prisma da organizagéo da escola. Neste
primeiro momento, priorizaremos os artigos 1°, 22, 23 e 24.

Leiam com atencgao!

. (@ Link: Slides LDB (http://lwww.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/45)

Atividade 7: Concepg¢ao organizadora da escola: Técnico-Cientifica
Carissimos!

Trabalharemos agora e nas proximas atividades (Atividades 9 e 10 ), com um texto de au-
toria do Prof. José Carlos Libaneo, “O Sistema de Organizagado e Gestao da Escola”, onde
ele indica trés concepgdes organizadoras da escola: a Concepgao Técnico-Cientifica, a Au-
togestionaria e a Democratico-Participativa.

Em cada atividade abordaremos uma parte do texto. Nesta primeira parte, trabalharemos
com a Concepgao Técnico-Cientifica.

De acordo com o professor Libaneo, a Concepgéao Técnico-Cientifica, atualmente, também
é conhecida como GESTAO DA QUALIDADE TOTAL (andou muito em moda no Brasil, la
pelos anos 1990).

Assim, considerem, neste primeiro momento, apenas os artigos 1°, 22, 23 e 24, e apos a
leitura da primeira parte do texto do professor Libaneo, procurem identificar o tipo de organi-
zacao escolar que a LDB adotou.

Entao, vamos la! Bom trabalho!

ATENCAOQ!

Por meio do link direto ou da Ferramenta Material de Apoio - Pasta Material Complemen-
tar - Atividade 7 - Concepgéao Técnico- Cientifica, vocés terao acesso a um quadro onde se
encontram, tanto a parte do texto que sera trabalhada hoje, como as perguntas que devem
ser respondidas. Salvem o quadro em seu computador e depois de respondidas as pergun-
tas, postem a atividade em seus respectivos Portfélios Individuais com o titulo “Atividade 7
— Concepcgéo Técnico-Cientifica”. Nao se esquegam de deixar a atividade “Totalmente Com-
partilhada” e associa-la a avaliagéo.

. @ Link: Concepgéo Técnico-Cientifica (http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/46)

Valor: 10

Tipo da Atividade: Individual

Objetivos: Estudar as diferentes concepgdes para organizagcdo da escola e identificar os
elementos que caracterizam a concepgéo Técnico-Cientifica.

Critérios: Apontar pelo menos dois elementos que identificam a concepgao Técnico-Cien-
tifica; - Entrega dentro do prazo estabelecido; - Critérios gerais de produgéao textual (Manual
do Aluno).

@ >: Aula Presencial — 01/04/2010 a®

Atividade 8: Retomada das Concepg¢des Organizadoras da Escola
Prezados!
Hoje comegaremos retomando o conceito ja trabalhado pelo Professor Libaneo, ou seja, a



Concepgao Técnico-Cientifica.

Seu Orientador de Disciplina discorrera brevemente sobre esse conceito, e apresentara as
outras Concepgdes abordadas por este autor: Concepgdes Autogestionaria e Democratico-
Participativa.

Boa aula!

Atividade 9: Concepcéo organizadora da escola: Autogestionaria

Caros alunos!

Reunam-se em grupos de cinco alunos, discutam a Concepgao Autogestionaria levando
em conta os artigos 1°, 22, 23 e 24 da LDB e respondam as questbes propostas, no quadro

do link direto (este quadro pode ser encontrado também na Ferramenta Material de Apoio -
Pasta Material Complementar - Atividade 9 - Concepgao Autogestionaria).

Esta é uma atividade avaliativa que vocés deverao associar a avaliagédo, deixando-a “Com-
partilhada com Formadores”.

Bom trabalho!

Atencgao!

Para a postagem nesta atividade, vocés deverao:

- entrar na Ferramenta Grupos, e formar os grupos desejados para realizarem a discussao
do texto e responder as questodes;

- identifiguem os grupos com os seguintes nomes: Grupo A, Grupo B...

- depois de respondidas as questdes, postem o arquivo no Portfélio do Grupo formado com
o titulo Atividade 9- Concepgéo Autogestionaria.

. @ Link: Concepgao Autogestionaria (http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/47)

Valor: 10

Tipo da Atividade: Em Grupo

Objetivos: Procurar estabelecer diferenciagdes entre as trés Concepgdes para organizagao
da escola; indicar pontos comuns entre as trés Concepgoes.

Critérios: Considerando como ponto de partida a escola na qual trabalha e apontar a con-
cepgao que mais se assemelha ao tipo de organizar presente na escola; - Entrega dentro do
prazo estabelecido; - Gerais de produgéo textual (Manual do Aluno).

Atividade 10: Concepgao organizadora da escola: Democratico-Participativa

Carissimos alunos!

Com o mesmo grupo, e ainda levando em conta os artigos 1°, 22, 23 e 24 da LDB, discutam
sobre a ultima concepgao organizadora da escola apontada pelo Prof. José Carlos Libaneo,

no texto ““O sistema de Organizagao e gestao da Escola: a concepgdo Democratico-Partici-
pativa.

Bom trabalho!
ATENCAOQ!
Respondam as questdes propostas no quadro do /ink direto, e postem em seus respectivos

Portfélios de Grupo com o titulo Atividade 10- Concepgdes organizadoras da escola: Con-
cepgao Democratico-Participativa.

Este quadro também pode ser encontrado na Ferramenta Material de Apoio - Pasta Mate-
rial Complementar - Atividade 10 - Concepgado Democratico-Participativa.

Esta é uma atividade avaliativa e vocés deverdo associa-la a avaliagao, deixando-a “Com-
partilhada com Formadores”. Bom trabalho!

UNIWESP

105

SASVd 4 S4Z1d14d1d 4d 41



106

@ Link: Concepgao Democratico-Participativa (http://www.acervodigital.unesp.br/

handle/123456789/48)

Valor: 10

Tipo da Atividade: Em Grupo

Objetivos: Apontar a viabilidade ou ndo de organizagdo da escola publica segundo esse
padrao de organizagao.

Critérios: Considerando a escola em que atua como professor, indicar dois entraves para
que esse tipo de concepgao possa ser posta em pratica; - Entrega dentro do prazo estabele-
cido; - Gerais de producéo textual (Manual do Aluno).

— 2° Periodo Virtual: 02 e 03/04/2010 @

Atividade 11: Questionario sobre LDB
Queridos!

Vamos explorar um pouco mais a LDB naquilo que interessa a Educacgao Infantil e ao En-
sino Fundamental.

Inicialmente, focalizando o modo como a LDB trata a questédo sobre Avaliagdo do Rendi-
mento Escolar (ndo gosto dessa expresséo, mas € assim que aparece no texto da Lei), que
para facilitar seu entendimento, transcrevo:

“Art. 24 A educacgao basica, nos niveis fundamental e médio sera organizada de acordo
com as seguintes regras comuns:

V — A verificagao do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos as-
pectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;
c) possibilidade de avango nos cursos € nas séries mediante verificagdo do aprendizado;
d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagéo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo,
para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensi-
no em seus regimentos.”

Assim, acessem o link direto, respondam as questdes e anexem o arquivo em seu Portfélio
Individual, com o titulo “Atividade 11 — Questionario sobre LDB”. Ndo se esquegam de salvar
suas respostas no arquivo antes de o anexarem.

Essas questdes podem ser encontradas também por meio da Ferramenta Material de Apoio
- Pasta Material Complementar - Atividade 11 - Questionario sobre LDB.

Esta é uma atividade avaliativa, entdo ndo deixem de associa-la a avaliagdo, nem de “Com-
partilhar com Formadores”.

Bom trabalho

. @ Link: Questionario sobre LDB (http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/90)

Atividade 12: Forum de Discussao sobre artigo 23 da LDB
Carissimos!

Vamos considerar a partir deste momento, o que dispde o artigo 23 da LDB. Esta nos “slides”
(Ferramenta Material de Apoio), mas para facilitar vou transcrevé-lo:

“A educacgao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semes-



dos, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma
diversa de organizagéo, sempre que o interesse do processo de aprendiza-
gem assim o recomendar.”

“§ 1° - A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo
como base as normas curriculares gerais.”

“§ 2° - O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, in-
clusive climaticas e econémicas, a critério do respectivo sistema de ensino,
sem com isso reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei.”

Antes de iniciar a discussdo com seus colegas sobre o conteudo deste artigo, alguns escla-
recimentos.

O que significa “...peculiaridades locais, inclusive climaticas e econémicas”...? O entendi-
mento é que o calendario escolar ndo precisa, necessariamente, ser 0 mesmo em todas as
escolas do Brasil. Pode, por exemplo, ser diferente na Zona Rural, respeitando os periodos
do plantio e da colheita. Recentemente, o calendario escolar teve que ser alterado no Estado
de Sao Paulo, em razéo do surto da chamada “gripe do porco” (Ateng&o: nada tem a ver com
o Palmeiras!).

Nesse mesmo paragrafo, afirma-se que o calendario pode ser alterado, a critério do “..
sistema de ensino...”. O que é isto?

De acordo com a LDB, ha trés Sistemas de Ensino: Federal, Estadual e Municipal. No caso,
quem estabelece os critérios para alteragdo do calendario escolar, para o Sistema Federal é o
Conselho Nacional de Educacgao (CNE); para os Sistemas Estaduais (27), um em cada Estado
€ mais um no Distrito Federal (Brasilia) € o Conselho Estadual de Educagéo (CEE) e finalmen-
te, nos municipios, é o Conselho Municipal de Educagédo (CME). Caso na sua cidade nao haja
Conselho Municipal de Educagao, as escolas deverdo seguir as normas estabelecidas pelo
Conselho Estadual de Educagéo.

A partir destas colocagdes, acessem a Ferramenta Férum de Discussao - Férum de Discus-
sdo sobre artigo 23 da LDB, e respondam as perguntas da mensagem disparadora.

Lembrem-se de usar a opgao “Responder” ao invés de “Nova Mensagem”, assim o forum
fica organizado e segue uma ordem logica.

Atencao! O prazo final para participacao deste forum é dia 07/04/2010.
Participem!

SASVd 4 S4Z1d14d1d 4d 41

Atividade 13: Reflexao sobre Avaliagao
Sobre Avaliagao, a Professora Silza Valente afirma:

“A Avaliacao deve partir da realidade e a ela retornar para transforma-la. Se
nao realizar esse processo, ndo pode ser considerada como tal. Sua razao
de ser tera deixado de existir.” (Silza Valente)

Partindo desta afirmacéao e refletindo sobre os Modelos de Concepgdes Avaliativas, que
podem ser acessados por meio do link direto, respondam:

Qual deles vocé considera que se identifica mais com a afirmacéo feita pela professora
Silza Valente?

Postem suas consideracdes em seu Portfdélio Individual, com o titulo “Atividade 13- Reflexao
sobre Avaliagdo”, e ndo se esquegcam de associar a atividade a avaliagao e de deixa-la “Com-
partilhada com Formadores”. Bom trabalho!

: @ Link: Modelos de Concepgdes Avaliativas (http://www.acervodigital.unesp.br
handle/123456789/91)
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AGENDA DA SEGUNDA SEMANA
05/04/2010 a 10/04/2010

Ola, queridos alunos!

Esta semana, vamos trabalhar com a revisdo de conteudos e separar um tempinho
para colocar as atividades que faltaram em dia e desenvolver mais algumas, além de

elaborarem as meméorias da disciplina. Lembrem-se que os textos, videos e arquivos
complementares podem ser acessados por meio de seu CD-ROM.

Entdo méos a obra!

— 32 Aula Presencial — 05/04/2010 i.

Atividade 14: Reflexdo sobre o texto do Professor Libaneo - Duplas;

Atividade 15: Conflitos sobre Avaliag&o; :
Atividade 16: Reflexdo sobre os diferentes significados atribuidos & avaliagéo. @
- 3° Periodo Virtual - 06 e 07/04/2010

Atividade 17: Organizagao escolar adotada pela LDB.

@D 4° Aula Presencial — 08/04/2010 i.

Atividade 18: - Prova Presencial.
@ 4° Periodo Virtual — 09 e 10/04/2010 :
: Atividade 19: Reflexao no Diario de Bordo sobre LDB. :

Qualquer problema, por favor, entfrem em contato pela ferramenta correio ou presencial-
mente, com seu Orientador de Disciplina.

Uma 6tima semanal!

o)
’I/‘ ATIVIDADES DA SEGUNDA SEMANA

@ 3° Aula Presencial — 05/04/2010 7

Atividade 14: Reflexdo sobre o texto do Professor Libaneo

Queridos! Hoje trabalharemos em duplas, embora a composi¢ao dos textos deva ser feita
individualmente.

Assim, escolham um colega para discutir e refletir sobre a seguinte afirmagéo feita pelo
professor Libaneo:

“Atualmente, o modelo Democratico-Participativo tem sido influenciado por
uma corrente tedrica que compreende a organizagao escolar como cultura.
Esta corrente afirma que a escola ndo é uma estrutura totalmente objeti-
va, mensuravel, independente das pessoas, ao contrario, ela depende muito
das experiéncias subjetivas das pessoas e de suas interagdes sociais, ou
seja, dos significados que as pessoas dao as coisas enquanto significados




socialmente produzidos e mantidos. Em outras palavras, dizer que a orga-
nizagéo € uma cultura e significa que ela é construida pelos seus préprios
membros”(LIBANEO, J. C. Organizagéo e gestéo da escola: teoria e pratica.
4. ed. Goiania: Editora Alternativa, 2001. p. 99.).

Facam um comentario sobre os principais pontos discutidos e depois respondam as ques-
tdes abaixo, individualmente. Salvem o arquivo com o titulo Atividade 14- Reflexdo sobre
gestao organizadora da escola, e poste-o em seu Portfélio Individual. Deixem o arquivo “To-
talmente Compartilhado”.

Questdes: Vocé considera que a concepgédo técnico-cientifica leva em conta o aspecto
cultural da instituicdo escolar? Tendo como ponto de referéncia a sua escola, aponte os ele-
mentos principais da sua estrutura organizacional?

Importante' Vocés podem acessar o texto “O Sistema de Organizagédo e Gestdo da Esco-
- do Professor Lib&neo na integra, por meio do link direto ou da Ferramenta Leituras.

@ Link: O Sistema de Organizagao e Gestdo da Escola (http://www.acervodigital.unesp.br/
handle/123456789/32)

Atividade 15: Conflitos sobre Avaliacéo
Estimados!

Esta atividade devera ser realizada como a anterior, ou seja, com uma discussao em dupla
e produgao de texto individual.

Por meio do Jink direto vocés terdo acesso a figura “Conflitos sobre o Significado sa Avaliagao”.

Observem, portanto, que temos diferentes atores sociais envolvidos com o processo de
avaliagdo. Procurem imaginar e descrevam em seu Portfélio Individual, que significado tem
para cada ATOR a AVALIACAO.

Nomeiem a atividade com o titulo Atividade 15 — Conflitos sobre avaliacdo e deixe-a “Total-
mente Compartilhada”.

Bom trabalho!

: @ Link: Conflitos sobre o significado da avaliagao http://www.acervodigital.unesp.br/
handle/123456789/92

Atividade 16: Refexao sobre os diferentes significados atribuidos a avaliacao

Para finalizarmos os estudos sobre os diferentes significados de Avaliagao, acessem o
link direto e discutam com seus pares, tragando paralelos com seu contexto profissional e
deixando seus colegas a par de como esses conceitos sdo empregados na(s) escola(s) em
que atua(m).

Se quiserem, facam anotagdes dessas reflexdes, para serem utilizadas futuramente na
Atividade 19 - Reflexbes sobre LDB.

Bom trabalho!

@ Link: Diferentes significados atribuidos a avaliagao http://www.acervodigital.unesp.br/
handle/123456789/93

- 3° Periodo Virtual: 06 a 07/04/2010 @

Atividade 17: Organizacao escolar adotada pela LDB
Queridos!
Com base no conjunto de slides (Ferramenta Material de Apoio - Pasta Material Comple-
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mentar - Atividade 06), no qual destacamos os principais artigos da LDB, sob o prisma da
organizagao da escola, considerando, neste primeiro momento, apenas os artigos 1°, 22, 23
e 24, e, apos a leitura do texto de autoria do Prof. José Carlos Libaneo (O Sistema de Orga-
nizagédo e Gestdo da Escola), procurem identificar o tipo de organizagéo escolar que a LDB
adotou.

Salvem o arquivo com o titulo “Atividade 17 — Organizagéo escolar adotada pela LDB” e
postem-o em seu Portfélio Individual, deixando-o “Totalmente Compartilhado”.

Aproveitem o tempo deste periodo virtual, para estudar os conteidos abordados nesta dis-
ciplina, e para colocar eventuais atividades atrasadas em dia. Se tiverem duvidas, entrem em
contato com seu Orientador de Disciplina, pelo correio.

Bons estudos!

@D :: Aula Presencial: 08/04/2010 a®

Atividade 18: Prova Presencial
Ola, queridos!

Agora que trabalhamos questdes sobre a Legislacdo Educacional, por meio da analise da
Constituicdo Federal, LDB e Plano Nacional de Educacgao, vamos verificar quais os principais
conceitos adquiridos.

Boa prova!

— 4° Periodo Virtual: 09 e 10/04/2010 @

Atividade 19: Reflexdes no Diario de Bordo sobre LDB

Carissimos!

Concluimos hoje nossa reflexdo sobre LDB. Vocés, certamente, ja se defrontaram com
essa questdo em sua trajetéria pessoal e profissional de educador. Sugerimos que vocés
busquem evocar e sistematizar suas lembrancgas relacionadas a LDB, registrando-as em seu
Diario de Bordo. Desse modo, vocés poderao retoma-las mais a frente, como parte das refe-
réncias de sua historia de vida profissional.

Criem entdo, em sua pasta “Meméaria do Professor” um arquivo com o nome “Reflexdes so-
bre LDB”, e depois o copiem em seu Diario de Bordo com o mesmo nome. Ndo se esquecam
de clicar em “Compartilhado com Formadores” antes de enviarem.

Parabéns a todos que chegaram até aqui!

Valor da nota: 1.00

Objetivos: Ajudar o aluno a desenvolver material para ser usado posteriormente na elabora-
¢do do TCC.

Critérios de avaliagao: Participagéo

Muito obrigada e até segunda-feira, dia 12/04/2010, quando iniciaremos a D03 - Politica
Educacional. O acesso ao ambiente desta disciplina devera ser feito por meio do Portal Aca-
démico no endereco http://www.edutec.unesp.br.

Até 1a!
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A diagramacdo deste caderno ocorreu no verdo de 2010.

Sua paginagdo deu-se com Adobe InDesign e a ilustra¢do, com Adobe Illustrator,
ambos em plataforma Mac OS e instalados em computadores do NEaD, no Ipiranga, Sdo Paulo/Brasil.
O corpo do texto ¢ Times New Roman, Arial e, como vetores, Trajan e Linoscript.
Seu miolo é em off-set 90 gramas e sua capa, em papel supremo 250 gramas
com laminagdo fosca e 21 x 27.8cm de tamanho fechado.
A impressdo ficou a cargo da Grafica Bandeirantes.
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