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ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E, AO MESMO TEMPO, UMA
PRATICA PEDAGOGICA E UMA FORMACAO POLITICA

Ensinar e aprender a ler e a escrever €, a0 mesmo tempo, uma tarefa
pedagdgica e um ato politico voltado para a construcdo de uma “sociedade letrada”,
menos desigual, menos discriminatéria e mais equilibrada. Como viu Paulo Freire,
ser educador é saber, previamente, porque se educa, a favor de quem se educa e
contra quem se educa’.

Para bom nimero de pessoas, ndo saber ler e escrever constitui a marca da
desvalorizacdo social e cultural. Numa sociedade em que a classe dominante
valoriza o padrao culto de linguagem escrita e falada, o ndo dominio adequado da
Lingua Péatria significa fator de discriminagdo social, cultural e étnico. Dominar a
leitura e a escrita €, seguramente, direito das pessoas e bem social importante, uma
conquista pessoal e social nada desprezivel. Tanto assim, que a Lei de namero
9.394/1996 no Capitulo Il (que trata da Educacao Basica no pais), Secao V, Artigos
37 e 38, diz que a “educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria”. Esclarece, ademais, que o “Poder Publico”, através de seus sistemas de
ensino, devera assegurar oportunidades educacionais apropriadas e gratuitas para
gue jovens e adultos ndo alfabetizados e néo escolarizados sejam atendidos através
de cursos e exames. Percebeu o legislador que, historicamente, a antiga estratégia
conhecida como “campanhista”, porque usavam as chamadas Campanhas de
Alfabetizacdo para “erradicar a chaga do analfabetismo” do territério nacional, néo
chegara a resultados adequados®. Aos poucos se entendeu que a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) precisava fazer parte de um “sistema de ensino”, estadual
ou municipal, como parte integrante de um todo de esforgcos sociais direcionados a

educacao publica popular.



O Ministério da Educacdo com a aprovacdo do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Baésica (Fundeb) incluird na futura acéo
governamental direcionada a Educacéo Basica recursos para a Educacéo de Jovens
e Adultos. Resgate esperado que corrigira, certamente, uma injustica social quando,
nas décadas de 1980 e 1990 do século passado, a acdo governamental, em Sao
Paulo, procurou priorizar o Ensino Fundamental sem valorizar a EJA, assim que o
Movimento Democrético Brasileiro (MDB) conseguiu derrotar, nas urnas, a Alianca
Renovadora Nacional (Arena), em 1982. Lembre-se que no comec¢o da década de
1980 do século passado a ditadura instaurada no pais, em 1964, vivia seus ultimos
instantes.

Em Séo Paulo, e com certeza em todo o Brasil, a questdo fundamental era
saber o que fazer com o sistema escolar montado pelo governo de excecao,
centrado na preocupacao com o desenvolvimento (dai, a valorizacdo econ6mica da
profissionalizacdo compulséria no ensino de 2°. Grau) e seguranca (com a
preocupacdao ideoldgica e politica estampada na disciplina Educacao Moral e Civica)
refletida no curriculo sob a forma de Integracdo Social, Educacdo Moral,
Organizacdo Social e Politica Brasileira e Estudos de Problemas Brasileiros. Com a
Educacdo Moral e Civica a pedagogia da ditadura, através do Decreto-Lei de n.°
869, de 12 de setembro de 1969, educava ideologicamente, de maneira persistente,
0 estudante desde a 12. série do entdo 1°. grau ao final do Ensino Superior. Que
fazer, agora do sistema escolar, em 1983, reorientado a partir de 1964, com a
intencdo explicita de evitar o exercicio do espirito critico? Como entender a
valorizacéo, por exemplo, da disciplina Estudos Sociais em detrimento da Historia e
Geografia como disciplinas autbnomas?

Com a eleicdo de Franco Montoro para o governo do estado de Sao Paulo, o
binbmio democratizagdo-participacdo, tomou os espiritos dos educadores voltados
para a transformacéo da realidade social. A pergunta basica que castigava a mente
dos educadores resistentes a ditadura era: — Que fazer de um sistema escolar que
atendia, em S&o Paulo, perto de seis (6) milhdes de alunos, num clima de
repressdo? Quem nado se lembra do famoso Decreto-Lei de n.° 477, de 26 de
fevereiro de 1969, de triste memoria?

Na ocasiao, tinha-se como acertada a preocupacédo de redirecionar o sistema
escolar paulista colocando-o na trilha da universalizagao do ensino fundamental e da

revitalizacdo do espirito democréatico abalado por vinte anos de ditadura. Esta



orientacdo voltada para a democratizacédo da escola fundamental permaneceu como
trilha para os demais governos que se seguiram a era Montoro. Idéntico caminho
tomou o governo federal, de orientacdo social-democrata, com a criacdo, na década
de 1990, do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (Fundef) e que o atual governo petista tenta ampliar o
alcance, propondo o financiamento da creche ao ensino médio, passando pela EJA
e Educacédo Especial (EE), através do Fundeb.

Nesse contexto atual de valorizacdo da educacédo basica, as preocupacdes do
Estado com a Educacao Infantil (El), Educacdo Especial (EE) e a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) se revelaram tardias como metas dos programas
educacionais e escolares do governo social-democrata que dominou o pais na
altima década do século XX. Especificamente em relacdo a Educacdo de Jovens e
Adultos pouco se fez em termos de gestdo federal e estadual da educacgéo. As
poucas iniciativas no ambito da El e da EJA aconteceram em ambito municipal. A
Educacdo Especial vem recebendo atencédo de instituicbes particulares com apoio
do poder publico e da sociedade.

Cumpre ressaltar, a bem da verdade histérica, que na década de 1940 o
estado de S&o Paulo ja havia comecado a organizar o Servico de Educacédo de
Adultos (SEA) e Educacdo Especial®, ligados estruturalmente ao Departamento do
Ensino Basico (DEB) da Coordenadoria do Ensino Basico e Normal, da Secretaria
de Estado da Educacéo.

Durante a ditadura, a Educacédo de Adultos (EA) recebera da esfera federal a
atencdo do economista Mario Henriqgue Simonsen e aprovacdo do Ministro Jarbas
Passarinho através do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) tendo como
meta zerar a taxa de analfabetos no Brasil*. Houve empenho da ditadura militar no
sentido de envolver 0s governos municipais huma nova cruzada de alfabetizacao,
para “erradicar a chaga do analfabetismo” no pais. Utilizou-se, entdo, do “método
Paulo Freire” nos aspectos técnicos, descartando-se 0s aspectos politicos do
processo de alfabetizagdo, justamente a dimensao inovadora da alfabetizac&o
sugerida pelo educador pernambucano. O estilo “campanhista” e “municipalista” do
Mobral nédo alcancou a meta preconizada e a Fundagcdo Educar, que |he sucedeu,
pouco depois deixou de existir’ com a eleicdo de Collor de Mello. Em sintese, pode-
se dizer que a antiga aspiragao de um Servigco ou de uma Diretoria Nacional de

Alfabetizacao, ligada diretamente ao Ministério da Educacdo (MEC) e que o Ministro



Paulo de Tarso, sintonizado ao Governo Jango Goulart, pensava em colocar nas
maos de Paulo Freire para atuacao em todo o Brasil, ruiu, em abril de 1964. Um dos
primeiros atos do governo militar foi justamente extinguir o Plano Nacional de
Educacao de Adultos.

Em decorréncia do golpe desferido pelas forcas armadas, com a ajuda de
empresarios, banqueiros, macgonaria, proprietarios rurais, governadores, a igreja
catdlica e outros credos contra 0 governo constitucionalmente eleito de Jango
Goulart, a antiga idéia de resgatar a Educacdo como um projeto plural para atender
aos anseios de toda a populacdo foi descartado. A rigor, apdés 1964, o Unico
programa voltado para a alfabetizacdo de adultos que se manteve e continuou a
receber financiamento federal foi o Movimento de Educacdo de Base (MEB), uma
iniciativa dos bispos do nordeste, sendo, depois, extinto pelos militares em
decorréncia de sua orientacdo progressista. Luiz Eduardo Wanderley em Educar
para transformar analisa, em profundidade, a acdo do MEB na turbulenta década de
1960 no Brasil.

A preocupacao de estabelecer uma estrutura para a Educacdo de Adultos
(EA) foi sepultada com a priorizacdo da educacdo escolar sistematica para as
criancas do Ensino Fundamental, em detrimento do atendimento a educacédo popular
defendida, desde ha muito, por Paschoal Lemme, Alvaro Vieira Pinto, Paulo Freire e
outros. E interessante, e até a certo ponto irdnico, observar que um amigo de Paulo
Freire, o Ministro Darcy Ribeiro, em meados da década de 1990, aliado do governo
“tucano”, iria, ao redigir a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN), de 1996, reabilitar o educador Paulo Freire, questionado pelos defensores
da social-democracia que, na ocasido, dirigiam a politica nacional de educacao.
Lembre-se, por exemplo, das criticas ao “método Paulo Freire” e das analises sobre
a visao “desenvolvimentista” e “populista-religiosa” de Freire por educadoras
contrarias a uma “pedagogia do oprimido”®.

Todas as questdes levantadas mais ao alto sdo relevantes para o historiador
da EA porque se percebe que a orientacdo de fundo da social-democracia, em
especial, a estratégia a partir do governo Collor e do presidente Fernando Henrique
Cardoso era acelerar o processo de privatizagcdo no ambito das acdes sociais, com a
consequente valorizagdo de futuras parcerias publico-privadas ou criacdo de
fundacbes e organizacOes sociais (ONG) administradas pela iniciativa particular,



muitas subvencionadas pelo poder publico, como advogava Bresser Pereira na
década de 1980-1990.

Com o advento do Programa Brasil Alfabetizado proposto pelo atual Governo

Federal abriu-se a possibilidade de garantir mais recursos compartilhados em acdes

conjuntas de alfabetizagdo de jovens e adultos, mantendo-se, entretanto, a

identidade e orientacdo de cada Programa em execucao’.

Este texto dirige a atencdo para a questao da formacao do tutor, responsavel,

no municipio, pelo trabalho didatico da alfabetizacdo, segundo orientacdo social-

democrata. E questdo controversa que deve ser objeto de reflexdo. Eis alguns

pontos para a reflexdo-acdo com vistas a melhoria de futuras atividades:

a)

b)

d)

f)

O preparo de tutores, na maioria das vezes, ndo garante, pela brevidade
do curso de formacdo do alfabetizador, a qualidade necessaria para a
tarefa desejada;

A Universidade e as Municipalidades séo obrigadas a trabalhar com os
candidatos que se apresentam voluntariamente ao processo seletivo. A
selecdo ndo garante o envolvimento da pessoa com a Educagédo de
Jovens e Adultos (EJA);

O aluno de ensino médio nem sempre tem “tino pedagdégico” para as
atividades de alfabetizacdo de jovens e adultos. Na verdade nao se
poderia esperar outra coisa do aluno de ensino médio mais preocupado
com a formacdo cientifica e técnica;

O passado escolar do tutor, em certo sentido, o forca a repetir o mesmo
processo de alfabetizacdo usado para a populacdo infantil, sem
considerar o contexto no qual acontece a alfabetizagéo de adultos;

A falta de uma cultura pedagogica especifica afeta o desempenho do tutor
que nao valoriza a didatica como sintese de conteudo e forma (ou
método) orientada por fins e valores essencialmente humanos e
articulada ao contexto;

Muitos alunos-tutores querem ‘“receitas” pedagodgicas ou “pacotes
prontos” de alfabetizacdo que evitariam o trabalho nada facil de
planejamento das atividades didaticas visando a ndo improvisacdo da
acao tutorial;



g) Na&o poucos alunos-tutores tém deficiéncias graves de dominio da Lingua
Pétria. Muitos simplesmente ndo sabem escrever. Apresentam falhas de
ortografia. Nao conseguem articular trés paragrafos sobre um assunto
sugerido. Nao ha respeito ao padréo culto de linguagem escrita e falada.
N&ao se trata de defender o “purismo” linguistico, mas ha necessidade de
um minimo de conhecimento da Lingua Materna para podé-la ensinar
com certa seguranca,

h) Apresentam letra manuscrita inadequada que afetara, certamente, o
desempenho dos alunos. A precariedade da escrita de muitos tutores
revela, na verdade, falta de convivio com a Lingua escrita e falada. Em
suma, para muitos, ndo ha habito de ler ou de escrever. Este fato é grave
porque significa, no limite, que o tutor com problemas de leitura e de
escrita criara 0s mesmos problemas para os aprendizes;

i) Vale dizer que o aluno do ensino médio, sem o Curso de Magistério, ndo
percebe, em geral, a importancia da teoria na conducdo da pratica
pedagogica. Impera, para muitos tutores, uma visdo pobre de prética
pedagdgica identificada ao “fazer pelo fazer”, um “empirismo” estreito que
rechaca a viséo dialética entre pensar e fazer, entre teoria e prética, entre
concepcao e acao. Este aspecto de recusa a teoria “como guia da agao” e
entendida, quase sempre, ‘como especulacdo desprovida de sentido
pratico” impede que o tutor perceba como € importante ter um
posicionamento racional, critico-reflexivo, diante das questdes postas pela
EJA. Quem desfruta de um esquema tedérico é capaz de se posicionar
melhor diante dos problemas postos pela prépria pratica. Como diz o
conhecido provérbio aleméao: “Nada ha mais pratico do que uma boa
teoria”;

j) Por ultimo deve-se acrescentar que a retribuicdo financeira pelo servico
prestado pelo professor-alfabetizador é baixa e ndo contribui para o

prestigio de sua acéo social.

O Curso de Capacitacéo é, seguramente, 0 momento importante na estratégia
de enfrentar o problema do analfabetismo nas regides mais carentes de acgbes
voltadas para a Educacao de Jovens e Adultos, enquanto néo se insere a formagéao

em EJA nos Cursos de Pedagogia. Assim, antes de abordar os aspectos especificos



da capacitacdo docente, penso ser, de todo conveniente, tratarmos da importancia
do ensino e da aprendizagem da lingua materna no ambito da Educacdo de Jovens
e Adultos. Nesse nivel de andlise, a adocdo de uma teoria se faz necessaria para a
compreensdo do assunto em questdo®. E aqui que a educacdo transformadora

proposta por Paulo Freire faz toda a diferenca.

A FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR SOB A OPTICA DA
EDUCACAO LIBERTADORA

Nos dias atuais, tem-se a percepcdo que 0 ensino e a aprendizagem da
lingua patria, como veiculo maior de comunicacéo escrita e oral e, a0 mesmo tempo,
meio de afirmacdo nacional, pressupde a capacidade de ensinar, corretamente,
tanto o dominio do cdédigo linguistico, como 0 uso compreensivo da leitura e da
escrita em funcdo de um contexto. O que interessa ao professor € 0 uso social da
fala e da escrita. A alfabetizacdo, como momento importante no interior do processo
continuo de letramento das pessoas, marca a necessidade da acdo pedagogica
voltada para a formacdo do professor encarregado de alfabetizar as pessoas para
gue usufruam dos bens culturais elaborados pela humanidade e sejam capazes de
comunicacao eficiente com seus semelhantes em situagéo social. A capacitacédo de
pessoas para ensinar outras pessoas a lerem e a escreverem corretamente o idioma
patrio constitui o ponto central de qualquer programa voltado para o resgate da
cidadania negada a muitos que, na idade adequada, ndo puderam receber os
beneficios da educacao escolar regular.

Bom seria se os sistemas de ensino fossem criando condicbes para que a
formacado do alfabetizador de jovens e adultos adquirisse especificidade dentro da
formacdo geral de professores voltados para a Educacédo Basica. Se assim fosse,
evitar-se-ia a formacdo muitas vezes apressada, de docentes que necessitam de
formacdo esmerada para dar conta de desafios importantes. Parece-nos, ademais,
gue o sistema nacional de educacdo acredita que a medida que as populacoes
jovens comecam a adentrar a escolarizacdo regular, o residuo humano constituido
de jovens e adultos que ndo sabem ler e escrever tende a desaparecer
naturalmente. Houve alguém que, entre sério e irbnico, afirmou que a morte se

encarregaria de resolver a questao do adulto analfabeto. Ledo engano, pois em toda



parte do mundo civilizado sabe-se que um descuido na oferta da escolarizacao
fundamental regular redundara, fatalmente, em futuros problemas relacionados a
Educacao de Jovens e Adultos. As taxas de analfabetismo tém decrescido ao longo
das décadas, hoje por volta de 10% no Brasil como um todo, mas a eliminacdo do
analfabetismo persiste e desafia os educadores comprometidos com as camadas
populares. Aproximadamente 17 milhdes de brasileiros estdo privados da leitura e
da escrita, vivendo numa sociedade letrada, grafocéntrica, organizada em torno da
lingua portuguesa. Ademais, a acdo governamental tem sido, até agora, débil na
area da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Pode-se dizer, sem receio de errar, que o problema da educagéo de jovens e
adultos ndo € um assunto resolvido. Organismos privados (como Associagoes,
Organizacfes ndo governamentais e entidades religiosas) se articulam ao poder
publico (como Universidades e Faculdades publicas) na tentativa de eliminarem, em
conjunto, os indices de analfabetismo de jovens e adultos existentes em todas as
regides brasileiras.

No caso de parcerias entre organismos privados e publicos a tendéncia é
deixar para as Universidades em geral a tarefa de preparar os docentes para as
tarefas de alfabetizacdo das camadas populares, ficando a administracéo financeira
e a determinacao de diretrizes, bem como a logistica do empreendimento, para os
municipios ou para as organizacdes da sociedade civil. No limite, esta postura
poderd significar a transferéncia para o particular da tarefa estratégica de formacéao
do professor, algo que ja ocorreu com a formacdo do professor das licenciaturas,
pois, como se sabe, mais de 70% dos docentes em exercicio na Educacdo Basica
tém a formacao efetivada no setor privado.

O ponto fraco da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é a preparacdo do
tutor-alfabetizador, pois, em pouco tempo, as Universidades terdo que preparar um
professor capaz de ensinar o jovem e o adulto a decifrar o codigo linguistico da
lingua portuguesa e ter condi¢cdes de usa-lo socialmente. Tarefa nada facil, pois o
dominio da Lingua Patria (LP) vai além da decifracdo do codigo para,
concomitantemente, atingir o manejo compreensivo da leitura e da escrita. A tarefa,
portanto, é dupla e articulada. E preciso dar condi¢cbes para o aluno compreender
gue com 23 letras sera possivel formar silabas, palavras e frases da Lingua Patria
(LP) e, ao mesmo tempo, evidenciar ao alfabetizador o carater eminentemente social

das palavras e das frases como instrumentos basicos da comunicacdo humana.



Paulo Freire dizia que caberia ao alfabetizador encontrar, de modo coletivo, a
palavramundo (um neologismo criado por ele) para evidenciar que a palavra a ser
escolhida para nortear o processo de ensino da leitura e da escrita deveria ser,
necessariamente, uma palavra carregada de sentido social, rica do ponto de vista
silabico e fonético e ligada a temas geradores proprios do contexto do aprendiz.
Percebe-se, claramente, que a EJA nao deve separar a palavra do mundo,
porque a palavra é fruto do relacionamento do ser humano com a sua situacao
existencial. A palavramundo reflete o nivel de participagdo-conscientizacdo das
pessoas em relacdo ao entorno ou contexto. A Lingua Patria embora histérica e,
portanto, sujeita a modificacbes ao longo dos séculos, ndo deixa de ser criacdo e
patriménio do povo que confere as palavras peso social diferenciado conforme a
insercao das pessoas em estratos sociais diferentes. A palavra facéo, por exemplo,
tem significado direto para o cortador de cana que necessita do objeto para ganhar o
seu salario e manter modestamente sua familia. Para o usineiro, facdo significa, ao
fim e ao cabo, meio de producédo que tem um preco quando oferece o instrumento
gratuitamente ao trabalhador dos canaviais. Mas a palavra facdo, nome de
instrumento cortante, maior que a faca e menor do que a espada, utilizado quase
sempre pelo boia-fria nas lavouras de cana-de-acucar, permanece como grafema
(sinal gréafico) e fonema (som verbal) importante para a comunica¢do humana. E
preciso reafirmar que as palavras refletem a situacdo de classe das pessoas. Uma
mesma palavra muda de sentido conforme a inser¢cdo da pessoa no modo de
producdo dominante. Com a populagéo pobre, a escolha da palavramundo exige do
professor o cuidado de auscultar a realidade social e obter do coletivo dos alunos as

palavras ligadas a grandes temas geradores.

OS TEMAS GERADORES SAO TEMAS DO CONTEXTO

S&o grandes temas geradores assuntos da vida social que revelam os
interesses e valores do coletivo humano. Ousamos indicar alguns exemplos, ao
seguir as pegadas de Paulo Freire, quando o educador evidencia que na pratica

social estd o contetdo do processo de alfabetizacdo, com destaque para:

e as pessoas (nome, filiagdo, parentesco, idade, naturalidade, etc.)
e 0 bairro (nome, histéria, ruas, problemas, necessidades, etc.)
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a cidade (historia, importancia, problemas, necessidades, etc.)
a regido (histéria, geografia fisica e humana, producéo, etc.)

a morada (localizacéo, aspecto, utilidade, problemas, caréncias)
a alimentacéao (importancia, qualidade, custo, pintura, tamanho)
o trabalho (manual, intelectual, artistico, produtivo, social, etc.)
o salario (fixo, apoucado, suficiente, necessario, Gtil, minimo)

a diversao e lazer (mdusica, futebol, danca, televiséo, radio, etc.)
0 comércio (compra e venda, rural, urbano, rico, pobre, atual)

o transporte rural e urbano (necessidade, problemas, meios)

a musica erudita e popular(chorinho, samba, valsa, pera, frevo)
a poesia erudita e popular (soneto, trova, cordel, poema, hino)
a roupa e a moda (verédo, inverno, época, rota, opulenta, fina)

a criacdo de animais(ra, peixes, reses, porcos, coelho, galinhas)
a industria e fabrico de objetos (olaria, serraria, serralheria)

a arte erudita e popular(pintura, escultura, artesanato, desenho)
a construcao civil (alvenaria, concreto, madeira, coletiva, etc.)

o cultivo da terra (horta, pomar, canavial, lavoura, silvicultura)

a agua e saude (potavel, contaminada, escassa, tratada, cara)
0S rios e nascentes (minas, veredas, arroios, desmatamentos,
etc.)

0 meio ambiente (erosdo, devastacdo, queimada, saneamento)
a fauna da regiédo (passaros mais comuns e 0s em extin¢cao)

a flora da regido (espécies mais comuns e as em extin¢ao)

a producéo da regido (industrial, comercial, agricola, etc.)

a maquinaria e ferramentas (enxada, facéo, trator, arado, etc.)
os problemas da comunidade (miséria, emprego, renda, etc.)
(muitos outros temas geradores poderao ser apontados)

Como se percebe, sdao muitos e variados os temas geradores. Palavras
socialmente significativas podem ser extraidas dos temas geradores, pois fazem
sentido para jovens e adultos pobres que lutam pela existéncia. Mas partir do
popular ndo significa permanecer preso a cultura popular.

Cabe ao professor explorar, através do dialogo problematizador, a riqgueza
estrutural e fonética da palavramundo escolhida, de comum acordo, pela turma, no
decorrer de conversa coletiva centrada numa palavra significativa derivada de um
tema gerador particular. E preciso dizer que a palavramundo, decorrente de um
tema gerador, deve brotar, necessariamente, de dialogo inico com o grupo ou turma
de alunos, aquilo que Paulo Freire chamava de circulo de cultura no qual o professor
jamais determina a escolha da palavra, mas aceita, de bom grado, a escolha livre da
classe. A identificagdo dos alunos com a palavramundo seria, afinal, sinal seguro de
identificacdo existencial da turma em funcdo de um tema social relevante para o
grupo. Ao professor caberia compartilhar da escolha e trabalhar didatica e

politicamente sobre a escolha do coletivo de alunos.
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Numa comunidade de trabalhadores rurais a questdo do trabalho manual
(trabalho material) sobrepde-se ao trabalho intelectual (trabalho ndo material). O
trabalho, como realidade humana, é, sempre, sintese de a¢cdes manuais e acdes
intelectuais com prevaléncia de um aspecto sobre outro, conforme a area de
atuacdo da pessoa. No caso do trabalhador rural € de se esperar que 0 aspecto
manual sobrepuja, em parte, o intelectual sem, contudo, apaga-lo. E nesse sentido
que entendemos a afirmacao gramsciana de que todo trabalhador € um intelectual.
Sem cogni¢cdo ndo desenvolvemos a racionalidade teleoldgica inerente a todo
trabalho. E preciso compreender que qualquer trabalho, desde o mais simples ao
mais complexo, exige uma racionalidade e uma disciplina somente percebida em
termos de vida volitiva inteligente dirigida a realizacdo de fins, avaliados em funcgéo
de valores, necessidades e interesses dos sujeitos trabalhadores. O tema gerador,
trabalho rural, por exemplo, liga-se aos meios de trabalho (instrumentos ou
ferramentas indispensaveis ao trabalhador). Esta relacédo evidente e necessaria nos
conduz as palavrasmundo como machado, enxada, foice, cavadeira, enxadao,
rastelo, formdo, serrote, serra, plaina, furadeira, vassoura, facdo, enxd, colher,
batedeira, fogdo, panela, ferro de passar roupa, etc. Os meios de producdo variam
conforme o estagio de desenvolvimento cientifico e tecnolégico do modo de
producdo dominante num determinado periodo histérico. E provavel que o facéo seja
aposentado com o advento das colheitadeiras mecanicas, a exemplo do tear
mecanico que desbancou o tear manual e da locomotiva a vapor que fez esquecer
as carruagens no alvorecer da primeira revolucdo industrial burguesa. Hoje é
possivel, por exemplo, alfabetizar o jovem e o adulto com o uso do computador tal
como Freinet propunha o uso da imprensa para ensinar a leitura e a escrita para os
jovens franceses.

Ao tomar a palavra machado, por exemplo, é possivel estabelecer longo
didlogo problematizador sobre o instrumento do lenhador. Sera possivel desenha-lo,
fazer uma miniatura do objeto, indicar-lhe as partes, a cabeca e o corte ou fio do
machado e finalmente relaciona-lo a outros objetos ou coisas fazendo da

palavramundo, machado, um nucleo de significacdo, assim:

(de)aco afiado encabado
Pesado MACHADO pequeno

(do)lenhador caro cortante
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A palavra machado, como nudcleo de significacdo, relaciona-se com inUmeras
outras palavras do cotidiano das pessoas trabalhadoras do ambiente rural. E
seguramente uma palavramundo. O esquema acima indica apenas algumas
relacbes essenciais. Muitas outras palavras poderiam ser adicionadas ao mapa
relacional acima. A palavramundo machado, como ndcleo ou centro de significacao
ou de atencao, tem um sentido social bastante evidente: € um objeto cortante, dai,
ser afiado. E instrumento que se usa encabado, dai a relagcdo com a palavra cabo.
Serve para rachar lenha, cortar troncos e aparelhar madeira. E instrumento do
lenhador. Podera ser pequeno ou grande, leve ou pesado. Nao é um objeto caro,
mas sera sempre uma ferramenta de aco. E o mais importante, € um meio de ganhar
a vida ou de facilitar a luta pela existéncia em ambientes de ro¢ca. S&o inUmeras as
palavras de vida que podem se relacionar com determinada palavramundo. A
guestao é ter habilidade didatica e consciéncia social para estabelecer uma rede de
significagBes que reflita a realidade socio-econdmica e cultural de um local, regido
ou territério. Essa é a grande licdo de Paulo Freire em relacdo ao processo de
alfabetizacdo. A palavra ndo € neutra.

Com a palavra MACHADO sera possivel comecar o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita de modo consciente. Cabe ao docente
alfabetizador escolher o método que mais lhe aprouver. Muitos professores preferem
o método da palavracao, outros, o da sentenciacédo (ou da frase, melhor se diria).

O método da palavracdo toma como unidade de significacdo a palavramundo
apos a identificacdo das inumeras relacdes de significado que ela possibilita.
Destaca-se a palavra MACHADO na lousa utilizando-se da escrita tipo bastéo.
Embaixo da escrita de férma deve-se escrevé-la sob a forma cursiva (letra
manuscrita). E importante que desde o inicio o aprendiz tenha a consciéncia que a
palavra e seu sentido n&do se alteram em funcdo do tipo de letra utilizado pelo
professor. O aspecto da lousa deve ser impecavel, pois a clareza, o tamanho e a
disposicéo das palavras, silabas e frases devem facilitar a aprendizagem da leitura e
da escrita. E de todo aconselhdvel a chamada letra pedagdgica porque evita a

[{peel) [Pl

escrita descuidada que confunde, por exemplo, “a” com “0” e vice-versa, “que” com

13 ”

gue”, “b” com

etc. Nao se trata de pedagogismo estéril, mas a consciéncia
profissional de que o docente ndo tem o direito de prejudicar a aprendizagem do

aluno usando garranchos na lousa que dificultam sobremaneira a aquisicdo correta
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da escrita pelo adulto ou jovem. N&o significa, também, que o professor ndo possa
ter uma letra personificada, de uso particular.

No inicio da aprendizagem da escrita e da leitura é fundamental adotar um
padrao fixo de letra que permita ao aprendiz reconhecer o grafema e |é-lo sem
duvida fonética. Essa imposi¢cdo nao significa violéncia pedagdgica, mas disciplina
necessaria para fixar, com o uso, a forma correta de escrever. Aqui ndo cabe a
liberdade de expressio tdo a gosto da pedagogia nio diretiva. E preciso, primeiro
aprender a forma correta para, no futuro, criar a letra prépria que, para uns
descamba para os garranchos proprios de certos profissionais que exibem letra
ininteligivel e para outros na letra desenhada propria dos caligrafos que se esmeram
no tracado das letras. Em suma, o0 que se quer dizer é que o professor ndo tem o
direito de usar um registro escrito que dificulte, ainda mais, a aprendizagem das
pessoas jovens e adultas. Nao se quer caligrafos e muito menos displicentes em
relacdo a escrita. E preciso ser um profissional do ensino que ndo se descuide dos
muitos aspectos envolvidos no processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

O método da frase (ou sentenciagcéo) toma como unidade de sentido a frase e
nao propriamente a palavra. Parte do pressuposto que a comunicacdo humana se
faz por meio de oracdes, frases ou mesmo palavras com sentido frasal oculto como,
por exemplo, quando se diz Puxa!. As interjeicdes, como se sabe, tém sentido direto
gue caracterizam sentimento de espanto, impaciéncia, zanga ou mesmo irritacao.
Ha uma cartilha bem antiga, elaborada por Lourenco Filho, que usa a interjei¢ao
Upa! Upa! cavalinho, logo no inicio da primeira licdo, interjeicdo usada como meio de
incentivar o animal a andar. Mas, o comum neste método € formar frases a partir de
um centro de interesse ou de um tema gerador que permita destacar a palavra-
chave ou a palavramundo. As frases poderdo ser encadeadas formando pequeno
texto ou seréo soltas sem qualquer articulagao entre si.

O método do conto, por sua vez, permite que através de uma historieta
destaque-se uma ou mais frases e dentro destas ressalte-se uma palavra que sera
alvo de analise estrutural e de analise fonética.

Nos dois métodos de alfabetizagdo acima descritos, parte-se de um todo (a
palavra ou a frase) para, em seguida, chegar-se as partes (as silabas ou, até
mesmo, a letra).

Em contraposicdo aos métodos de sentenciacao e palavracdo ha o método da

silabacdo e da letragdo que tomam como ponto de partida do processo de



14

aprendizagem da leitura e da escrita, a silaba ou a letra (as partes) para se chegar
ao todo (palavras ou frases).

A hipotese que orienta este estudo aceita que, via de regra, quem valoriza
mais a compreensao na aprendizagem da leitura e da escrita tende a utilizar
métodos focados na frase ou na palavra. Quem entende que a alfabetizacao tem a
ver com o processo de decifracdo do codigo linguistico procura utilizar métodos
centrados na silaba ou mesmo na letra. A pratica diuturna tem mostrado que o
material humano é maleével e que a crianca pode aprender pela silabacéo e até por
meio de letras. E fato comprovado que criangas de quatro (4) anos de idade, em
ambientes culturalmente positivos, aprendem a escrever o nome identificando as
letras e a ordem delas no todo, por exemplo, no caso do nome préprio R-A-Q-U-E—
L°.

A PALAVRAMUNDO APROXIMA O ALUNO DA REALIDADE

O nome proéprio, uma palavramundo, &, certamente, algo muito proximo da
pessoa, jovem ou adulta. O nome da cidade, do bairro, do pais, dos pais, avés e
demais parentes propiciam a oportunidade de se explorar situacbes de
aprendizagem com palavras contextualizadas que poderdo ensejar um dialogo rico
com os estudantes. E muito importante que o professor-alfabetizador tenha um
mapa das profissdes dos alunos adultos, pois o universo do trabalho diz muito de
perto a pessoa adulta. A profissdo liga-se ao sustento da pessoa e da familia,
articula-se aos meios de producao e marca o nivel de insercédo do trabalhador na
forca de trabalho. Paulo Freire ndo esquece que € por meio do trabalho que é
possivel distinguir o mundo natural do mundo cultural. A arvore faz parte do mundo
natural. Pelo trabalho pode ser transformada em tdbuas para atender uma
necessidade, o transporte. Faz-se, entdo, o barco, objeto cultural que marca o nivel
de relacionamento do ser humano com o contexto e com 0s outros seres humanos.

Para o caso do nome proprio, cada aprendiz tera consigo uma papeleta com o
seu nome escrito, de um lado, com letra tipo bastdo e do outro com letra manuscrita
ou cursiva. A papeleta ficara sobre a carteira e sera o ponto de referéncia do
professor em relacdo ao aluno durante bom tempo.

E sempre bom que o professor fagca com os alunos a analise estrutural do

nome (dissilabo, trissilabo, polissilabo, masculino, feminino, derivado) em
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concomitancia com a analise fonética (silaba forte, silaba sonora, silaba surda,
silaba aberta, silaba fechada) reforcando a relacdo entre fonema e grafema, muito
forte na lingua portuguesa, mas com excec¢des como o som ca (ka) e ga como se

pode perceber analisando a lista abaixo:

ca (ka) ca sa ga
que (ke) ce se gue ge
qui (ki) ci Si gui gi
co (ko) co o) go

Como se nota, no exemplo acima, ndo ha, rigorosamente falando, identidade
entre grafia (grafema) e som (fonema) como acontece no caso das silabas simples
(ba, da, fa, ja, la, ma, na, pa, ra, ta, va, xa, za).

Para o professor alfabetizador é importante saber os diferentes sons do erre
(r) conforme a posi¢do em determinada palavra ou vocabulo. H& o r forte no inicio de
palavras como Renata, rio, ro¢a, etc. Ha o r forte ou carregado no caso do digrafo
‘i’ como em Barreto, carro, ferro, marreco, etc. H4, ainda, o r brando como em
Maria, padaria, careta, etc. Nado se pode desconhecer os diferente valores fonéticos
do “x”(xis) quando o mesmo grafema representa diferentes fonemas ou sons como
em exame, exausto, explicar, externo, fixo, crucifixo, lixo, mexe, xarope, xaxim,
Xicara, toxico, oxigénio, exigéncia, exiguo, exemplar etc. No caso da 222 letra do
nosso alfabeto ainda temos outra dificuldade. Grafemas diferentes tém o mesmo
valor fonético como em chave e xale, chacara e xadrez, chapéu e xampu, chupeta e
xucro, chuchu e xua, etc.

As dificuldades de escrita sdo inUmeras e o docente alfabetizador precisa té-
las em mente para ir, de modo consciente e metoédico, sem exigéncias descabidas,
tornando-as naturais aos alunos atraves de situacbes de vida. No caso de
dificuldades ortograficas sera de todo interessante que listas, preparadas pelos
alunos com ajuda do professor, sejam afixadas nas paredes da sala de aula para
consulta como se fosse um dicionario a céu aberto. Deve-se a todo custo evitar que
o aluno escreva errado uma dificuldade que somente ao longo do processo de
letramento ir4 ser capaz de automatizar. No ensino e na aprendizagem da Lingua
Patria 0 automatismo estara sempre presente como condicdo mesma da liberdade e

do desempenho, como lembra Saviani.
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Em classes avancadas o uso do diciondrio devera ser uma constante. Para
tanto, o aprendiz devera saber a sequéncia das 23 letras de nosso alfabeto para
evitar que ao procurar o vocabulo almocreve (pessoa que conduz animais de tracéo)
abra o dicionario no meio ou no fim do dicionario. Do ponto de vista da relacdo
dialética entre grafema e fonema varias dificuldades precisam ser trabalhadas em
sala de aula & medida que o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da

escrita for caminhando naturalmente. Eis algumas dificuldades marcantes:

# “s” (esse) ap0s as silabas simples e no final do vocabulo, como em pasta,
basta, gasta, lasca, festa, mosca e pas, maletas, mas, sapatos, canecas,
canetas etc. que nos ultimos exemplos é indicador do plural.

# “r" (erre) apos as silabas simples e no final do vocabulo, como em pardal,
carga, perna, morte, murcho e ganhar, perder, chorar, plantar, mover, etc.

# “r’ intercalado as silabas simples como em graca, praca, pressa, prumo,
promessa, oprimido, credo, gruta, bruta, brita, breve, fruta, frita, grama,
drama, trama, pranto, etc.

# “I" (ele) apos a silaba simples, intercalado as silabas simples e no final
dos vocébulos, como em palmadas, calca, multa, filme, balde, etc., planta,
flor, plano, reclame, gléria, clone, problema, planta, plantacdo, etc. e

papel, potavel, aluguel, Brasil, anil, pastel, anel, carretel, etc.

Percebe-se que dominar o cédigo linguistico ndo € tarefa facil para quem
inicia os estudos da Lingua Patria. Se acrescentarmos outras dificuldades como ns
(constante, instavel, consciéncia, transporte, etc.), mb e mp como em pomba,
campo, lombo, bomba, combate, companheiro, campina, camponés, bombacha,
pimpolho, etc..e, ademais, o h mudo (homem, hora, hospital, homenagem, histéria,
hoje, hidrogénio, hidrografia, hino, etc..), as termina¢cdes &o, & (maméao, péo, galdo,
menindo, and, alded, paga, maca, etc.), entdo, o esforco de memorizacao e fixacao
sera muito maior e exigira maior tino do professor alfabetizador. O “ene” antes do
‘erre”, nr, ndo pode ser esquecido: enriquecer, enrolar, tenra, enrijecer, enrustido,
enroscado, enredado, enrugado, enrubescer, etc.

Ao tomar conhecimento das listas de dificuldades pode-se ter a impressao
gue ensinar a ler e a escrever se resume a um trabalho monotono e cansativo de

memorizar as dificuldades acima indicadas num processo repetitivo de fixagdo. Nada
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mais enganoso. E preciso conhecer, de antemao, as dificuldades para poder sana-
las através de uma opcéo metodoldgica consciente.

A OPCAO METODOLOGICA PELO METODO ANALITICO-SINTETICO

O método de alfabetizacdo que defendemos parte do pressuposto que o ser
humano aprende por andlise e sintese, num processo verdadeiramente dialético de
tal modo que ndo se avanca na sintese sem que se tenha dado um passo na analise
e vice-versa. Em termos pedagdgicos afirmamos que o método analitico-sintético
seria a forma adequada de exercitar o estudante no caminho que vai da frase ou da
palavra a silaba e da silaba a frase ou palavra. E a marcha do todo (frase ou
palavra) a parte (silaba). E a estratégia do movimento dialético de transitar do
complexo ao simples e do simples ao complexo. Esta compreensdo do ato de
alfabetizar impede que se desenvolva uma prética alfabetizadora mecénica e evita,
também, que se acredite que o dominio das dificuldades pela crianca e adulto
aconteca como num passe de magica, por um golpe de sorte. O chamado método
Paulo Freire é exemplo de metodologia analitico-sintética.

O que se quer ressaltar € que sem o uso dialético da linguagem oral e escrita
ndo se darda conta do dominio do cdédigo linguistico e da capacidade de
entendimento e compreensao do material lido. Com Célestin Freinet aceitamos que
se ensina a falar falando, a escrever escrevendo, a desenhar desenhando, a ler
lendo, a escrever escrevendo, a ensinar ensinando, a pensar pensando e, assim, em
toda pratica humana. A pratica ndo se separa da teoria, mas é ela que ajuiza do
valor da teoria e a coloca em prova. Com Paulo Freire entendemos que as palavras
trazem o mundo para a sala de aula e que ndo ha palavra neutra porque desde que
nascemos estamos expostos a inuUmeras situacdes verbais que denotam o contexto
(seja pobre, rico, burgués ou popular) onde nascemos e vivemos. NOs, e a cidade,
estamos cercados de palavras, textos e numeros, além de pessoas, objetos e acdes.
N&o é possivel elidir a linguagem como realidade social’®. E a mae sabia ndo espera
para ensinar a crianca. Ela ndo quer perder tempo e fala continuamente com o ser
gue ha pouco nasceu e que agora ira se humanizar apropriando-se da fala humana
adulta. Pela oralidade a méae implanta na crianca, desde tenra idade, a heranca
social de seu tempo. Seria impossivel pensar a continuidade e ruptura da cultura de

um pais sem a assimilacéo da linguagem falada e escrita. Dai, a importancia de se
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aprimorar o processo de aquisicdo desta formidavel ferramenta social. E, nesse
processo complexo, o automatismo, como mostra Dermeval Saviani (2000) tem a
funcdo de liberar a pessoa do processo demorado de ao ler ter de efetuar a
silabacéo de cada palavra da frase. Sabe-se que o bom leitor automatiza as familias
silabicas e, com o tempo, num golpe de vista |é palavras e frases sem necessidade
de soletrar ou se apegar a silabacdo. Dai, a importancia de fazer a leitura sem
escandir, evitando apontar silabas de uma palavra. Esta deve ser lida como um todo
sem bater o ponteiro ou régua nas silabas que formam determinado vocabulo.

Para que o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita ndo se
transforme num ato desinteressante e enfadonho o ambiente da alfabetizacao
precisa ser rico em oportunidades e atrativos de leitura e escrita. A sala de
alfabetizacdo precisa apresentar caracteristicas préprias com a exposi¢cdo de farto
material que desperte o jovem e 0 adulto para a realidade social da leitura e da
escrita no mundo atual. A sala de alfabetizacdo fard o papel de ponte entre o
aprendiz e o amplo universo de textos existentes na realidade social. Cartazes,
livros, jornais, revistas, fotografias, desenhos, pinturas, gravuras com textos e toda
forma de estimulo visual que evidencie a importancia da escrita e da leitura
deveriam fazer parte do ambiente de alfabetizacdo. Ajudam o aprendiz na travessia
do ndo dominio ao dominio da leitura e da escrita.

O estudante deveria respirar a realidade da leitura e da escrita e ser
desafiado a memorizar poesias e poemas, ditados e muasicas populares expostos
intencionalmente em cartazes e livremente analisados pelo coletivo escolar através
da mediacdo do professor. E, particularmente, interessante que o alfabetizador
utilize de papel manilha (papel de embrulho) e exercite a turma na representagao
grafica de poemas através de paineéis feitos pela turma. Qualquer tema gerador
podera ser objeto de painel. Quando o autor deste texto esteve em um municipio do
estado do Amazonas para trabalhar com professores municipais, 0os professores
fizeram a exploragdo do vocabulario regional através de dois painéis, um sobre o rio
Madeira e outro sobre a floresta amazénica, aliando o desenho a escrita do objeto
representado. A quantidade de palavrasmundo foi enorme, tanto sobre o rio como
sobre a floresta. Foi possivel evidenciar aos docentes municipais que a matéria-
prima da alfabetizagéo poderia ser a palavra usada pela crianca e o adulto no seu
dia a dia. Infelizmente constatamos que a influéncia da cartilha ainda é forte nos

meios escolares porque dao a pretensa confianca e seguranca ao alfabetizador e o
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livra, seguramente, da tarefa de preparar as aulas e providenciar material didatico
préprio. Isto posto, valeria a pena ressaltar outra possibilidade inovadora no plano da
alfabetizacao.

Particularmente importante seria a hora do conto quando o docente poderia
narrar uma histéria real ou fantasiosa (ndo se pode elidir a imaginacdo do ser
humano) e dela extrair frases e palavras que seriam trabalhadas no sentido da
alfabetizacdo. Nao se deve subestimar a imaginacéao da crianca e do adulto.

O segredo do rei, um conto popular, por exemplo, poderia desenvolver a
imaginacdo da classe, render bom dialogo e permitir a exploracdo inteligente de
frases, vocébulos e silabas. O professor, como narrador, lancgaria, de inicio, um
guestionamento: Qual seria 0 segredo do rei?. Em seguida haveria o desdobramento
da historia até sua concluséo. A historia (como um todo) permitiria a classe atingir
alguns resultados particulares (o barbeiro do rei, a preocupacao do rei, o defeito do
rei, a exigéncia do rei, a artimanha do novo barbeiro, o final da histéria) com a
exploracdo inteligente de frases, vocabulos e silabas decorrentes da narrativa.
Caminhando-se do todo para as partes e destas para o0 todo, num processo continuo
e regular de vai-e-vem, que caracteriza a aplicacdo da dialética da analise e
sintese™ na aquisicdo do conhecimento humano, o docente como narrador
exploraria um bom numero de frases e palavras geradoras.

A linguagem oral é fundamental como elemento basico da comunicacao
humana e elemento indispensavel ao dialogo entre professor e estudante. Nao se
deve esquecer que ndo ha analfabeto oral; portanto, a oralidade sera, sempre, um
elemento articulador do processo de aprendizagem da leitura e da escrita. E proprio
do ser humano a conversa, base do diadlogo problematizador proposto por P. Freire.

E através do didlogo problematizador que o mestre registrara na lousa as
frases marcantes da historia relatada para a classe. Sera possivel obter da turma

algumas frases tais como:

O REI TINHA UM SEGREDO.

O BARBEIRO CONHECIA O SEGREDO DO REI.

UM DIA O BARBEIRO DO REI MORREU.

O REI PROCUROU NOVO BARBEIRO.

O NOVO BARBEIRO NAO PODERIA REVELAR O SEGREDO DO REI.
O NOVO BARBEIRO RESOLVEU ENTERRAR O SEGREDO DO RELI.
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(Como vocé terminaria a historia do rei?)

Ao olhar o texto construido, percebemos que algumas expressdes se

repetem:

O SEGREDO DO REI

O BARBEIRO
O NOVO BARBEIRO

No caso da palavra REI tem-se o “r forte” ou “carregado” como diziam os

imigrantes italianos que tinham de aprender a nossa lingua. E a oportunidade de

fazer listas de palavras com o “erre inicial” e pendurd-las na parede da sala de aula

como paradigma a ser consultado em caso de davidas.

O vocabulo BARBEIRO apresenta o “erre” apos a silaba simples (BAR) e o

“erre” brando no final. Seria bom fazer duas listas:

BAR
MAR
PAR
LAR

AR

BARBEIRO
MARINHEIRO
PARCEIRO
LAREIRA
ARMEIRO

Os vocéabulos, NOVO e SEGREDO, permitiriam outros exercicios de fixacdo
como NOVO, OVO, POVO, MOVO, COVO, SOVO e SEGREDO, SAGRADO,
SEGREGADO, AGREGADO, GRENA, GREMIO, GRETA, GREVE, GRELHA,

GRELHADO, etc. Como no caso dos outros exemplos nédo se trata de fazer listas

para que o estudante decore. A analise fonética somente fara sentido se

acompanhada da analise de significado da palavra no contexto de uma frase ou

realidade social. Como nos casos anteriores, as listas serdo afixadas na parede da

sala de aula para consulta diuturna do aluno.

Ha a necessidade de evidenciar que toda frase traz consigo uma estrutura

linguistica, uma vez que a lingua materna é, por natureza, um sistema de relacbes

gue o professor devera exercitar com a turma. A rigor, a andlise estrutural deve levar
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0 aluno a perceber um sistema de relacdes entre as partes que compde o todo, a
frase comunicativa. A analise estrutural devera ser exercitada constantemente com a
turma de alfabetizacdo evidenciando como a lingua e a escrita sdo sistemas que
comportam estruturas que organizam o pensamento através de relagdes. Quando
digo O REI TINHA UM SEGREDO, é fundamental que, de modo intuitivo ou racional,
0 estudante perceba a relacdo entre o REI (um soberano que governa um pais) e o
seu SEGREDO (algo sigiloso que nao deve ser revelado) e TINHA (algo que o
monarca trazia dentro de si). A relacdo entre rei, segredo e tinha € importante para
determinar o sentido da frase que poderia ser construida de diferentes formas: “O rei
tinha um segredo”, “Um segredo tinha o rei.”. “Tinha um segredo, o rei.”. “O rei, um
segredo tinha.”. Embora as duas ultimas formas ndo sejam usuais, ainda assim, nao
se perdeu o sentido da frase, permanecendo a possibilidade de entendimento.
Quem se interessar pela leitura de O segredo do rei, pode conferir a versao integral
e ilustrada de Carmem Berenguer (1983).

Veja que na analise estrutural € importante perceber as relacdes entre as
palavras dentro de um contexto e entre os elementos que constituem as palavras.
Rei (além de monarca é substantivo masculino, monossilabo e foneticamente um
ditongo com som inicial idéntico ao digrafo rr). A palavra segredo (além de seu
significado semantico é trissilaba e comeca com se, som idéntico ao ce de cebola).
Mais uma vez voltamos a ressaltar a importancia de estabelecer como procedimento
didatico basico, o cuidado de ndo separar a andlise da sintese. No conhecimento do
todo € necessario que a suas partes sejam analisadas e depois conduzidas a
formacdo de novas totalidades (palavras) dentro das possibilidades que o sistema
linguistico permite. E importante saber o significado do vocabulo PANELA, perceber
gue € uma palavra do contexto das pessoas, trissilaba, rica foneticamente falando,
com familias silabicas distintas. Com a palavra PA — NE — LA é possivel relacionar e
formar indmeras outras palavras contextuais enriquecendo o processo de

alfabetizacdo. Antes, porém, veja o nucleo de significacdo da palavra panela:
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cheia guente grande pequena

barata fria (de) arroz (de) feijao

limpa (de) ferro cara (de) barro
PANELA

vazia (de) cobre (de) aluminio velha

suja lavada engordurada areada

E possivel ampliar o nucleo de significagdo ao incluir outras palavras
relacionadas ao substantivo panela. O importante é evidenciar, novamente, que o
vocébulo néo existe isolado de um contexto.

O contexto permite o estabelecimento de n relacdes vivenciadas pela pessoa
no plano existencial. Em torno da palavra panela gravitam inUmeras palavras que
seguem uma légica contextual que permite iniciar, e bem, o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita baseada na idéia de que a palavramundo
carrega em si a experiéncia social das pessoas vivendo uma realidade linguistica. O
exemplo anterior demonstra que inUmeras palavras estédo ligadas (relacionadas) ao
nlcleo de significacdo (panela) escolhido pelo professor ou indicado pela classe. E
interessante que cada aluno represente, através de desenho, a sua panela. O
desenho é 6tima forma de representacdo da realidade empirica do mundo. Cada
aluno devera fazer a sua propria panela.

Mas, o alfabetizador poderd ir além e ampliar o vocabulario do aluno que se
esforca para aprender a ler e a escrever, utilizando o expediente sugerido por Paulo
Freire: explorar as familias silabicas com a intencdo de aflorar novas palavras,

assim,

(1) PA (2) NE (3) LA
(4) PE (5) NA (6) LE
(7) PI (8) NI (9) LI
(10) PO (11) NO (12) LO

(13) PU (14) NU (15) LU
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Vejam as combinacfes possiveis tendo como critério o sentido das novas

palavras formadas:

14 — Nu 14+3 — Nula 4+7+11 — Pepino
13+12 — Pulo 4+5 — Pena 12+3 — Lola
7+11 — Pino 3+4+3 — Lapela 12+5 — Lona
14+12 — Nulo 2+6 — Nele 4+6 — Pele

1+10 — Papo 15+15 — Lulu 8+11 — Nino

Como se percebe é possivel pela combinatéria de silabas de determinada
palavra, no exemplo, o vocabulo panela, gerar novas palavras que poderdo ser
objeto de aprendizagem da leitura e da escrita. Pela analise chega-se ao elemento
silaba e desta, pela via da sintese de familias silabicas, atinge-se outras totalidades,
isto é, novas palavras significativas. Em suma, o método de andlise e sintese,
funciona tanto em termos de conhecimento como em termos de ensino e
aprendizagem. Com letras de plastico encontradas em lojas de R$ 1,99 ou por meio
de silabas feitas em cartolina sera possivel formar palavras e frases a vontade. Seria
espetacular se a industria brasileira aproveitasse a embalagem de seus produtos e
auxiliasse a alfabetizacdo e o professorado através da inclusdo de silabas nas
caixas, tampinhas e outros invllucros que sao normalmente descartados e que
poderiam ser colecionados pelos alunos em processo de alfabetizacdo. Eis uma
sugestéo simples e operacional que facilitaria a aprendizagem da leitura e da escrita
nas escolas.

Finalmente, o professor alfabetizador poderia concluir a licdo indo além da
palavra ao formar, com os alunos, frases encadeadas ou independentes, alcando o
aluno a novo patamar de aprendizagem, a frase, que permitiria a realizacdo da
analise estrutural ao evidenciar as relacdes dos componentes frasais (sujeito, verbo
e complementos).

No caso de se priorizar a palavra como ponto de partida do processo de
alfabetizacdo, o uso de gravuras e cartazes podera ser de grande valia. O cartaz
podera ser feito a partir de gravuras de objetos, pessoas e ac¢Oes colhidas em
revistas usadas descartaveis. Cabe ao professor fazer uma cole¢do de cartazes com
gravuras que permitam a exploracdo de palavrasmundo. De igual modo, o uso de

gravuras de calendarios sobre temas como as profissdes, 0s transportes, as aves,
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0S animais, etc. sdo expedientes interessantes que permitirdo a exploracao
inteligente de palavras significativas auxiliando o processo de alfabetizacdo. Lembre-
se que Paulo Freire propunha a feitura de slides como meio auxiliar da
alfabetizacdo. Nesse sentido, ndo seria exagero dizer que os videos fornecem
excelentes oportunidades para que o ensino da leitura e da escrita fuja do rotineiro e
do insipido. Mas, nem toda escola possui recursos audiovisuais, como video e
televisdo, capazes de auxiliar o processo de alfabetizacdo. Falta nas escolas uma
colecdo de fotos ampliadas sobre o mundo fisico e social que permita a exploracéo
livre de palavrasmundo.

O ponto de partida do processo de alfabetizacdo, como se disse
anteriormente, ndo devera ser unicamente a palavra. No caso de o professor tomar
como unidade de significacdo a frase, a utilizacdo de provérbios, adagios ou ditados
populares é particularmente inteligente, porque conhecidos do aluno, e de fécil

memorizacao. Eis alguns exemplos:

QUEM COMPRA TERRA NAO ERRA.

QUEM GUARDA O QUE NAO PRESTA TEM O QUE PRECISA.
QUEM FALA O QUE QUER OUVE O QUE NAO QUER.
QUEM FALA DEMAIS DA BOM DIA A CAVALO.

QUEM AMA O FEIO, BONITO LHE PARECE.

QUEM TEM DO DE ANGU NAO CRIA CACHORRO.
QUEM CONTA UM CONTO AUMENTA UM PONTO.
QUEM NAO PODE COM O TEMPO NAO INVENTE MODA.
QUEM TUDO QUER, TUDO PERDE.

QUEM CALA, CONSENTE.

QUEM CALA, NAO CONSENTE®,

Outros exemplos:

AGUAS PASSADAS NAO MOVEM MOINHO.

AGUA MOLE EM PEDRA DURA TANTO BATE QUE ATE FURA.
O QUE NAO TEM REMEDIO, REMEDIADO ESTA.

FILHO CRIADO, TRABALHO DOBRADO.

OLHO POR OLHO E DENTE POR DENTE.
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NEM TUDO O QUE RELUZ E OURO.
COMER E COCAR E SO COMECAR.
ANTES SO DO QUE MAL ACOMPANHADO.
ANTES MAL ACOMPANHADO DO QUE SO.

Outros exemplos seriam possiveis, mas 0 importante seria observar o

seguinte:

os ditados populares devem ser sugeridos pela turma de alfabetizacéo e
amplamente discutidos pela classe. Seria de bom alvitre que o
alfabetizador evidenciasse, por meio de didlogo problematizador, que os
ditados populares refletem a cultura popular e que, na maioria das vezes,
ndo tém o carater de conhecimento seguro. Quando muito revelam certa
sabedoria popular muitas vezes questionavel, porque o adagio popular
sempre admite um contrario de si mesmo, igualmente plausivel, como se
pode perceber no ultimo par da relagcdo acima sugerida. Como se pode
perceber “Antes s6 do que mal acompanhado” implica em uma
consciéncia diferente de “Antes mal acompanhado do que s6”. Essa
diferenca deveria ser analisada a exaustdo porque a opcao que se fizer
indicara a “visdo de mundo” da pessoa, em oposig¢ao aos valores, crencas
e opinides de outra posicao;

com uma lista razoavel de ditados populares sera possivel alfabetizar os
jovens e adultos e capacita-los em todas as dificuldades de leitura e
escrita da lingua patria. Bastara, para tanto, que o alfabetizador utilize um
ditado popular por semana e em torno dele faca todos os exercicios de
leitura e escrita necessarios, sem esquecer que os humanos aprendem
por analise e sintese, como reiteradas vezes afirmamos ao longo deste
texto;

ndo perder de vista o fato de a lingua patria ser um sistema de relacdes e
que as andlises, estrutural e fonética, tém efetiva importancia didatica no

processo de entendimento do texto.

No mesmo sentido, afirmamos que é aconselhavel utilizar dos poemas para

ensinar os jovens e adultos a dominarem a leitura e a escrita. Basta, para tanto, ter
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perspicacia e saber escolher o poema adequado e adotar a regra de ensinar uma
estrofe por vez até que o aluno memorize conscientemente todo o texto. Um cuidado
deve ser observado nesta opcdo metodologica. Escolher um poema que permita a
contextualizag&o. Isto facilita a compreenséo do proprio texto.

Ensinar a ler e a escrever o poema Casa destelhada de Benedito Luis
Rodrigues de Abreu (1897-1927) exige que o professor conheca a saga do poeta
vitimado pela tuberculose, em Bauru, aonde veio a falecer, em 24 de novembro de
1927. De igual modo, ensinar o poema A casa do Zé Ribeiro de Cornélio Pires exige
o conhecimento de algumas informacfes sobre a vida do poeta caipira de Tieté para
compreender o texto em toda a sua extensdo. A medida que a turma for
memorizando os versos € possivel ir fazendo desenhos, painel, maquete ou grafite
do poema.

O Brasil, felizmente, € um pais de poetas notaveis que nao sao explorados
didaticamente pelo professor em beneficio dos alunos. Basta lembrar de Castro
Alves, Goncalves Dias, Casemiro de Abreu, Olavo Bilac, Raimundo Correa, Carlos
Drummond de Andrade, Manuel Bandeira, Cecilia Meireles, Francisco Octaviano,
Jorge de Lima, Alvares de Azevedo, Fagundes Varela, Ferreira Gullar, Vinicius de
Morais e muitos outros com excelentes poemas que mereciam ser trabalhados
didaticamente no plano da alfabetizacédo*. O mesmo se poderia dizer em relacédo ao
Nosso cancioneiro popular repleto de ricas composicoes.

Hoje em dia com o avanco surpreendente da fotografia é possivel e
aconselhavel que se leve para a sala de aula os momentos registrados pelos
fotégrafos que mostram a aventura humana neste planeta. A falta de cuidados com
0 planeta e com 0 nosso entorno mais proximo, indica que, atualmente, a EJA néo
pode se distanciar de uma Educacdo Ambiental tdo necessaria a sobrevivéncia
humana. A fotografia, embora congele fragmentos da realidade, faz parte da historia
e da memoria das pessoas as quais poderdo trazer para a escola 0s registros
fotogréaficos de inimeras situacdes particulares possiveis de serem trabalhadas pela
classe em sintonia com o professor alfabetizador. A mesma observagéo caberia em
relacdo a pintura e ao desenho com formas de registro e leitura da realidade. Ha
desenhos e pinturas feitos por pintores brasileiros famosos que mereciam ser
conhecidos pelos alunos. Telas de Almeida Janior, Portinari, Di Cavalcanti e outros
permitiiam andlises importantes desde que o alfabetizador estimulasse o aluno a

falar sobre a obra de arte explorando o tema gerador e a palavramundo num
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processo constante de analise e sintese. Articular a alfabetizacdo a Educacao
Artistica, a Educacdo Ambiental, a Historia e a Geografia podera ser um dos
caminhos criativos do processo de alfabetizagcdo. Com preciséo, Paulo Freire diz que
“antes de fazer a leitura da palavra é necessario fazer a leitura da realidade”.

Tudo o que se disse mais ao alto vai contra o que de tradicional se faz em
termos de alfabetizacdo normalmente baseada em cartilhas com textos previamente
elaborados e dificuldades predeterminadas. Paulo Freire via com desconfianca a
alfabetizacdo realizada por meio de cartilhas. A cartilha utiliza palavras e frases
congeladas no tempo sem levar em conta o contexto do aluno. A cartilha apresenta,
ainda, uma linguagem artificial porque planejada externamente ao sujeito da
aprendizagem.

Na proposta que apresentamos aos docentes de EJA o tema gerador é
sempre um momento para explorar 0s recursos expressivos gerados no interior da
pratica social de tal modo que O MATERIAL A SER UTILIZADO NA
ALFABETIZACAO SERA PRETEXTO PARA SE FALAR DO CONTEXTO ATRAVES
DO TEXTO, SINTESE DE CONTEUDO E FORMA. Através do didlogo
problematizador entre professor e alunos, auxiliado pelos recursos didaticos, criam-
se as situacdes inéditas de alfabetizacdo Nesse sentido, alfabetizar € ensinar a
crianca e o adulto a reagirem com ideias e pensamentos, ao simbolismo grafico
criado pelo ser humano através de sua marcha pela Histéria. Cada turma de
alfabetizacao sera responsavel pela qualidade do ensino e aprendizagem da leitura
e da escrita. Cabe a cada professor alfabetizador encontrar o seu caminho sem
desprezar a teoria pedagodgica. Eis a aposta que fazemos nos alfabetizadores do
pais tendo como referéncia a pedagogia transformadora proposta por Paulo Freire

gue, ha dez anos, se despedia de nos.

Como referenciar este texto
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Notas de fim de pagina

! Levarad muito tempo para a Humanidade ficar livre do livro como veiculo da cultura erudita ou
letrada. O livro, na forma estabelecida por Gutenberg, produziu o que se convencionou chamar de a
“sociedade grafocéntrica”. O livro foi a primeira forma de educacédo a distancia. Foi a forma que a
humanidade encontrou para registrar e disseminar a cultura religiosa, cientifica, literaria,
tecnoldgica, filosdéfica, histérica, pedagoégica, etc. através de seu caminhar ao longo dos séculos.
Aristoteles teve sorte de encontrar discipulos dedicados que registraram em textos as suas ideias.
N&o teve a mesma sorte o maior filésofo da Grécia, segundo Platdo, o sofista Protagoras cuja obra
escrita se perdeu. Sdcrates sé é lembrado porque Platéo, filésofo e literato, foi capaz de reproduzir
as ideias socraticas em importantes obras. Os discipulos de Arist6teles registraram em livros o
pensamento do estagirita. A destruicdo da biblioteca de Alexandria foi, ademais, perda imensa em
termos de cultura antiga. Em suma, a invencdo da escrita deu ao ser humano novo patamar de
desenvolvimento. Garantiu-se através dos registros em argila, pedra, papiro e papel a continuidade
da cultura e, ao mesmo tempo, a sua possivel ruptura, através de obras revolucionarias que
contestaram “as verdades estabelecidas”. A dialética da continuidade e da ruptura desenvolvida por
Georges Snyders (1976), numa perspectiva progressista, em Escola, Classe e Luta de Classe
evidencia que a cultura € cumulativa, pois cultura gera mais cultura, assim como producdo gera
sempre mais produgdo, num processo dindmico que a escola procura transmitir de geragdo a
geracdo. Mas a cultura erudita elaborada pela sociedade precisa ser assimilada por todos. Nesse
processo de apropriacdo da cultura letrada a alfabetizacdo é a pedra angular que possibilita a
formacdo do cidaddo consciente capaz de perceber a historicidade do conhecimento e sua
relatividade. Mas falar em cultura erudita é contrapor-se a cultura popular. A educagdo escolar
centra sua atencdo na transmissdo e assimilacdo da cultura erudita como salienta Saviani (2002)
em Escola e Democracia. Mas, a educacao escolar nao pode ficar restrita a cultura popular em
oposicao a cultura letrada, erudita ou elaborada. A escola pode e deve levar em conta a cultura
popular como manifestacdo legitima de um povo, mas ndo podera restringir-se a ela porque a
educacdo escolar, como forma hegeménica de Educacéo, centrara sua atencao na forma cientifica,
reflexiva e elaborada de cultura, dominada pelo dominador. E possivel iniciar a acéo educativa pela
cultura popular, mas o alvo € atingir a forma mais evoluida de cultura existente numa determinada
formagédo econémico-social. A dificuldade maior é construir um sistema escolar capaz de levar para
todos a cultura dominante oferecida a poucos e sonegada a muitos. Esta é a grande questao da
educacédo dos tempos atuais: como possibilitar ensino de qualidade para a quantidade, isto é, para
todos indistintamente, tornando realidade a difusdo do conhecimento relevante que hoje diferencia
0 educado do ndo educado, o dominante do dominado, o escolarizado do ndo escolarizado, o
alfabetizado do néo alfabetizado, o letrado do néo letrado e assim por diante. Paulo Freire no artigo
Alfabetizacdo e Cidadania (1986) afirma: “A questdo da linguagem, no fundo, uma questao de
classe, é igualmente outro ponto em que pode emperrar a pratica educativa progressista. Um
educador progressista que ndo seja sensivel a linguagem popular, que nao busque intimidade com
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0 uso das metaforas, das parabolas no meio popular, ndo pode comunicar-se com os educandos,
perde eficiéncia, € incompetente. Quando me refiro aqui a sintaxe, a estrutura do pensamento
popular, a necessidade que tem o educador progressista de familiarizar-se com ela, ndo estou
sugerindo que ele renuncie a sua, como também a sua prosodia para identificar-se com o popular.
Seria falsa esta postura: populista e ndo progressista. N&o se trata de que o educador passe a dizer
“a gente cheguemos”. Trata-se do respeito e da compreensédo a e por uma linguagem diferente.
Nao se trata tampouco de n&o ensinar o chamado “padrao culto” mas de, ao ensina-lo, deixar claro
que as classes populares, ao aprendé-lo, devem ter nele um instrumento a mais para melhor lutar
contra a dominagao.”. Sabiamente, Paulo Freire afirma que “compreender o nivel em que se acha a
luta de classes em uma dada sociedade é indispensavel a demarcacao dos espacos, contetidos da
educacdo, do historicamente possivel, portanto, dos limites da pratica politico-educativa. Uma
coisa, por exemplo, foi trabalhar em alfabetizacdo e educacédo de adultos no Brasil no final dos anos
1950 e comeco dos 1960. Outra foi trabalhar em educacéo popular durante o regime militar. Uma
coisa foi trabalhar no Brasil na fase do regime populista que, por sua propria ambiguidade, ora
continha as massas populares, ora se trazia as ruas, as pragas, o que terminava por lhes ensinar a
vir as ruas por sua conta. Outra foi trabalhar em plena ditadura militar com elas reprimidas,
silenciadas e assustadas. Pretender obter no segundo momento o que se obteve no anterior na
aplicacédo de certa metodologia revela falta de compreenséo histérica, desconhecimento da nogao
de limite. Uma coisa foi trabalhar no inicio da ditadura militar, outra nos anos 1970. Uma coisa foi
fazer educacao popular no Chile do governo Allende, outra é fazer hoje. Uma coisa foi trabalhar em
areas populares no regime de Somoza na Nicaragua, outra é trabalhar hoje como (sic) o seu povo
se apossando de sua histéria. O que quero dizer, continua P. Freire, € que uma mesma
compreensdo da pratica educativa e uma mesma metodologia de trabalho ndo operam
necessariamente de forma idéntica em contexto diferentes. A intervencdo € historica, é cultural, é
politica. E por isso que insisto tanto em que as experiéncias ndo podem ser transplantadas, mas
reinventadas. Em outra palavras, devo descobrir, em funcdo do meu conhecimento tdo rigoroso
quanto possivel da realidade, como aplicar de forma diferente um mesmo principio do ponto de
vista de minha opg¢ao politica.”. Esta longa citacdo do educador pernambucano nos autoriza a dizer
que em épocas e contextos histéricos diferentes os temas geradores e as palavras mundo poderdo
ser diferentes. Em relagdo ao respeito a linguagem popular vale a pena relembrar o poema de
Oswald de Andrade:

A LINGUA FALADA E A LINGUA ESCRITA

Oswald de Andrade (1980-1954)

Poeta modernista

Dé-me um cigarro

Diz a gramatica

Do professor e do aluno

E do mulato sabido

Mas o bom negro e o bom branco

Da nacéo brasileira

Dizem todos os dias

Deixa disso camarada

Me d& um cigarro.

% A elite dominante do pais quando se apercebeu, no final do Império e na primeira Republica, que o
analfabetismo era uma “chaga” para a nagao, recorreu ao expediente das Campanhas de Educacéo
de Adultos com o objetivo de erradicar (extirpar pela raiz) a mancha que colocava o pais na relagéo
das nag0es atrasadas. O livro de Celso de Rui Beisiegel, Estado e Educacdo Popular apresenta um
estudo histérico bem documentado da Educacdo de Adultos (EA) no Brasil analisando as acdes
relacionadas a EA. No capitulo 3 analisa o contexto da Educacdo de Adultos como uma variante
recente da Educacdo Comum. Mostra, entretanto, que desde os tempos do Império aparecem
alusdes as necessidades de proporcionar instrugdo aos adultos iletrados. Em nota de rodapé
Beisiegel diz que a preocupacdo com adolescentes e adultos é antiga e coincide com atividade
catequética dos jesuitas que data ja dos inicios da colonizacdo portuguesa, quando através da
educacédo dos filhos dos nativos e de reindis os religiosos procuravam reeducar os pais. Agindo,
assim, os jesuitas “ndo estavam servindo apenas a obra de catequese, mas langavam as bases da
educacéo popular...” como afirmava Fernando de Azevedo (1958) em A Cultura Brasileira. Beisiegel
evidencia as iniciativas da EA quando as Provincias come¢am, apés o Ato Adicional de 1834, a
tarefa de organizar o ensino primario. Apoiado em Primitivo Moacyr descreve os esfor¢os provinciais
a favor da educacao de adolescentes e adultos, mas conclui que somente apés 1930 os Estados
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comecam a dar mais atencéo a EA. Somente em 1947 aprova-se um Plano Nacional de Educacéo
Supletiva para adolescentes e adultos analfabetos. Anteriormente, em 1945, através do Decreto de
n.° 19.513, de 25 de agosto daquele ano, estabeleceu-se que os 25% do dinheiro publico federal
provenientes do Fundo Nacional do Ensino Primario deveriam ser aplicados em um plano geral de
ensino supletivo. Comeca assim a Campanha de Educacdo de Adultos (de 1945) que o capitulo 4
analisa em termos federais e o capitulo 5 em &mbito do estado de Sao Paulo. A partir de 1947, sob
a coordenacdo do Ministério da Educacdo e Saulde, e sob a designacdo geral de Campanha de
Educacdo de Adultos funcionou, segundo Beisiegel, regularmente até 1954, embora as atividades
remanescentes sofressem os efeitos das rotinas da Unido e das administracdes regionais de
ensino. Mas, o0 marco em termos de EA fica por conta da criacdo do Servico de Educacédo de
Adultos, no Ministério da Educacdo e Saude, em 1947 e a aprovacgao, no mesmo ano, do Plano
Nacional de Educacédo Supletiva para adolescentes e adultos analfabetos. Os Estados nada mais
fizeram do que gerar nas respectivas Secretarias de Estado da Educacédo ac¢des voltadas para a EA,
guer no sentido da alfabetizacéo, quer no sentido da supléncia.
A Circular de n.° 9, publicada no D.O.E. de 25-04-1959, alertava as autoridades de ensino, através
do Diretor do Servigo de Educacdo de Adultos da Secretaria de Estado da Educacdo do Estado de
Sdo Paulo que, considerando a conveniéncia de se disciplinarem as instrugbes relativas a
Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos no Estado de S&o Paulo, as
Delegacias Regionais de Ensino teriam as seguintes competéncias:
e executar a Campanha Nacional de Educacéo de Adolescentes e Adultos (...);
e manter, com as autoridades municipais e instituicbes particulares idéneas e interessadas,
entendimentos no sentido de obter melhor difusdo dos propositos da Campanha (...);
e fazer cumprir, nos cursos j4 instalados ou que vierem a se instalar, os programas de ensino
baixados pela Diretoria do S.E.A.;
e instituir comissdes locais destinadas a incentivar as atividades dos cursos de ensino supletivo,
bem como o recrutamento e a frequéncia dos alunos;
e instalar cursos de ensino supletivo nos nlcleos urbanos, distritais e rurais que apresentem o0s
minimos de matricula (..);
admitir professores para os cursos instalados (...);
sustar, temporaria ou definitivamente, o funcionamento dos cursos (...);
dispensar o professor (...);
justificar as faltas dos professores (...);
realizar reunifes pedagogicas com os docentes dos cursos (...);
e  visitar os cursos em funcionamento (...);
A Circular de n.° 9 é longa. Registramos, de modo resumido, apenas os 11 primeiros Artigos de um
total de 41. Em Sao Paulo, como se pode perceber, o estilo federal “campanhista” da década de
1940 encontra uma Secretaria burocraticamente organizada que responde, administrativamente, a
convocacao do governo federal iniciando a institucionalizagdo da Educag¢éo de Adultos (EA) ja em
1948. O processo de institucionalizagdo do Ensino Fundamental Supletivo em S&o Paulo foi lento e
gradual. Basta dizer que somente em 1954, a Lei de n.° 2.699 instituiu cursos de alfabetizacdo nas
cadeias publicas do Estado. Mas é bom que se diga: o Servigco de Educagdo de Adultos em Sao
Paulo surge com a Lei de n.° 76, de 23 de fevereiro de 1948. Como a prioridade era o entdo Ensino
Fundamental, a Educacéo de Adultos (EA) sempre foi tratada como algo suplementar. Para maiores
informacdes veja a Consolidacdo das Leis do Ensino do Estado de S&o Paulo (Decreto de n.°
17.698, de 26/11/1947) com as atualizacdes posteriores.
O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral) retoma, em 1967, o estilo “campanhista” de
resolver o problema da EA no pais. O Mobral, como programa intensivo, pretendia alfabetizar
adolescentes e adultos entre 12 e 35 anos de idade e s6 terminaria, segundo seus idealizadores,
com a erradicacdo do analfabetismo. Nesse sentido, o programa se apresentou como uma
convocacado de toda a comunidade brasileira para essa missdo, uma verdadeira cruzada contra o
analfabetismo. O Mobral, retoma a ideia de voluntariado, tdo explorada ao longo da EA. Capacita os
alfabetizadores com material previamente construido. Procura absorver do “método Paulo Freire” os
aspectos técnicos sem a articulagdo com os aspectos politicos proprios da alfabetizacdo voltada
para a conscientizacdo como propde a visdo de EA de P. Freire, em obras como: Conscientiza¢ao.
Teoria e pratica da libertacdo (1980), Que Fazer: teoria e pratica em educacao popular (1989), A
importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam (1982), Pedagogia da Autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa (1996) e outras. Para comparar a pratica educativa do
Mobral com a Pedagogia do Oprimido (1986) de Paulo Freire é importante a leitura do livro
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Confronto Pedagégico: Paulo Freire e Mobral (1984) da Educadora Gilberta S. Martino Jannuzzi. De
igual modo, a leitura do livro de Carlos Rodrigues Brandao (1986), O que é Método Paulo Freire é
essencial para identificar a metodologia sugerida por P. Freire a partir de experiéncias
alfabetizadoras em Angicos, no Rio Grande do Norte. Por ultimo, ndo se deve esquecer de dois
textos importantes de Paulo Freire: Acdo Cultural para a Liberdade e outros escritos e Quatro cartas
aos animadores de Circulos de Cultura de Sdo Tomé e Principe. Para compreender a pedagogia da
ditadura, origem e perspectivas, a leitura do texto A Educag&@o que nos convém, Férum realizado
em outubro/novembro de 1968, organizado pelo Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais — IPES-
GB, com o patrocinio da Pontificia Universidade Catdélica do Rio de Janeiro, impresso pela APEC
em abril de 1969, é imprescindivel. E interessante ressaltar que antes do golpe de 1964 algumas
experiéncias importantes foram feitas na area da EA. A mais articulada e abrangente foi,
seguramente, o Movimento de Educacdo de Base (MEB) resultante de experiéncias educativas
através do radio feitas pelo episcopado brasileiro nas arquidioceses de Natal e Aracaju. Pelo
Decreto de n.° 50.370 criou-se o MEB sob o patrocinio da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB) em colabora¢cdo com o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). A preocupacgéo
inicial era a libertac@o integral de adultos e adolescentes das &reas rurais do Norte e Nordeste
brasileiro. Foi o Unico programa de EA que continuou a receber subsidios do governo federal apés a
tomada do poder pelos militares. Dados estatisticos informam que de 1961 a 1974 o MEB atingiu
1.003.098 pessoas nos cursos de alfabetizacdo funcional, supletivo dindmico, suprimento e
evangelizacdo. A estrutura da igreja facilitou, em muito, as a¢bes educativas do MEB. O livro de
Luis Antonio Cunha et al. (1985), O golpe na educacdo evidencia outras ac¢bes de educacdo
popular ocorridas na década de 1960. Ha, também, o importante livro de Osmar Favero sobre
cultura popular e educacao popular. A alfabetizacéo no periodo de 1534-1930 tem na obra de Ana
Maria Aradjo Freire (1989) (Analfabetismo no Brasil: da ideologia da interdicao do corpo a ideologia
nacionalista) elementos informativos importantes sobre o ensino da leitura e da escrita no periodo
colonial, no Império e na primeira Republica.

Em 1985, o Presidente da Republica, José Sarney, pelo Decreto de n.° 91.980, de 25 de novembro
de 1985, redefiniu os objetivos do antigo Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral) e conferiu
a Fundacé@o Nacional para a Educacdo de Jovens e Adultos (Educar) a atribuicdo de fomentar
programas destinados aqueles que néo tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos. As
Prefeituras Municipais foram convidadas a instituirem os setores de educacao de jovens e adultos
em consonancia com o Plano Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos, este comprometido com
0 Programa Educacdo para Todos, sugerido por organismos internacionais de educacdo. A
Fundacao Educar foi extinta pelo governo Collor. Para conhecer as diretrizes politico-pedagdgicas
da Fundacéo Educar ler o Relatério da Comisséo de Elaboracéo de Diretrizes Politico-Pedagdgicas
para a Fundac¢éo Educar (BRASIL, MEC, Brasilia, DF, 1986).

A respeito das criticas de Guiomar Namo de Mello ao “método Paulo Freire” consulte o livro da
educadora, Social Democracia e Educacgéo: teses para discussdo (1990). Nesta obra a autora
ultrapassa os marcos estabelecidos anteriormente no texto Educacdo Escolar, paix&o, pensamento
e pratica (1987). Vanilda Pereira Paiva é autora de Educac¢do popular e educagcdo de adultos —
Contribuicdo a histéria da educacdo brasileira (1973). Em Paschoal Leme o leitor encontrara
interessante Depoimento na Revista da Associacdo Nacional de Educacgéo, Ano 5, n.° 9, 1985, com
observacg6es sobre os educadores ligados a Escola Nova. Do mesmo estudioso ha, também, o texto
Educacédo Brasileira: uma leitura atual na mesma Revista da ANDE, Ano 1, n.° 5, 1982. Alvaro
VIEIRA Pinto (1986) € autor de Sete LicGes sobre Educacdo de Adultos, com introducgéo e entrevista
de Dermeval Saviani e Betty Antunes de Oliveira. Quem se interessar pela experiéncia de Darcy
Ribeiro na area da educacéao escolar popular poderd ter informacdes em O Livro dos CIEPS (1986).
Vanilda Pereira Paiva é, ainda, organizadora de Perspectivas e dilemas da educagdo popular
(1984). Da mesma pedagoga a entrevista Novos tempos trazem novos desafios, concedida ao
Jornal da Unesp, n.° 32, novembro de 1988, merece andlise do estudioso da educacéo popular. De
José Misael Ferreira do Vale os textos Ensino e gnosiologia na obra pedagdgica de Paulo Freire
(1988) e A pedagogia de Paulo Freire: a busca de unidade de pensamento e acdo (1989) poderao
ser de alguma valia para os interessados no pensamento de Paulo Freire. Sobre a relacdo entre
educacdo escolar e educacao popular ha de se ler Moacyr Gées em Educacdo popular versus
escola publica. O Boletim Técnico do Senac publicou interessante texto, Por que (necessariamente)
educacdo popular versus escola publica? (CUNHA, L. et al., 1985). Sobre 0 mesmo tema José
Misael Ferreira do Vale fez trés perguntas no artigo Educacdo popular? Educacéo escolar? Para
onde iremos? (1994) publicado na revista Universidade e Sociedade. O péndulo das ideologias: a
educacdo popular e o desafio da pds-modernidade apresenta artigos de educadores latino-
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americanos sobre o futuro da educacgdo popular. O MEC, por sua vez, publicou Conferéncia
Regional Preparatéria (BRASIL, 1998), incluindo a V Conferéncia Internacional sobre Educacéo de
Adultos (V Confintea). Em termos de América Latina e EA o livro Educacao de Adultos na América
Latina, organizado por Jorge Werthein (1985) apresenta panorama da década de 1980 e as
perspectivas futuras em temos de Educagéo de Adultos. Conta, ainda, com prefacio interessante de
Paulo Freire.

[Do original] O Programa Alfabetizacdo Solidaria edita a Revista Alfabetizacdo Solidaria (ISSN
1519-9096) com artigos de professores que trabalham com a educacéo de adultos e jovens. Realiza
e publica Concurso de Redacédo de Alunos como meio de divulgar o trabalho de alfabetizacdo
realizado pelos docentes nos diferentes municipios assistidos pelo PAS. Tem, ainda, sob sua
responsabilidade as publicacdes da série Avaliando que divulga os resultados da Alfabetizacdo
Solidaria (Alfasol) com material para uma reflexdo sobre o alcance dos programas sociais em geral.
Ha outras publicagbes do PAS (por exemplo, Escrevendo Juntos e Trajetéria) que revelam a
preocupacéo da Coordenacéo Central em informar, documentar e avaliar o programa. Infelizmente
o PAS é uma iniciativa que trabalha com a ideia do professor ocasional, no sentido de que um
mesmo responsavel pela turma de alfabetizacéo, num determinado municipio, ndo poderéa atuar por
duas vezes consecutivas. Nao ha, portanto, a atuagdo permanente de um grupo de professores,
assunto polémico entre os educadores. A renovacado dos responséveis pela turma de alfabetizacdo
sera constante. Nao sendo uma entidade publica estatal as preocupacdes com a institucionalizacao
do processo de alfabetizagéo ficam descartadas. O programa estd, portanto, préximo da perspectiva
campanhista, embora seja uma forma mais elaborada e gerenciada de acéo voltada para a questéo
da alfabetizacdo de jovens e adultos. Mas, como qualquer programa de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) centrado em voluntérios surge a necessidade de Cursos de Capacitacdo que, nem
sempre, atingem as necessidades do programa e de uma educac¢do de qualidade. Em linhas gerais
pode-se dizer que essa forma de atuar liquida com a ideia de profissionalizagdo docente. A ideia de
uma formagéo solida do professor para atuar em varios setores da populacéo cai por terra. Mas ha
de se reconhecer que no caso de omissdo do Estado em relacdo a formagdo do professor e a
recusa em agir de modo determinado em relacé@o a institucionalizacéo da EJA abre a oportunidade
para o ndo formal, o informal, para o ndo sistemético, para o ndo organizado e o ocasional na area
da Educacdo. Como a privatizacdo da formacdo do professor foi a linha tracada pelo governo
brasileiro em termos de formacdo docente em geral, ndo h&4 muito o que comemorar em termos de
profissionaliza¢do na area da docéncia.

Sem teoria, a pratica claudica por falta de bases essenciais que permitam a andlise e sintese de
questbes postas pelo processo de alfabetizagdo. O método Paulo Freire, que o educador
pernambucano ensaiou em Angicos (RN), tem varios apoios epistemolégicos importantes, a saber:
a) a aprendizagem humana néo significa transferéncia de conhecimento do sujeito que sabe para o
sujeito que ndo sabe. A aprendizagem € um ato criador do sujeito que aprende em fungéo dos
estimulos e das situagdes do sujeito que ensina. b) a aprendizagem humana é facilitada quando o
sujeito que aprende lida com situacdes de seu contexto. A palavramundo, isto é, a palavra
geradora, é a palavra carregada de sentido social, emanada do contexto vivido pelo educando do
qgual o educador podera identificar os grandes temas postos pela préatica social. ¢) o dialogo entre
aquele que ensina e aquele que aprende cimenta a relacdo educativa. A Educacéo pressupde
Comunicacédo entre emissor e receptor de uma mensagem em funcéo de objetos do contorno. d) a
Educacdo, e por extensdo a Alfabetizacdo, sera sempre um ato consciente e voltado para o
conhecimento. Nao h& educacdo politicamente neutra e livre das preocupacBes com o saber
humano, seja fisico, linguistico, matematico, ético, estético, cientifico, pratico, tedrico, simbdlico etc.
e) a palavra geradora (palavramundo), escolhida pelos critérios de riqueza tematica e riqueza
fonética, € a representacdo de um aspecto da realidade. A riqueza tematica de uma palavra
geradora diz respeito a variedade de temas que a ela estdo referidos. A riqueza fonética diz
respeito as possibilidades de exploragdo de varias dificuldades linguisticas que devem ser
vencidas, gradualmente, pelos aprendizes. f) Os recursos audiovisuais sdo elementos importantes
no processo de leitura da realidade que antecede a leitura da palavra. Uma fotografia, uma gravura,
uma tela, um cartaz, uma musica, uma ceramica, uma carranca etc. sdo meios importante de
alfabetizac@o que colocam um necessario desafio ao grupo e ao professor-orientador. E através
dos meios que faremos “a leitura do mundo” evidenciando as suas multiplas relacdes. “A leitura do
mundo” nao se separa da “leitura da palavra”. Dialeticamente o mundo ndo se separa de sua
representacdo simbolica conseguida através do codigo linguistico préprio de determinado contexto
ou realidade histérico-social. g) Ler é reagir compreensivamente com ideias e pensamentos ao
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simbolismo gréfico criado pelo ser humano para dar continuidade (e ruptura) a cultura. No processo
de aquisicdo da leitura e da escrita o espirito humano atua, dialeticamente, por analise e sintese.
Pela andlise atingimos as primeiras determinagfes (letras e silabas). Pela sintese chegamos as
configuragdes maiores de sentido (palavras e frases). O método analitico-sintético possibilita o
transito entre o todo e a parte e da parte para o todo num processo simétrico que vai do objeto, da
realidade sécio-histérica, a representacdo simbodlica e desta aquela pela mediacdo do espirito
humano (professor e aluno) num determinado espaco (escolar ou comunitario). h) A pedagogia do
oprimido é a pedagogia da transformacéo, a pedagogia do povo excluido dos bens culturais porque
excluidos dos bens econémicos. E preciso ter um minimo de condi¢6es de vida para poder ser, isto
é, realizar-se como pessoa, como ser emancipado. A miséria é, pois, 0 maior entrave no
desenvolvimento espiritual da humanidade. A luta pela autonomia vai a par da luta pela justica
social.

Sobre Fonética e Fonologia é interessante que o professor alfabetizador consulte o Capitulo 1l da
Gramatica da Lingua Portuguesa de Celso Ferreira da Cunha (1976).

Cumpre ressaltar a fungcdo simbodlica do complexo sistema de signos da escrita e sua origem
sociocultural na vida das pessoas. Os estudos e pesquisas de Vigotsky demonstram que o0s
processos complexos da agdo humana como a leitura e a escrita surgem historicamente como fruto
de relagBes entre os seres humanos. Nem poderia ser de outra forma. A crian¢a adquire formas
elaboradas de cultura, de representacéo, de simbolizacéo quando estabelece relagbes sociais com
adultos e com outros seres de sua mesma idade. Para Vygostky, o desenvolvimento do ser
humano, sob o ponto de vista sociocultural, explica-se pela lei da internalizacédo: “a reconstrugao
interna de uma operacgao externa”. A crianca se desenvolve porque é capaz de interagir com outras
pessoas apropriando-se das ferramentas ou instrumentos mediadores que servem para a
compreensdo da realidade material e espiritual. O instrumento material (como o martelo, por
exemplo) serve para atuar no plano fisico. A ferramenta simbdlica, como o signo (ou o simbolismo
gréfico, por exemplo) atua internamente, é produto da mente humana criadora e resultado de
relacdes sociais. Nas pegadas de Karl Marx (Teses sobre Feuerbach) poderiamos dizer como a VI
Tese que “a natureza real do homem é a totalidade das relagbes sociais.”. Sabe-se, hoje, que a
crianga avanga no processo de aprendizagem da leitura e da escrita quando atribui ao sistema de
signos (ou sinais da escrita) uma funcdo simbdlica. Berta Braslavsky (1993) ensina que: a) “A
compreensdo da linguagem escrita se realiza em primeiro lugar pela linguagem falada, mas
paulatinamente este passo vai se abreviando até que a linguagem falada desaparece como
simbolo intermediério. Nesse momento a crianga tem acesso a linguagem escrita na sua dimensao
discursiva, tornando-se capaz de produzir uma mensagem compreensiva para o receptor. Sua
escrita adquire legibilidade e ela passa a compreender a escrita de outros. Segundo Luria, este é o
apogeu da pré-historia da linguagem escrita.”; b) “Vygotsky demonstra experimentalmente que o
jogo e o desenho sdo precursores da linguagem escrita, pois neles ocorre 0 mesmo transito de
simbolismos que se inicia no simbolismo de primeira ordem, passa ao de segunda ordem e volta ao
de primeira ordem.”; ¢) “O conceito de simbolismo de primeira ordem se refere ao sistema de
signos que representa diretamente o significado das coisas ou de suas relagdes. O simbolismo de
segunda ordem representa indiretamente as coisas ou suas relagdes pela mediagdo de um simbolo
intermediario.”; d) “As primeiras marcas ou signos (ou, ainda, palavras) adquirem significado como
simbolos de primeira ordem quando designam diretamente 0s objetos ou agfes. Entretanto, a
crianca produz um simbolismo de segunda ordem quando cria ou utiliza simbolos escritos para
representar a linguagem falada.”; e) “Finalmente, prescinde da mediagéo da fala e alcanca a forma
superior de simbolismo, quando percebe diretamente o significado através da linguagem escrita do
mesmo modo que pela linguagem falada.”. “A compreensdo da linguagem escrita se realiza,
portanto, em primeiro lugar pela linguagem falada, mas paulatinamente este passo vai se
abreviando até que a linguagem falada desaparece como simbolo intermediario.”. Nesse momento
a crianga tem acesso a linguagem escrita, forma superior de expressdo. No caso do adulto que nao
saber ler e escrever €, também, importante caminhar do simbolismo de primeira ordem (sistema de
signos ou sinais graficos) a representacdo das coisas ou de suas relagbes sem desvincular o
processo de decifracdo do codigo da realidade contextual (simbolismo de segunda ordem) do
simbolismo de primeira ordem em nivel superior, quando o adulto se revela capaz de produzir uma
mensagem compreensivel, apresenta uma escrita legivel e é capaz de compreender a mensagem
escrita de outra pessoa. E preciso entender que a aprendizagem da leitura e da escrita na crianca,
ou no adulto, acontece em dois planos articulados de modo dialético: o aspecto interno significativo
e semantico e o aspecto externo ou de dominio do simbolismo gréafico-fonético. Por isso dizemos
que ler e escrever sdo atos de responder com ideias, compreendendo a mensagem inscrita no
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simbolismo gréfico. E a unidade na diversidade. O alfabetizador de adultos poderia ler com proveito
a obra de André Martinet, La Linguistique Synchronique (1965). Do mesmo autor ha Elementos de
Linguistica Geral (1970) que, no Capitulo I, apresenta a distincdo entre a Linguistica, a linguagem e
a lingua.

1 A dialética da andlise e da sintese podera ser compreendida lendo-se o texto de Karl Marx, O
Método da Economia Politica.

12 cf. BERENGUER, Carmem. O segredo do rei. S&o Paulo: Atica, 1983.

3 E importante mostrar a funco da negativa na determinacdo do sentido dos provérbios populares,
razao pela qual a maioria participa da dubiedade.

' Eis 0o poema Casa Destelhada que Carlos Drummond de Andrade e Manuel Bandeira elogiaram
como criagdo importante do poeta capivarano, falecido em Bauru:

CASA DESTELHADA

Rodrigues de Abreu (1897-1927)
Romantico-modernista

A minha vida é uma casa destelhada

Por um vento fortissimo de chuva.
(As goteiras de todas as misérias
estdo caindo, com lentidéo perversa,
na terra triste do meu coracao.)

A minha alma, a inquilina, esta pensando

que é preciso mudar-se, que é preciso

ir para uma casa bem coberta...
(As goteiras de todas as misérias
estdo caindo, com lentiddo perversa,
na terra triste do meu coracao.)

Mas a minha alma esta pensando

em adiar, quanto mais, a mudanca precisa.
Ela quer muito bem a velha casa

em que ja foi feliz...

E encolhe-se, todo transida de frio,

fugindo as goteiras que caem lentamente
na terra esverdeada do meu coragao!

Oh! A felicidade estranha

de pensar que a casa agliente mais um ano
nas paredes oscilantes!

Oh! A felicidade voluptuosa

de adiar a mudancga, demora-la,

ouvindo a musica das goteiras tristes,

Que caem lentamente, perseverantes,

Na terra gelada do meu coragéo!

TREM DE FERRO

Manuel Bandeira (1886-1968)
Poeta modernista

Café com pao

Café com pao

Café com pao

Piui...piui...piaui...

Virgem Maria, que foi isso maquinista
Ai, seu foguista

Bota fogo na fornalha

Que é preciso
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Muita forca
Muita forca
Muita forca
Piui...piui...piui...

Agora sim
Café com péo
Agora sim
Voa fumacga

Corre cerca

Oo..

Foge bicho
Foge povo
Passa ponte
Passa poste
Passa pasto
Passa boi
Passa boiada
Passa galho

De ingazeiro
Debrucado no riacho
Que vontade de cantar!
Vou depressa
Vou correndo
Vou na toda
Que so6 levo
Pouca gente
Pouca gente
Pouca gente
Piui...piui...piui...

Outros exemplos poderiam ser dados. Cito José, de Carlos Drummond de Andrade, Reldgio, de
Oswald de Andrade, Pato pateta, de Vinicius de Morais e muitos outros poemas interessantes da
lingua pétria que poderiam fazer parte de uma Seleta para alfabetizag&o de jovens e adultos. Falta-
nos uma dialética do antigo e do atual a orientar a producéo de material didatico. H4 qualidade em

muito daquilo que foi produzido pela inteligéncia humana ao longo da histéria.



