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Mensagem ao Cursista...

Prezado Cursista:

O Material Pedagogico apresentado neste caderno tem como objetivo fa-
cilitar o seu acesso aos textos, formularios, guias, roteiros e outros materiais
gue serao usados nas atividades de todos os modulos durante o curso.

Existem ainda, outros materiais como Objetos de Aprendizagem e videos
que voceé tera acesso por meio do DVD do curso.

Além disso, vocé tera acesso a todos estes materiais também por meio
do site do curso (www.ta.unesp.br) e pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) da sua turma no TelEduc.

Desta forma, sdo quatro formas de acesso aos materiais: impresso, DVD,
site e AVA TelEduc. Porém, todas as atividades devem ser entregues no am-
biente TelEduc.

Bons estudos!
Cordialmente,

Profa. Dra. Elisa Tomoe Moriya Schlinzen
Coordenadora do Curso

Profa. Ms. Daniela Jordao Garcia Perez
Coordenadora de Tutores
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Modulo I
Iintroduc¢ao a Educacao a Distancia

; z S APRESENTACAO

Caro(a) cursista!

O Modulo | do curso “Tecnologias Assistivas, Projetos e Acessibilidades: Promovendo
a Inclusdao” tem como foco o trabalho com atividades que favorecam o conhecimento do
Ambiente Virtual de Aprendizagem TelEduc, da metodologia adotada, dos meios e mate-
riais utilizados no decorrer do curso, além de orientagdes a respeito da administragao do
tempo em EaD e iniciagdo do estudo sobre Tecnologias Assistivas, assunto que sera apro-
fundado no modulo 1.

Com isso, objetivamos, através da apresentagdo da dinamica do curso, do uso das
ferramentas do ambiente TelEduc e dos critérios e formas de avaliagdo, proporcionar a
vocé a troca de experiéncias que te levem a vivenciar uma abordagem interativa-reflexiva
de EaD, instigando a constru¢gado do conhecimento por meio do Ambiente Virtual de Apren-
dizagem, estimulando assim a criagado de uma cultura de Educagéao a Distancia.

O Modulo | estéa estruturado em 3 semanas:

Na semana 1, esperamos que vocé adquira nogcdes basicas sobre os recursos do
TelEduc que serédo usados ao longo do curso e que use o férum de discussdes para dia-
logar com seus colegas e montar grupos de quatro a cinco pessoas.

Na semana 2, iniciaremos uma nova agenda que enfatiza um assunto pertinente aos
dias atuais: “Administracao do tempo”, com o objetivo de organizar a sua rotina diaria para
um bom aproveitamento das atividades que proporemos ao longo do curso. Além disso,
sera realizada uma pesquisa sobre o tema TA, que servira de subsidio para o inicio dos
trabalhos do modulo 1. Nesta pesquisa vocé trabalhara com o grupo que foi formado na
semana 1.

Finalizando os trabalhos deste modulo, na semana 3, juntamente com seus parceiros
de grupo, vocé devera elaborar uma apresentagao sobre a pesquisa realizada na agenda
anterior. Para concluir o modulo |, € proposto um Memorial Reflexivo onde vocé ira refletir
sobre seu aprendizado associando teoria a pratica.

Dessa forma, o conhecimento das ferramentas do ambiente, a metodologia do curso
e a interatividade fardo com que vocé desenvolva habitos de cultura em EaD, necessarias
para o sucesso do seu desempenho durante o curso.

Um excelente trabalho a todos!

I OINPOIN | OINPON
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g %g SEMANA 2 - ATIVIDADE 10 - ADMINISTRAR O TEMPO E PLANEJAR A VIDA

Epuarpo O C CHAVES

Geralmente quem escreve sobre administracdo do tempo néo o faz porque seja espe-
cialista na questao, mas, sim, porque quer aprender mais sobre o assunto. Pelo menos foi
esse 0 meu caso. Vou relatar aqui algumas de minhas descobertas...

1) Administrar o tempo n&o é uma questao de ficar contando os minutos dedicados a
cada atividade: € uma questao de saber definir prioridades. Provavelmente (numa socie-
dade complexa como a nossa), NUNCA vamos ter tempo para fazer tudo o que precisamos
e desejamos fazer. Saber administrar o tempo é ter clareza cristalina sobre o que, para
nos, € mais prioritario, dentre as varias coisas que precisamos e desejamos fazer - e tomar
providéncias para que essas coisas mais prioritarias sejam feitas, sabendo que as outras
provavelmente nunca vao ser feitas (mas tudo bem: elas nao sao prioritarias).

2) Dentre as coisas que vamos listar como prioritarias, algumas estardo ali porque nos
sdo importantes, outras porque sao urgentes. Imagino que algo que ndo é NEM importante
NEM urgente n&o estara na lista de ninguém. E também sei que na lista de todo mundo
havera coisas que sdo IMPORTANTES E URGENTES. Nao resta a menor duvida de que
estas coisas devem ser feitas imediatamente, ou, pelo menos, na primeira oportunidade.
Poucas pessoas questionardo isso. O problema surge com coisas que consideramos im-
portantes, mas n&o urgentes, e com coisas que sdo urgentes, mas as quais ndo damos
muita importancia.

3) Digamos que vocé considere importante ficar mais tempo com sua familia. Por
outro lado, vocé tem que trabalhar x horas por dia. Se o seu trabalho € mais importante
do que ficar com a sua familia, o problema esta resolvido: vocé trabalha, mesmo que isso
prejudique a convivéncia fami-liar.

Mas e se o trabalho ndo € mais importante para vocé do que a convivéncia familiar?
Neste caso, provavelmente o trabalho € urgente, no sentido de que tem que ser feito, pois
doutra forma vocé vai ser despedido (ou perder clientes, se for autbnomo ou empresario)
e vai ter dificuldades para manter sua familia (embora, sem trabalho, provavelmente vai
poder passar mais tempo com ela.). Aqui o conflito é entre o importante e o urgente - e é
ai que a maior parte de nos se perde, e por uma razao muito simples: algumas das tarefas
que temos que realizar ndo sao selecionadas por nés, mas nos sao impostas. Isto é: ndo
somos donos de todo o nosso tempo. Ndo temos, em relagdo ao nosso tempo, toda a au-
tonomia que gostariamos de ter. Quando aceitamos um emprego, estamos, na realidade,
nos comprometendo a ceder a outrem o nosso tempo (e, também, o nosso esforgo, a nossa
capacidade, o nosso conhecimento, etc.). Este € um problema real e de solugao dificil:
nao somos donos de boa parte de nosso tempo. Sé podemos livremente dispor, portanto,
daquele tempo que ¢ livre para nés.

4) Acontece, porém, que geralmente usamos mal o tempo que dedicamos ao trabalho
(e, por isso, temos que fazer hora extra ou trazemos trabalho para casa), ou mesmo o
tempo que passamos em casa. Usar mal QUER DIZER que muitas vezes usamos 0 n0sso
tempo para fazer o que ndo € nem importante nem urgente, mas apenas algo que sempre
fizemos, pela forga do habito. Alguém me disse, quando eu era crianga, que a gente nunca
deveria abandonar a leitura de um livro, por pior que ele fosse. Que bobagem! Mas quanto
tempo desperdicei terminando de ler coisa que de nada me serviu por causa desse conse-
Iho! Uma vez me peguei dizendo a minha familia que nao poderia fazer algo (ndo me lembro
o0 qué) domingo de manha porque precisava ler os jornais. Eu lia, religiosamente, a Folha
e o Estado aos domingos de manha. Lia por habito. Achava que um professor tem que se
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manter informado. Mas quando disse que “precisava” ler os jornais me dei conta de que
realmente ndo precisava lé-los. O que é de pior que poderia me acontecer se eu nao lesse
os jornais, me perguntei. NADA, foi a resposta que tive honestamente que dar. Se houvesse
algo importante nos jornais provavelmente iria ficar sabendo pelo noticiario da TV, ou pela
VEJA. Mas dai me perguntei: e preciso ler a VEJA todas as semanas? Resposta: NAO.
Existe algo que eu prefiro ler/fazer naquelas manhéas de domingo que ganhei? Claro, muitas
coisas - PARA AS QUAIS EU ANTES NAO TINHA TEMPO. Ganhei as horas dos jornais,
ganhei as horas da VEJA, fui ganhando uma horinha aqui outra ali, para as coisas que eu
realmente queria fazer ha muito tempo e ndo achava tempo.

5) Administrar o tempo é ganhar autonomia sobre a sua vida, ndo é ficar escravo do
relégio. E uma batalha constante, que tem que ser ganha todo dia. Se vocé quer ter a au-
tonomia de decidir passar mais tempo com a familia, ou sem fazer nada, vocé tem que ga-
nhar esse tempo deixando de fazer outras coisas que sdao menos importantes para voceé.

6) O tempo é distribuido entre as pessoas de forma bem mais democratica do que
muitos dos outros recursos de que nés dependemos (como, por exemplo, a inteligéncia).
Todos os dias cada um de nds recebe exatamente 24 horas (a menos que seja o ultimo
dia de nossas vidas): nem mais, nem menos. Entretanto, apesar desse igualitarismo, uns
conseguem realizar uma grande quantidade de coisas num dia - outros, ao final do dia,
tém o sentimento de que o dia acabou e nao fizeram nada. A diferenca é que os primeiros
percebem que o tempo, apesar de democraticamente distribuido, € um recurso altamente
perecivel. Um dia perdido hoje (perdido no sentido de que nao realizei nele o que precisaria
ou desejaria realizar) ndo é recuperado depois: é perdido para sempre. Nado ha como es-
toca-lo para uso posterior.

7) Ha os que afirmam, hoje, que o0 recurso mais escasso na nossa sociedade néo &
dinheiro, ndo sdo matérias primas, nao € energia, ndo € nem mesmo inteligéncia: é tempo.
Mas tempo se ganha, ou se faz, deixando de fazer coisas que n&do sdo NEM IMPORTANTES
NEM URGENTES e sabendo priorizar aquelas que sao importantes e/ou urgentes.

8) Quem tem tempo n&o € quem néo faz nada: é quem consegue administrar o tempo
que tem de modo a poder fazer aquilo que quer.

9) Por outro lado, ser produtivo n&o € equivalente a estar ocupado. Ha muitas pessoas
que estido o tempo todo ocupadas exatamente porque sédo improdutivas - ndo sabem onde
concentrar seus esforgos e, por isso, ciscam aqui, ciscam ali, mas nunca produzem nada.
Ser produtivo é, em primeiro lugar, saber administrar o tempo, ter sentido de dire¢ao, saber
aonde se vai.

10) Administrar o tempo, em ultima instancia, € planejar estrategicamente a nossa
vida. Para isso, precisamos, em primeiro lugar, saber aonde queremos chegar (definigdo de
objetivos). Onde quero estar, o que quero ser, daqui a 5, 10, 25, 50 anos? O segundo passo
€ comecar a “estrategiar”; transformar objetivos em metas (com prazos e quantificagdes) e
decidir, em linhas gerais, como as metas seréo alcangadas. O terceiro passo € criar planos
taticos: explorar as alternativas especificas disponiveis para se chegar aonde queremos
chegar, escolher fontes de financiamento (emprego, em geral, é fonte de financiamento),
etc. Em quarto lugar, fazer o que tem que ser feito. Durante todo o processo, precisamos
estar constantemente avaliando os meios que estamos usando, para verificar se estao nos
levando mais perto de onde vamos querer estar ao final do processo. Se ndo, troquemos
de meios (procuremos outro emprego, por exemplo).

11) Mas tudo comeg¢a com uma verdade tdo simples que parece uma platitude: se
vocé nao sabe aonde quer chegar, provavelmente nunca vai chegar la - por mais tempo
que tenha.

12) Quando o nosso tempo termina, acaba a nossa vida. Ndo ha maneira de obter
mais. Por isso, tempo é vida. Quem administra o tempo ganha vida, mesmo vivendo o
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mesmo tempo. Prolongar a duragao de nossa vida ndo € algo sobre o qual tenhamos muito
controle. Aumentar a nossa vida ga-nhando tempo dentro da duragdo que ela tem ¢é algo,
porém, que esta ao alcance de todos. Basta um pouco de esforco e determinacéo.

NOTA: Este artigo € resumo, feito em 1998, de um livreto, Administracdo do Tempo,
escrito em 1992.

Texto disponivel em http://www.escola2000.org.br/pesquise/texto/textos_art.
aspx?id=8. Acessado em 21.08.2007

m SEmMANA 2 - ATIVIDADE 10 - ATIVIDADE: ADMINISTRAR O TEMPO

Atencéo: salve este arquivo em seu computador com o nome: M1S2A10_seu_nome.
Apds o preenchimento enviar para o seu Portfélio Individual, deixando Totalmente Com-
partilhado!

Atividade posterior a leitura do texto “Administrar o Tempo é Planejar a Vida”
Nome:
Turma:

Parte | - Definindo prioridades entre os compromissos (profissionais, estudos, fami-
liares, pessoais...) que vocé tem atualmente:

Descreva a sua rotina em um dia normal de trabalho. Se vocé ndo tem uma rotina
diaria, crie uma tabela para cada dia da semana.

Obs. Vocé pode assinalar apenas “importante”, apenas “urgente” ou assinalar as duas
opgaoes.

Atividade IMPORTANTE URGENTE Comentarios
(opcional)

Parte Il - Definindo objetivos
Quais s&o seus objetivos profissionais?
A curto prazo:

A médio prazo:
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A longo prazo:

Da forma como esta preenchido seu tempo hoje, vocé acha que conseguira realizar
todas as atividades semanais deste curso? Se sua resposta for negativa, entédo elimine do
quadro | tudo o que n&o for importante nem urgente e inclua as atividades que irdo Ihe en-
caminhar para seus objetivos neste curso.

Parte Ill — Reestruturando a divisao do seu tempo de acordo com seus objeti-
vos

Apos tirar do Quadro | tudo que ndo € importante nem urgente, coloque na frente de
cada atividade o seu objetivo. Tudo o que n&o tiver um objetivo também deve ser elimi-
nado.

Atividade

IMPORTANTE

URGENTE

Objetivo

Comentarios
(opcional)

Fazer o curso
de Tecnologias

X

X

Aprimorar meus
conhecimen-

Assistivas tos em TA para
atender melhor

meus alunos

SEMANA 2 - ATIVIDADE 11 - ROTEIRO PARA PESQuUISA NA INTERNET

E¥

Salve este arquivo na pasta “modulo1”. Apds o término da atividade envie para o port-
félio do seu grupo com o nome: M1S2A11_seu_nome, deixando-o Totalmente Comparti-
Ihado.

Roteiro para Pesquisa na Internet

Pesquisar na internet significa ter milhares de informagdes sobre um mesmo assunto.
Contudo, como selecionar informagdes confiaveis que nos ajudem a fazer um bom uso do
conteudo procurado? Oferecemos algumas dicas:

+ Use um site de busca, por exemplo: www.google.com.br
+ Digite o tema/assunto que vai pesquisar;

| OINPOIN
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» Ao aparecer o resultado da busca procure por sites de instituicdes reconhecidas
e confiaveis, por exemplo, governamentais, universidades, ONG, associagoes, re-
vistas cientificas, sindicatos etc;

* Entre no site: http://www.assistiva.org.br e veja os recursos de acessibilidade que
ele ofe-rece além de muita informacéo sobre os temas;

Agora é a sua vez, ouse e traga novas descobertas!

Registro da Pesquisa
Nome do cursista:

Assinale o tema escolhido:

( ) Recursos de Acessibilidade;

( ) Preconceitos na inclusdo de pessoas com necessidades especiais;

( ) Termos utilizados ao se referir a pessoa deficiente;

( ) Projetos de leis para inclusdo das tecnologias assistivas na sala de aula;
( ) Desafios do professor para o uso das tecnologias assistivas.

Resumo de até 20 linhas sobre o tema pesquisado:

(o resumo devera conter: definicdo, objetivos, publico alvo, beneficios e/ou dificul-
dades do uso no ambiente escolar)

Imagens (se possivel, para pesquisa na internet basta clicar com o botéo direito do
mouse sobre a imagem no site, clicar em copiar. Depois, com este formulario aberto, clique
com o botao direito do mouse e clique em colar):

Fontes:

Informe o0 enderecgo do site pesquisado e a data em que a pesquisa foi realizada. Por
exemplo:

Endereco do site: http://www.assistiva.org.br

Data da pesquisa: 02/01/2010

KLAus ScHLUNZEN JUNIOR
UNiversIDADE EstapuaL PauLista - UNESP

Prezados Cursistas

Este pequeno texto introdutério € um convite para iniciarmos nosso trabalho de re-
flexdo e de praticas pedagdgicas inclusivas. Assim, para situarmos o tema, falaremos sobre
este assunto considerando duas modalidades de formacgao de educadores pelas quais pode
ocorrer a capacitagdo do educador no uso das Tecnologias de Informagado e Comunicagao
(TIC): a formacao inicial e a continuada.

Na formacao inicial ainda é triste constatarmos que temos uma grande quantidade
de cursos de formacédo de educadores que nédo oferecem regularmente oportunidades e
disciplinas que possam permitir, ao futuro professor, conhecer e vivenciar experiéncias de
uso das TIC em ambientes de aprendizagem e com a possibilidade de constru¢gdo de uma
sociedade inclusiva. Quando muito, podemos constatar a existéncia de disciplinas que es-
tdo preocupadas mais com o tecnoldgico do que o aspecto de uso pedagogico desta fer-
ramenta.
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Quando identificamos alguma preocupacgao pedagdgica, verificamos que as atividades
desenvolvidas mostram o computador mais como uma ferramenta de ensino, nos moldes
de como foi entendida para ser o “professor eletrénico”, vislumbrando uma absurda idéia de
que o professor seria substituido por uma maquina.

Em outras abordagens, os pontos discutidos estdo mais relacionados com o ensino
de Informatica do que uma visao do computador como uma poderosa ferramenta que pode
ajudar na aprendizagem dos conceitos. A formag¢do do educador para o uso das TIC esta
muito mais relacionada com o ensino de técnicas.

Assim, formamos professores com dificuldades para enfrentar uma nova era, onde a
teoria e pratica ndo compartilham o mesmo espaco e onde a Educacao ainda € uma mera
transmissao de informacdes e ndao uma construtora de conhecimentos.

Na sequéncia, temos a formagao continuada, muitas vezes vista como uma forma de
contornar as deficiéncias de um processo de formagao ndo condizente com o que se julga
importante como novas competéncias para o educador. Neste campo, podemos encontrar
iniciativas que certamente buscam minimizar os problemas de uma formacao inicial carente
quanto ao uso das TIC na Educagao, como é um dos objetivos do curso de Tecnologias As-
sisitivas. De certo que estas iniciativas possuem sua relevancia quando se trata de capaci-
tar o professor ao novo, a experiéncias pedagdgicas inovadoras e ao processo de reflexdo
continua de melhoria de suas praticas. Entretanto, ndo deveriam ser tratadas como um
mecanismo de superagao de caréncias formativas.
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Alguns Apontamentos

I OINPOIA

O processo de mudancga pode ocorrer de baixo para cima, ou seja, € o educador que
esta em sala de aula que realmente faz a mudanca, principalmente na constituicdo de
grupos que trabalham com uma postura interdisciplinar. Estes grupos por sua vez, “con-
taminam” o ambiente e conseguem “incomodar” os demais, em um movimento de com-
partilhamento de experiéncias e de dificuldades. Este movimento ascendente chega entao
a outros segmentos da comunidade escolar, possibilitando assim o encantamento pelas
mudancas.

A solucédo para o problema é, portanto, investirmos constantemente na formacao dos
nossos educadores. No entanto, esta capacitacdo ndo deve ser somente permeada por
prepara-lo para o uso da tecnologia. E necessario amparar, oferecer-lhe condigdes para
gue possa se sentir seguro na sua nova pratica pedagodgica. Estas condi¢gdes passam por
uma capacitacdo constante, em um movimento entre a teoria e a pratica.

Outro aspecto importante é focarmos em inovagbes metodoldgicas. A formagéao do
educador deve dar-lhe meios para auxilia-lo a descobrir um outro modo de agir e de mudar
para o beneficio dos educandos. Dessa forma, precisamos, inicialmente, provocar no pro-
fessor uma consciéncia sobre o0 processo ensino aprendizagem, instalando um estado de
insatisfagcdo com a prépria pratica pe-dagdgica vigente e, consequentemente, um desejo
de mudanca. Isto gera um movimento de percepcgao e reflexdo na busca de estratégias
pedagogicas que possibilitam uma aprendizagem Construcionista, Contextualizada e Si-
gnificativa.

Neste sentido, certamente podemos afirmar que o uso da estratégia de desenvolvi-
mento de projetos de trabalho é uma das alternativas que provocam mudangas importantes
na escola. Com esta estratégia, junto com o professor, resgatamos um ambiente onde as
criangas podem aprender de forma ludica, conhecendo-se melhor e ao outro, de maneira
a haver um contato maior e uma vivéncia com a sociedade, para que as habilidades e po-
tencialidades de cada uma sejam valorizadas. Esta pratica certamente sera vivenciada por
vocés neste curso.
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Finalmente, destacamos a importancia de desenvolver novas competéncias no pro-
fessor que Ihe permitam trabalhar no plano politico-pedagdgico da escola, sendo membro
atuante na comunidade escolar, participando das decisdes e contribuindo com a sua ex-
periéncia na busca de solugdes para os problemas que a escola brasileira enfrenta, princi-
palmente para aqueles relacionados a construgdo de ambientes de aprendizagem verda-
deiramente inclusivos.

Estes sao desafios que estdo postos e os quais precisamos supera-los. Esperamos
que esta breve jornada oportunizada pelo o curso de Tecnologias Assistivas possa preen-
cher nossas mentes e coragdes com a construcdo de uma nova escola, mais repleta de
vida, de conhecimento e mais inclusiva. Um excelente trabalho a todos e que Deus possa
nos abencgoar neste caminhar.

m SeEmANA 3 - ATiviDADE 21 - MeEmoORIAL REFLEXIVO 1

Atencao: Salve o arquivo na pasta “modulo1” com o nome: Memorial1_seu_nome.
Apbs o preenchimento enviar para o seu Portfolio Individual. Vocé escolhe se quer deixar
totalmente compartilhado ou compartilhado apenas com os formadores.

Memorial Reflexivo I
Turma:
Formador:
Tutor a Distancia:
Cursista:

“O homem ja se descobre agindo no mundo e, na medida em que a sua agao se
torna problematica, ele sente necessidade de refletir. Entretanto, ele n&o reflete pelo
puro gosto de refletir. Sua reflexdo tem por objetivo fazer com que a agédo deixe de
ser pro-blematica (SAVIANI, 1973, p. 69)”.

Desta forma, para que este documento seja de fato o registro de uma reflexao critica,
€ necessario que vocé relacione os registros que fez no Diario de Bordo, ao longo destas
trés semanas, com os problemas da realidade do seu contexto de trabalho.

Durantes as trés semanas do modulo | vocé escreveu no seu Diario de Bordo, suas
impressoes e reflexdes a respeito das atividades realizadas ao longo do médulo. Agora
sistematize o que aprendeu, usando os itens abaixo como principios norteadores.

a. Minhas aprendizagens (administragao do tempo, pesquisa na Internet, trabalho em
grupo, comentario da atividade de um colega, etc):

b. Minhas dificuldades e duvidas (sobre a agenda, o conteudo, o TelEduc e suas fer-
ramentas etc):
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c. Para concluir, procure relacionar o que escreveu a sua pratica pedagogica em sala
de aula e como os conceitos trabalhados podem te ajudar em sua rotina profissional levan-
do-o(a) a mudar a sua forma de ver e pensar o fazer de sala de aula. Procure refletir: quais
seriam os beneficios e dificuldades para incluir estes conhecimentos em sua pratica?
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gg APRESENTACAO

Caro (a) cursista,

Com o conhecimento adquirido até aqui, torna-se possivel diferenciar o olhar que se
tinha sobre as pessoas com deficiéncia, vistas sempre a margem da educagéao, sendo
sempre excluidas do processo educativo e, hoje, perceber a grande preocupagéo da socie-
dade com processo de inclus&o x integragao dessas pessoas no processo educacional.

Nesse propodsito, o Moédulo Il do curso Tecnologias Assistivas tem como principal ob-
jetivo a formagao continuada de docentes das escolas publicas de ensino basico, para
um estudo tedrico-pratico das Tecnologias Assistivas como recursos tecnolégicos de aces-
sibilidade. Estudo que tem como foco conhecer instrumentos que tendem a apresentar
progressos para uma pratica pedagogica que vise melhores condigdes de vida aos alunos
com deficiéncia.

Para ampliar sua aprendizagem sobre as TA e ainda a busca de possibilidades para a
uma pratica educativa inclusiva, apresentamos trés estudos que se completam:

» Definicdo e Categorias de Tecnologias Assistivas (T.A.).
+ Tecnologias Assistivas como aplicagéo e recurso para inclusao digital e escolar.
* Diretrizes sobre Tecnologias Assistivas.

Dessa forma, na semana 1, seus estudos serdo pautados na definicao e Categorias
das Tecnologias Assistivas, que sdo destinadas a dar suporte as pessoas com deficiéncia,
propiciando-lhes maior autonomia intelectual e sua independéncia e participacdo na socie-
dade.

Na semana 2, as atividades serdo desenvolvidas com o propésito de diagnosticar
situacdes de alunos com deficiéncia, analisando sua vivéncia no ambiente escolar.

Para a semana 3, vocé continuara seus estudos sobre as TA como recurso para in-
cluséo digital, tendo como principal objetivo reconhecer as necessidades desses alunos
para, a partir disso, apresentar as T.A. que |hes proporcionem maior autonomia para sua
inclusdo no contexto educacional e social.

Para finalizar, na semana 4, nosso intuito é a sensibiliza-lo em manter-se informado
sobre as legislagdes, normas e decretos existentes e que tém a finalidade de alerta-lo sobre
as acdes de aplicabilidades das leis de acessibilidade que ndo sao cumpridas.

Desejamos sucesso em seus estudos e em sua pratica pedagogica.
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gg SEMANA1 - ATIVIDADE 4 - RELATO INDIVIDUAL

A partir da leitura proposta dos capitulos 1 e 3 do Livro “Tecnologias Assistivas nas Es-
colas”, disponivel em: http://www.itsbrasil.org.br/pages/23/TecnoAssistiva.pdf e o conheci-
mento adquiro no modulo |, sobre o que s&o Tecnologias Assistivas (TA) e sua importancia
no contexto social e escolar na vida de pessoas com deficiéncia, procure observar seu
ambiente de trabalho para desenvolver a atividade proposta no formulario da atividade de
relato individual.

Salve este arquivo na pasta “modulo2”, apds o preenchimento envie para seu portfélio
individual com o nome M2S1A4_seunome, deixando-o Totalmente Compartilhado.

Como Fazer:

* Se na sua escola ha algum tipo de TA: identifique-as e relate qual a
utilizacdo destas no atendimento as especificidades dos alunos com
deficiéncia e como os alunos estao se adaptando a elas.

* Se na sua escola nao ha tipo algum de TA: relate quais recursos se-
riam necessarios para permitir a acessibilidade e inclusdo desses alu-
nos no ambiente escolar e quais as politicas de inclusdo poderiam ser
adotadas para torna-los parte integrante no contexto social e escolar.

Lembre-se: seu relato deve ter fundamento no estudo ja realizado sobre
as TA e na observacéo realizada em seu ambiente de trabalho ou escola.
Obs. O texto deve ter no maximo 2 laudas

Relato Individual
Formador:
Tutor:
Cursista:

o e on o W

Eromi IzaBeL HuMMEL
IpELmA LuciA CHAGAs RIBEIRO
MARICELMA TAVARES DUARTE
Caro (a) aluno (a),
O computador oferece muitas possibilidades para que pessoas com necessidades
especiais possam desenvolver sua aprendizagem e interagir com outras pessoas.
No entanto € importante adaptar este recurso de acordo com as necessidades de
cada pessoa.
Elaboramos a seguir um pequeno manual que podera orienta-lo(a) a configurar o
computador de seu aluno facilitando o acesso e manuseio. Para isso siga as etapas abaixo
e conhega alguns recursos que o computador oferece.
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1 Para instalar Opgoes de acessibilidade, clique em:
1. Iniciar 2. Todos os Programas

39 Internet i
& [rbernet Explorer 9 Internet

< Inkermet Explorer

il
Ifﬂli-.:r?sol’t Outlaok Email

Microsaft Sutlook

E Microsoft Word E Microsoft Word

.ﬁ Windows Live Messenger 'ﬁ Windows Live Messenger
Microsoft Excel Micrasoft Excel

Corel PHOTO-PAIMT X Corel PHOTO-PAINT ¥4

P») CorelDRAW ¥4 CorelDRAW %4
E Adobe Photoshop C53 m Adobe Phatashop £53

programas b

Todos os programas  ®

's Iniciar CE .

3. Acessorios 4. Acessibilidade
‘ MpcoRspdate @ Acessibilidade 3
@ Acessorios 3 @ Comunicagde 3
[ Adobe Mafils Collection €53 5 I®) Entretenimento ’
@ Az 9.0 » @ Ferramentas do Sikema 3
@ Ferramentas di Microsoft OFfice 2 @) Assistente de compapbilidade de programa
@ Inicializar 3 4 Assistente de scanner % camera
[ Jogos 3 [B Bloco de notas
@ Lexmnark 3 'lg Calculadora
@ Mazilla Firefox 3 '“J Catdlogo de enderecos
@ Mera 7 Essentials 3 ";H Conexdo de Area de Trabalho Remata
[ mvIDIA Corporation » YW Paint
@ Realtek > Bl Prompt de comanda
@ Skype 3 @ Sincronizar
@ softwaresss ’ @ Tour do Windaws ¥P
[ suite de Aplicativos Gréficos CorelDRAW ¥4 » 3 wWindows Explarer
[ zZin7 3 B WordPad

5. Assistente de Acessibilidade
@ Bssistente de acessibilidade

Gaerenciador de ukilitarios
ﬁ Lente de aumento

F Tedado virtual

6. ApOs clicar no assistente de acessibilidade ira aparecer a tela inicial entao clique em
avancgar para continuar. Este assistente permite que vocé selecione o tipo de necessidade
da pessoa possui e a partir desta informagéao o software apresentara as possiveis configu-
racoes:




2 Acessibilidade para pessoas com deficiéncias visuais:

Os recursos oferecidos pelo Windows possibilitam algumas alteragcdées no que referem
ao tamanho da fonte, cores de fundo da tela, ampliacdo da barra de rolagem, icones entre
outros. Para isso, observe as telas a seguir e no seu computador manuseie para uma me-

Ihor compreensao.

OBS.: A partir daqui € importante que esteja atendo as telas para que a configuragéo

Bem-vindo ao 'Assistente de
acessibilidade’

Este assistente o ajudara a configurar o Windows de
acordo com o seu grau de habllidade visual, auditiva ou
motora,

Caso voce esteja usando um dispositivo de entrada que
n&0 sgja um mouse, ao invés de clicar, use a agdo
adequada para executar comandos ou selecionar itens no
assistente

Para continuar, clique em Svangar.

seja feita segundo a necessidade da pessoa a qual vocé desenvolvera o trabalho.
2.1.1 Altere o tamanho da fonte & so clicar em avancar, nas telas que se seguem:

Tela 1

Assistente de acessibilidade

Tamanho da fonte

Tela 2

Assistente de acessibilidade

b Configuragdes de exibigdo iy
0 'windows pode alterar o tamanho dos itens na tela. Ag opglies a seguir determinam o tamanho do texto e de outros itens na tela.

Clique ou use as teclas de direcao para
selecionar o menor texto legivel:

fonte selecionada na tela anterior.

Alterar o tamanho da fonte

I Usar tamanho de texto nomal para Windows.

Usgar menus e titulos de janela grandes.

Usar a 'Lente de aumento' e titulos e menug grandes.

[] Desativar menus personalizados

[] &temmar para uma resolug3n de tela menor

[] Usar a'Lente de aumenta’ da Microsoft

Selecione as opgilies desejadas. Az opglies pré-selecionadas s&3o baseadas no tamanho de

Altera o tamanho da fonte das baras de titulo de janelas, menus e outios recursos. Esta
I opgEo ndo aumenta o tamanho do texto dento das janelas.

Aumenta o tamanho dos itens na tela, incluindo o texto dentro de janelas.

Abre uma janela flutuante que exibe uma visio ampliada de parte da tela.

[ < Woltar l[ Lwancar > ] [ Cancelar

Tela 3 - aqui vocé deve escolher a primeira opg¢ao e depois ir em avangar

Aszsistente de acessibilidade 3]

Definir as opgdes do assistente e
Wocé pode configuiar o Windows de acordo com suas necessidades visuais,
auditivas ou motoras

-

Selecione as opglies que se aplicam a vocé:

[V]iEou portadar de deficiencia visual ou tenho dificuidades em ver a teld
[] Sou portadar de deficiéncia auditiva ou tenho dificuldades em o sons do computador
] Tenho dificuldades em usar o teclado ou o mouse

[ Desejo definir as oppies administrativas

[ < Valtar ]L Avancar ] [ Cancelar

Il OINPOIN I OINPOIN | OINPOIN
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2.1.2 agora é so0 selecionar o tamanho da barra de rolagem e borda da janelas, con-
forme a necessidade desejada e clique novamente em avancar:

Aggigtente de acessibilidade

oo pode selecionar o tamanho daz baras de rolagem e daz bordas de janela.

A

/gn;lecione o tamanho da barra de rolagem e da borda de janela: \

Al | = =

Tamanho da barra de rolagem e da borda da janela @:ﬁ

b

[ M 4 4V 4

J

[ < Voltar u Avancar > J [ Cancelar ]

2.1.3 escolha o tamanho do icone desejado e avance.

Assistente de acessibiidade

Tamanho do icone i
Wocé pode escaolher o tamanho dos icones na area de brabalho.

Selecione o tamanha de icone deseiado:A_

[ < Woltar ]L LvANGar » Cancelar ]

2.1.4 Configure as cores do fundo da area de trabalho, considerando uma melhor vi-
sualizacao, e avance.

Assistente de acessibilidade

Exibir configuragtes de cores =
“océ pode escolher cores em alto contraste para facilitar a leitura de texto,

Selecione o ezquema de cores desejado:

Ezquemas de cores: Yizualizagdo:

Esquera de
Alto contraste n®1

Alto contraste nt2 JanelaiiSE !E

Preto em alto contraste

Branco em alto contraste Janela ativa !E

Arquiva Editar Ajuda

Texto da janela

|
[ < Woltar ]L Qvancar)ﬁcelar ]
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2.1.5 Altere o tamanho e cores do cursor e avance.

Assistente de acessibilidade

Cursor do Mouse S
‘oo pode escolher o tamanho & cor do cursor do mouse.

Selecione o cursor de mouse que seja do tamanho e cor desejados:

4 Branco Prata Invertida

MNarrmal % I k I w

e NI 9| ﬁ

Extra grande % I k :[ ﬁ
[ < Yoltar ]L Avangar > A Cancelar

LCurzor atual

\

2.1.6 Configure o cursor de modo que fique mais lento ou mais rapido, assim como a

largura do mesmo.

Assistente de acessibilidade

Configuragies do cursor e
Woroi pode alterar a taxa de intermiténcia e a largura do cursor.

Desloque os controles deslizantes para alterar a velocidade com que o cursor
pisca [taxa de intermiténcia do cursor] e a largura do cursar.

T axa de intermiténcia
do cursor

Nenhuma: | i Répida

Largura do cursar: Minima

2.1.7 agora é so concluir e pronto.

Assistente de acessibilidade 3]
Concluindo o 'Assistente de
acessibilidade'

“ocd concluiu o Assistente de acessibilidade’ com &xito.
Wocé fez az sequintes alteragBes:

Tamanhos doz elementos da janela

Para obter mais infarmacfes sobre como o 'Windows pode ser
uzado por usurios com deficigncias:

Pracure por 'acessibilidade’ na "Ajuda’ do Windows.

Para fechar o assistente, clique em Concluir'

[w] e E—

e
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2.2 Lente de aumento

Outra opc¢ao € a utilizacdo da lente de aumento, que facilita a leitura das palavras ao
passar a lente sobre as mesmas. Vocé encontrara esta opgao seguindo 0s mesmos passos
iniciais para configurar a acessibilidade constante na pagina 04.

2.2.1 Depois de realizado os passos constantes na pagina 4 é sé optar por lente de
aumento

@ Assistente de acessibilidade
Gerenciador de utilikarips

g Lente de aumento y
£l Tedado virtual

2.2.2 Primeiro configure o nivel de ampliagdo como na tela 1 e depois de um OK,
como na tela 2.

Tela 1 Tela 2
EF Configurar lente de aume. .. EI EI
Mivel de ampliagae:
Contrale

Seguir o cursor do mouze
Seguir o foco do teclado

Sequir a edigio de texto

Lente de aumento da Microsolt [%]
e £ finalidade da lente de aumenta & proporcionar um nivel

minimo de funciohalidade a usuanos portadores de leves

[ et e dgflmgnc:las_wsgam. A mal_o_n;'u_dos LiSUANOs cam deﬂc:u_enmas
vizuaiz precizard de um utilitano de ampliagdo con maior
furcionalidade para uso diario.

[ Inverter cores

Mostrar ‘Lente de aumenta’

[ wda | sar |

[T N30 exibir esta mensagem novamerte

OBS.: Se vocé escolher a opgao sair, a lente de aumento também saira e o computa-
dor volta ao normal, para ler usando a lente € s6 ir passando o cursor nas palavras que no

canto superior da tela do computador ira aparecendo o texto ampliado, como mostra a tela
abaixo

Ampliado

&

OB: ~| e o computador
vol las que no canto
sup a a tela abaixo
Tex
ampli

Leloln]e

=(afe[2[«

| pesertar - Iy ¢ | ugromas - N N OO 48| - 4-A-
[Pogs  seggot  opa [ T (&
finiciar. £ € © ”[©




| la Tecnologias@ssistivas

A ———

2.3 Teclado virtual

Outra opgao é a utilizagao teclado virtual, que possibilita a digitagdo para pessoas
com deficiéncias motoras. Vocé encontrara seguindo novamente os passos iniciais da pa-
gina 04.

2.3.1 Depois de realizado os passos constantes na pagina 4 é s6 optar pelo Teclado
Virtual
@ Assistente de acessibilidade

Gerenciador de utilitarios
g Lente de aumeV
E1 Teclado virtual

2.3.2 Clique em Ok para configurar o teclado

Teclado yirtual |z|

[ 0 'Teclado vitual' formece um nivel minima de funcionalidade a
§ uzudrios portadares de deficiéncias motoras. Oz uzurios com
deficiéncias motoras precisardo de um programa utilitario com
maior funcionalidade para o uso didrio.
Para obter uma lista de utilitarios de acessibiidade bazeados no

‘windows, consulte
[ N&o exibir esta menzagem novamente ﬂﬂ_

2.3.3 Depois dele configurado é sé usar

= Teclado virtual

Arquiva  Teclada Configuractie:  Ajuda

esch F1| F2| F3| Fa [ Fs| re| F7| F8

F9 | F10| F11| F12l psc) (] brk|

-IIEIIIBIHEHI!I- r]-
(b Jafwfelrfefy|ulifofp Bl i] 1 Jacfondpard 7] 8
o elsfalefafn]ifxfrfel en | «]s|e|”
xk|lc|v|b|n|mj. -- shit + 1 2
alt - ctrl +~ 1 -+ 1] ent

3Acessibilidade para pessoas com deficiéncias auditivas

Sinalizador do som é o assistente para quem tem problemas auditivos. Esta opgéo
permite que quando ocorrer a emissdo de um som, apare¢ga uma mensagem visual avisan-
do. Retorne ao caminho.

Para configurar o sinalizador de som, vocé seguira 0S mesmos passos iniciais cons-
tantes da pagina 04 até a pagina 06 tela 02.

3.1 Quando aparecer esta tela opte pela segunda opgao e continue avangando.

Assistente de acessibilidade [E3)
Definir as opgides do assistente r ",“
Vocé pode configurar o Windows de acordo com suas necessidades visuais, 5 Qj
auditivas ou motoras. S

Selecione as opgles que se aplicam a vocé:
[ 5 ou portador de deficiéncia visual ou tenho dificuldades em ver a IEIK
[¥]E5 0w portadar de deficiéncia auditiva ou tenho diiculdades em ouvir s computadog

[ Tenha dificuldades em usar o teclado ou o mouse

[ Desejn definir as opgiies administrativas

[ <!mﬂvangawl [ Cancelar }
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3.2.Para habilitar no sinalizador de voz clique em sim e depois em avancar.

Asgistente de acessibilidade

Sinalizador de som Ry
0 ‘Windows pode exibit avisos visuals para sons do sistema.

Se vocé & portador de deficiéncia auditiva, vocé pode ser notificado sobre eventos do
siztema por meio de avisos visuais.

Deseja que o Windows gere avisos visuais quando zeu sistema emitir um zom?

©Em

O Hao \

mgvancaw ] [ Cancelar

3.3 Para mostrar os sons clique em sim e depois em avancar

Assistente de acessibilidade EI
Mostrar sons y
Em alguns programas de zoftware, & possivel exbir legendas para dislogos e
F0N3.

Se vocé & portador de deficiéncia auditiva, talvez vocé querra ver legendas para falas
& F0NE.

Deseja que programas que oferegam este recurso exibam legendas para falaz e sons?

©kin

O HEU\

mévancaw ] [ Cancelar
3.3 Depois € so concluir.

Azsistente de acessibiidade El

Concluindo o 'Assistente de
acessibilidade'

Wocé concluiu o ‘Assistente de acessibilidade’ com Exito.

Wocé fez as seguintes alteragles:

Sinalizador de som
Mostrar sons

Fara obter maiz informagdes zobre como o Windows pode ser
usado por usudnios com deficiéncias:

Procure por 'acessibiidade’ na 'Ajuda’ do Windows.

Fara fechar sisternte, clique emn ‘Concluir'
[ < oltar M9 Conclyir | [ Cancelar

4 Acessibilidade para pessoas com deficiéncias motoras

Vocé pode, também, configurar o teclado para as pessoas com deficiéncia motora,
este recurso permite que uma tecla ao ser pressionada por muito tempo a letra ndo apareca




repetidamente.

Para configurar o teclado, vocé seguirda os mesmos passos iniciais do topico 1: " Para

' Tecnologios@ssistivas
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instalar Opcdes de acessibilidade, clique em:".

4.1 Quando aparecer esta tela opte pela terceira opcéo e continue avangando.

4.2 Para configurar as teclas de aderéncia € so clicar em sim e depois em avangar

4.3 Para configurar as teclas de repercusséao é so6 clicar em sim e depois em avangar

Assistente de acessibilidade

Definir as opghes do assistente Hy
Wocd pode configurar o \Windows de acordo com suas necessidades visuais,

auditivas ou matoras.

Selecione az opgies que e aplicam a vocé:

[[] Sou portador de deficiéncia visual ou tenho dificuldades em ver a tela

[ Sou portadar de deficiéncia auditiva ou tenho dificuldgdes e zonz do computadar
Tenho dificuldades em uzar o teclado ou o mouse

[ Desejo definir as opgies administrativas

N~

[ <Vm Avancar » J [ Cancelar ]

Assistente de acessibilidade

Teclas de aderéncia iy
“Wooé ndo preciza pressionar duas teclas ao mesma tempo.

Se vocs tiver dificuldade em manter pressionada mais de uma tecla ao mesmo tempo,
talvez tenha problemas com combinages de teclas [coma CTRL+ALT+DELETE). Em
wez de pressionar e manter pressionadas varias teclaz ao mesma tempo, vocé pode
pressionar uma tecla de cada vez. Isso se aplica a combinagies de teclas que uzam
SHIFT.CTRL ouALT

Deseja pregsion. cla de cada vez nas combinagies de teclas?

~

[ <£0It} Avangar > J [ Cancelar ]

Assistente de acessibilidade

Teclas de repercussio -
‘Wocé pode configurar o Windows para ignorar teclas pressionadas repetidamente.

Se vocd tiver deficigncias motoras, pode pressionar acidentalmente a mesma tecla
waNas vezes.

Deseja Mressionamentos de tecla repetidos?

~

[ <EMQvangar> ] [ Cancelar J
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4.4 Para configurar as conexdes das teclas re repercussao clique em sim se quiser
que um som seja emitido ou em ndo caso n&o queira que um som aparega ao clicar nas

teclas.

Assistente de acessibilidade

Configuragdes das teclas de repercussao
‘Yoo pode configurar o "Windows para ignorar teclas pressionadas repetidamente.

lgnorar pressionamentos de tecla repetidoz em um intervalo de tempo menor que:

segundos Curto J— Longo

Desgeja que o Windows emita um avizo sonoro quando aceitar um presziohamento de tecla?

() Sim
O Mo

Digite algo aqui para testar as configuragiies das teclaz de repercussio:

| ~_

[ <Em Avangar > J [ Cancelar ]

4.5 Para configurar o teclado de alternancia clique em sim e depois em avancgar

Aszsistente de acessibilidade

Teclas de alternancia
Wocé pode configurar o 'Windows para executar um som sempre que vacé
preszionar CapsLock, MurLock ou ScrollLack.

E facil pressionar Capzlock, Mumlock ou ScrollLock acidentaimente.

Deseja que o Windows to 30 sempre que vocé pressionar CapsLock,
NumLoW
=) Sim

i M3n

~

[ <V0|l} Avangar > J [ Cancelar

4.6 Para configurar ajuda extra para o teclado clique em sim e depois em avangar

Assistente de acessibilidade

Ajuda extra sobre o teclado
Alguns programas oferecem dicas de ferramentas e oubras instrugies que o
ajudam a uzar o teclado para executar tarefas,

®

Se vocd nio usa 0 mouse, talvez deseje obter sjuda adicional sobre o teclado.

Deseja que ajuda agjz zobre o teclado zeja exibida quando dizponivel?
) Sim

O Nzo

~

[ <Vm.ﬂ\vancar> J [ Cancelar




4.7.1 Vocé pode configurar o teclado no lugar do mouse clicando em sim

4.7.2 Vocé pode usar o teclado no lugar do mouse para mover o ponteiro do mouse,

clicando em ativado.

4.7.3 Vocé pode escolher o tamanho e a cor do cursor do mouse é so optar pelo ta-

manho desejado.

©  Tecnologias@ssistivas

Agsistente de acessibilidade 3]
Teclas para mouse iy
océ pode usar o teclado no lugar do mouse para mover o ponteira da mouse.

Se vocé tiver dificuldades em usar o mouse, vocd pode usar o teclado numérico.
Mo teclado numérico:

Para mover o ponteiro do mouse, pressione as teclas de diregdo.
Para clicar, pressione 5.

Para clicar duas vezes, pressione +.

Para manter o boto do mouze pressionado, pressione [M5.
Para liberar o botdo do mouse, pressione DEL.

Deseja uzar o tecl Erico ho lugar do mouze?

~

[ <VM Avancar > J [ Cancelar ]

Assistente de acessibilidade

Configuragdes de teclas para mouse e
“Yorcé pode uzar o teclado no lugar do mouse para mover o ponteiro do mouse,

Opgdes das teclas para mouse

Caso vocé use as teclas de diregdo, INS e DEL no teclada numérico, convém ativar as
teclas para mouse quando o NumlLock estiver ligado. Caso vocé uze o teclado numérico

desligado.

Uszar az teclas para mouse quando Mumlock estiver:

‘Welocidade do ponteiro

Velocidade maxima: B aixa : J Alta
o0
Acelerapdo: Lenta : : J Fiapid

[ < Waltar “ Avangar > [ Cancelar ]

Assistente de acessibilidade

Cursor do Mouse 3
‘Wocé pode escolher o tamanho e cor do cursor do mouse. ....‘:

Selecione o cursor de mouse que seja do tamanho e cor desejados:

Branco Preta Invertido

'

Morrnal % I k I

e NI AT

£ d
L xhra grande %I k:[

e - B

[ < Walkar ]L Avangar » [ Cancelar ]
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4.8 Configure o mouse quanto ao uso dos botdes e velocidade:
4.8.1 Vocé pode alterar a maneira como os botdes do mouse funcionam segundo a
necessidade da pessoa com deficiéncia.

Assistente de acessibilidade

Configuragoes de botGes do mouse g
WYooé pode alterar a maneira como os botes do mouse funcionam,

‘Yocé pode configurar o mouge para trabalhar com a mao que vocé preferir,
Como wocé prefere ugar o mouge?
&) Destro Botdo ezquerda:

() Canhata - Selegdo normal
- Arrasto nomal

Botdo direito:

- Menu de contesto
- Arrasto especial

[ < Waltar l[ Avancarm

4.8.2. Vocé pode alterar a velocidade do ponteiro do mouse para ficar mais lento ou
mais rapido

Assistente de acessibilidade

Velocidade do mouse e
‘Yocé pode alterar a velocidade do ponteiro de mouse.

Se tiver dificuldade em posicionar o ponteiro do mouse para selecionar itens na tela,
vocé pode ajustar a velocidade do ponteiro.

VYelacidade do ponteira Lerta —37 Rapida
do moLse:

[ < Yoltar H_ Avancawm

4.8.3 Depois de seguir todos esses passos € so clicar em concluir.
Aszzistente de acessibilidade El

Concluindo o 'Assistente de
acessibilidade'

Yoog concluiu o ‘Bssistente de acessibiidade’ com éxito.
‘Yocé fez ag seguintes alterages:

Teclas de repercussdo

Teclas para mouse

Teclas de aderéncia

Teclas de alterndncia

Mostrar ajuda extra sobre o teclado

Para obter mais informages sobre como o Windows pode zer
uzado por usudnios com deficiéncias:

Procure por ‘acessibilidade’ na ‘Ajuda’ do Windows.

Para fechar istente, clique em "Concluir,
[ < Yoltar Concluir ] [ Cancelar ]

Além destes recursos que o computador oferece, outros podem ser instalados no
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computador para facilitar o manuseio das pessoas com necessidades especiais. Cabe ao
professor antes, porém, conhece-los para que possam orientar seu aluno sobre a melhor
forma de utilizacao.

gg SEMANA 2 - ATIVIDADE 10 - INSTRUCOES DE INSTALACAO KiT SAcl 2

O Kit SACI 2 é constituido apenas do programa Teclado Amigo.

INSTRUCOES DE INSTALACAO

Para instalar os programas do Kit SACI 2, faga o download do arquivo abaixo, obede-
cendo as seguintes instrugoes:

1 Faca o download do arquivo em seu computador

http://www.saci.org.br/pub/kitsaci2/kitsaci2.zip

2 Descompacte o arquivo utilizando o WINRAR, WINZIP ou 7-ZIP. A seguir segue as
instru¢cdes para descompactar o arquivo utilizando o 7-ZIP (http://ufpr.dl.sourceforge.net/
sourceforge/sevenzip/7z457 .exe):

3 Apos ter salvo o arquivo “kitsaci2.zip” no seu computador e também ter instalado
um descompactador no seu computador, clique com o botdo direito em cima do arquivo e
clique em “7-ZIP” e depois em “Extrair Arquivos...”

g . -]
] =
- LSS Testar via AYG
testes |77 Edik with Notepad++ Extrair aqui
Open With. .. Testar o arquis
kitsaciZ.zip
=p Archive = 7. . Mddonar ao arguiva...
Modified: 17/6/2008 12:09 cub
Size: 1,32 MB Copy
F YT Se——Y Create Shartcut

3.1. Abrira uma janela conforme a imagem abaixo. Clique em “OK”.
Enbrair

Egtiain para:

"MDﬂDdBCHT*!l‘D""""""""' 'MdDdESL‘me&'""""""""'
" Camnhomein ¥ Pesgunke anles de substhur
1 Caminho ahual ' Byinsthur sm pergunbar
1 Sem camnino " Fular oz arguiwos existentes

" Renomeal aulomalizaments
" Benoineal autbomalicaments aiquivos

- Serha
|
I Exbi senha

ok | Concal sds |

3.2. Pronto, aparecera a pasta descompactada com os arquivos para instalag&do. De-
pois clique duas vezes na pasta descompactada para abri-la.

4 (3

kitsaci2. zip
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3.3. Clique no programa instalador setup.exe e siga as instrugdes:
& 2 -0 =|
Fle Edit View Favorites Took  Heb |
ek - = - (3] | Qsearch ChFolders (B | I & X 2 |E3-
Address r:l litsaciz =l #ee
-3 eed
LT ) ) N
e _INSTSET.EX_ _ISDEL.EXE _SETUR.1 _SETUP.OLL
kitsaci2
Sekect &n ibem ba view its description. % @
See alkso: _SETLP.LTE D5k, I SETUP.EHE SETUR,IND
[y Documents
[fhe Mizboric Places L a
o »
SETLUP.IMS SETUPR PEG
[10 cbiectis) 1,351 L= My Compuber 4

3.3.1. Clique em “Next” para instalar

Tela 1

Welcome

‘Welcome to the Teclado Amigo Setup program. This program will
install Teclado Amigo on your computer.

It is strongly recommended that you exit all \Windows programs
before running this Setup program.

Click Cancel to quit Setup and then close any programs you have
mnning. Click Next to continue with the Setup program.

‘WARNING: This program is protected by copyright law and
intemational reaties.

Unautharized reproduction or distribution of this program, or any
partion of it, may result in severe civil and criminal penalties, and
will be prosecuted to the maximum extent possible under law.

Setup will install Teclado Amigo in the following directory.
To install to this directory, click Next.

To install to a different directory, click Browse and select another
directory.

‘You can choose not to install Teclado Amigo by clicking Cancel
to exit S etup.

b

Desti

Directory

’]::\F‘mgran Files\Teclamig

Browse...

Back Next > Cancel

< Back I Next > I

Cancel |

Tela 3

Tela 4

Setup will add program icons to the Program Folder listed below.
‘You may type a new folder name, or select one from the existing
Folders list. Click Next to continue.

Program Folders:

Existing Folders:

Microsoft Office

Microsoft Office Live Add-in
Programas RFB2003
Programas RFB2010

Real

i

Spyware Doctor
Start

4

=]

Setup has enough information to start copying the program files.
|f you want to review or change any settings, click Back. If you
are satisfied with the settings, click Next to begin copying files.

Current Settings:

Setup Type:
Complete

Target Folder
C:\Program Files\Teclamig

User Information
Name: Maricelma
Company:

< Back I Next > I

Cancel

< Back Next > Cancel
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Tela 6

Setup Complete

Setup has finished copying files to your computer.

Setup will now launch the program. Select your option below.

I™ Yes, Launch the pragram file

Click Finish to complete Setup.

Back Finish

3.4 Ao acessar o teclado amigo a primeira coisa que deve fazer é configura-lo.

Afivar

Conligurar
Teclada basico
Editor de lextos

Calculadora
- — |5

3.4.1 E aconselhavel configurar sua velocidade para zero, assim ndo tera problemas

de comandar o mouse.

Corfigurar
Teclade basico
Editor de faxtos

3.5 Manuais (on-line) dos programas do Kit Saci 2

* O Projeto Teclado Amigo
http://www.saci.org.br/pub/kitsaci2/projeto.html

* O que é o Teclado Amigo?
http://www.saci.org.br/pub/kitsaci2/teclado.html

* Adaptagdes do computador para uso deste programa
http://www.saci.org.br/pub/kitsaci2/adapcomp.html

» Adaptacao da pessoa ao acionador
http://www.saci.org.br/pub/kitsaci2/adapessoa.htmi
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» Etapas para aprender a usar o Teclado Amigo
http://www.saci.org.br/pub/kitsaci2/etapas.html

+ O sistema de controle (ctlamig.exe)
http://www.saci.org.br/pub/kitsaci2/controle.html

* Acalculadora (calcamig.exe)
http://www.saci.org.br/pub/kitsaci2/calculadora.htmi

* O editor de textos (editamig.exe)
http://www.saci.org.br/pub/kitsaci2/editor.html

» Orientacdes basicas da Terapia Ocupacional
http://www.saci.org.br/pub/kitsaci2/orientacao.html

gg SEMANA 2 - ATIVIDADE 10 - INSTRUCOES DE INSTALACAO LENTE PRO

O programa LentePro foi criado pelo Projeto DOSVOX, do Nucleo de Computagao
Eletronica da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Sua primeira versao foi programada
em Delphi 1.0 por mim, Antonio Borges, em Margo de 1997. Desde entado, versdes subse-
guentes dele vem sendo distribuidas gratuitamente por diversos meios, incluindo a Inter-
net.

Instrugoes de Instalagao

Para instalar o programa LentePro, faga o download do arquivo abaixo, obedecendo
as seguintes instrugoes:

1 Faca o download do arquivo em seu computador

www.redespecial.org.br/_doc/lentepro.zip _
2 Descompacte o arquivo utilizando o WINRAR, WINZIP ou 7-ZIP. A seguir segue as

instru¢cdes para descompactar o arquivo utilizando o 7-ZIP (http://ufpr.dl.sourceforge.net/
sourceforge/sevenzip/7z457 .exe):

3 Apbés ter salvo o arquivo “LentePro” no seu computador e também descompacta-
do-o, a tela abaixo aparecera e onde vocé for com a seta de seu mouse ela ira ampliando
as palavras.

zg SEMANA 2 - ATIVIDADE 10 - DosVox 3.4 BAsico

Segue as instrugdes de instalagdo do DosVox 3.4.
Foi escolhido esta versao por ter apenas 51,9 mega, enquanto a verséo 3.4 € o dobro
dessa, ou seja, demora mais para baixar.

Instrugdes de Instalagéao
Para instalar o programa DosVox 3.4, faga o download do arquivo abaixo, obedecendo
as seguintes instrugdes:
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1 Faca o download do arquivo em seu computador
http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/programas/dv34-kitsaci1.exe

2 Ap6s ter salvo o arquivo “dv34-kitsaci1.exe” no seu computador, clique no programa
instalador “dv34-kitsaci1.exe” e siga as instrugdes:

dv34-kitsac...

2.1.1.
Tela 1

Bem-vindo ao Assistente de
Instalacdo de Dosvox

Este Assisterte vai instalar Dosvo Versio 3.4 no seu
computador.

Recomenda-se fechar todos os outros programas antes de
continuar,

Clique Avangar para continuar, ou Cancelar para sair do
Programa de Instalacdo.

Cliqgue em “Avancar” para instalar

Tela 2

Escolha a Pasta de destino
Onde Dosvox deve ser instalado?

l b 0 Programa de Instalagdo val instalar Dosvox na seguinte pasta.

Para continuar, clique Avangar. Se vocg deseja escolher outra pasta, chique Procurar.

S50 necessanos pelo mencs 11,3 ME de espago livre em disco. /

[ <vetar ][ Avancar> | [ Cancelar |

Tela 3: aguarde até carregar

i e oo o =
Instalando

computador.

For favor, aguarde enquants o Programa de Instalaglo instala Dosvox no seu

Exraindo amquivos...
L Cwinvox\tnetvon exe

P

Il CINPOIN I OINPOIN | OINPOIN

2.1.2

Leia o contrata de icenga a seguir. Pressione a tecla PAGE DOWM para
wer a continuacSo do texta.

“Clique em “Sim”

Para uso com o Microsoft Agent e/ou

Development Kit

PARA SOFTWARE MICROSOFT

aceitar este contrato,

Lemout & Hauspie TTS3000 Test-To-Speech Engine. -
Microsoft Speech Application Programming Interface Software

CONTRATO DE LICENGCA DE USUARIO FINAL COMPLEMENTAR

IMPORTANTE: LEIA COM ATENCAD - 0 componente de software

da Microsoft Corporation [“Microsoft') que vocé esta prestes a

instalar, inchuindo quaisquer meios fisicos associados e

documentagao on-ine ou eletidrica ['COMPONEMTE"), esta susito
aos termos e &s condigiies do (a) contrato (cada contrato, um

"Contrato Licenca de Usudrio Final" ou "EULA™) sob o qual vocé -

“océ acelta todos os termos do Contrato de Licenga acima? Se escolher
'N&a', o Programa de Instalag3a serd fechado. Para instalar, vocé precisa

@
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2.1.2 “Clique em “concluir” depois € so explorar conforme necessidade.
§5) Dosvex - Programa de Instalacio —TETE]

Finalizando o Assistente de
Instalacdo de Dosvox

0 Programa de Instalag8o finalizou a instalagdo de Dosvax no
seu computador. O programa pode ser iniciade cicando nos
icones instalados.

Cique Concluir para sair do Programa de Instalag3o

%g SEMANA 2 - ATIVIDADE 11 - ANALISE CRITICA

Atencao: salve este arquivo em seu computador com o nome: “mod2_Atividade11
seu_ nome” e disponibilize-o em seu Portfélio Individual sendo Totalmente Compartilhado.

Turma:
Formador:

Tutor a Distancia:
Mediador:
Cursista:

Atividade 11:

A partir da e da exploracao dos softwares de acessibilidade e da leitura do “Manual de Recur-
so de Acessibilidade do Windows” ou “Manual de Recurso de Acessibilidade do Linux Edu-
cacional’, elabore uma analise critica destes recursos e destaque: O QUE MAIS gostou e O
QUE MENOS gostou; quais as DIFICULDADES que teve; o que APRENDEU. Caso ja tenha
usado algum desses recursos com seus alunos, descreva suas impressoes a respeito.

Manual de Re- | Teclado amigo Lente Pro Dosvox
curso de Aces-
sibilidade do:

O que mais gos-
tou? Por que?
O que menos

gostou? Por
que?

Quais as dificul-

dades que teve

ao explora-los?

O que apren-
deu?
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zg SEMANA 3 - ATIVIDADE 14 - ROTEIRO PARA O ESTUDO DE CASO

Atencao: salve este arquivo em seu computador com o nome: “mod2_Atividade14
seu_nome” e disponibilize-o em seu Portfélio Individual sendo Totalmente Comparti-lha-
do.

Em dupla realize um Estudo de Caso de acordo seguindo as orientagdes que estao na
agenda da semana 3 deste moédulo.

Turma:
Formador:

Tutor a Distancia:
Mediador:
Cursista:

Atividade 14:

Entreviste uma pessoa e/ou um aluno, de sua unidade escolar, e faga um levantamento dos
recursos de T.A. utilizados por ela nesse ambiente Faga, também, um levantamento das
categorias de T.A. que, provavelmente, seriam necessarias para melhorar o atendimento
da pessoa entrevistada, procure responder de forma argumentativa da questéo e evite os
monossilabos para as questdes abertas, pois este estudo de caso sera base para o relato
reflexivo e férum.

ROTEIRO DE ESTUDO DE CASO

1) Identificacdo do caso
1.1. Idade:

1.2. Sexo:

1.3. Especificagbes da Escolaridade:
1.3.1. ( ) Classe comum - série
1.3.2. () Classe especial
1.3.3. () Escola especial

1.4. Informacgdes adicionais

1.5. Tipo de deficiéncia:
( )Fisica ( )Auditiva ( ) Visual ( )Mental () Mdltipla

Descrigao da deficiéncia
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Obs: aqui pode ser descrito os aspectos motores gerais tais como movimentos exac-
erbados, posturas fixadas, grau de dificuldade auditiva e visual ou ainda aspectos de
concentracdo, memorizacao, aprendizado entre as informagdes mais relevantes para
desenvolver propostas de adaptacgdes.

1.6. A partir das necessidades especificas do aluno, decorrentes da deficiéncia, pro-
cure saber quais sao as barreiras impostas pelo ambiente escolar.

1.7. Que tipo de atendimento educacional e/ou clinico o aluno recebe e quais sdo os
profissionais envolvidos?

1.8. Quais sdo os recursos humanos de que a escola dispde e que seria necessario
para atendimento desse aluno?

1.9. Recursos atuais utilizados pela pessoa:

Obs: pode descrever se a pessoa usa cadeira de rodas, Orteses/proteses, muletas,
oculos e suas especificagdes, aparelho auditivo, reglete ou outras adaptagdes pes-
soais que julgar importante para o estudo.

1.10. Caso a escola utilize algum recurso verifique se a pessoa/aluno entrevistado
esta satisfeito com os recursos que estao sendo disponibilizados para desenvolver o
trabalho com ele e se desejaria ter outros recursos:

2) ldentificagdo do Ambiente Proximo na Escola (espago ao redor do aluno)
2.1. Sala de Aula, esta localizada em local de facil acesso, com portas amplas princi-
palmente para atender aos portadores de deficiéncia fisica?
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2.2. Equipamentos: carteira escolar, computador, materiais atende as reais necessi-
dades da pessoa/aluno entrevistado?

3) Ambiente potencializador para Inclusdo:
3.1. Que tipo de adequacgdes e tecnologia assistiva vocé proporia para esse aluno?

3.2. O aluno observado participa de todas as atividades e interage com os colegas em
todos os espacos da escola?

3.3. Quais sao as expectativas escolares do professor em relacdo ao aluno/pessoa
entrevistada?

zg SeEmANA 3 - ATiviDADE 17 - RELATO REFLEXIVO

Tecnologias Assistivas como aplicagao e recurso para inclusao digital e escolar

Atencao: salve este arquivo em seu computador com o nome: “mod2_Atividade17_
seu_nome” e disponibilize-o em seu Portfélio Individual sendo Totalmente Compartilha-
do.

Elabore um relato reflexivo, individual, sobre a aprendizagem adquirida com este estu-
do de caso.

Turma:
Formador:

Tutor a Distancia:
Mediador:
Cursista:
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Atividade 17

Elabore um RELATO REFLEXIVO sobre a aprendizagem adquirida com este estudo de
caso. Escreva sobre o que aprendeu ou descobriu com essa experiéncia;

Tente refletir a partir dos dados coletados se o aluno participa de todas as atividades e inter-
age com os colegas em todos os espacgos da escola;

Quais sdo as expectativas escolares do professor em relacdo ao aluo/pessoa entrevis-
tada;

Quais as dificuldades que enfrentou para realizar o estudo de caso; ou quais dificuldades
verificou no ambiente escolar a partir dessa experiéncia etc. Se necessario for volte ao seu
roteiro de estudo de caso, procure realmente ser reflexivo ao fazer esta atividade.
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MEC/SEESP
Politica Nacional de Educacao Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva
Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n°
555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n° 948, de 09 de outubro de 2007.

| - Introdugao

O movimento mundial pela educacéo inclusiva € uma acao politica, cultural, social
e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacao inclusiva cons-
titui um paradigma educacional fundamentado na concepgéo de direitos humanos, que con-
juga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em relagéo a idéia
de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da produgao da exclusao
dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam
a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-
las, a educacgao inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade contem-
poranea e do papel da escola na superacéao da légica da excluséo. A partir dos referenciais
para a constru¢ao de sistemas educacionais inclusivos, a organizagao de escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola
para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educacao/Secretaria de Educacao Especial apre-
senta a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva, que
acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas
publicas promotoras de uma educacgao de qualidade para todos os alunos.

Il - Marcos histéricos e normativos

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacado que delimita a es-
colarizagdo como privilégio de um grupo, uma exclusao que foi legitimada nas politicas e
praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo de democratiza-
cao da escola, evidencia-se o paradoxo inclusao/exclusao quando os sistemas de ensino
universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora
dos padrdes homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem
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apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregacgao e integragao, que pres-
supdem a sele¢ao, naturalizando o fracasso escolar.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no
reconhecimento das diferengas e na participagdo dos sujeitos, decorre uma identificagao
dos mecanismos e processos de hierarquizagado que operam na regulagao e produgao das
desigualdades. Essa problematizagao explicita os processos normativos de distingdo dos
alunos em raz&o de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, en-
tre outras, estruturantes do modelo tradicional de educacéao escolar.

A educagao especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensoes, termi-
nologias e modalidades que levaram a criagédo de instituicbes especializadas, escolas es-
peciais e classes especiais. Essa organizagao, fundamentada no conceito de normalidade/
anormalidade, determina formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados
nos testes psicométricos que, por meio de diagndsticos, definem as praticas escolares para
os alunos com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império,
com a criagao de duas instituigdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual
Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denomi-
nado Instituto Nacional da Educacédo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No
inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associagao
de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por
Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser funda-
mentado pelas disposicoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN,
Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacao, preferencialmente
dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para
os alunoscom “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a organizagao de
um sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba
reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacao Especial - CENESP, responsavel
pela geréncia da educacéao especial no Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou
acdes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotagao,
mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a educacao,
permanecendo a concepgao de “politicas especiais” para tratar da educagao de alunos com
deficiéncia. No que se refere aos alunos com superdotacio, apesar do acesso ao ensino
regular, ndo é organizado um atendimento especializado que considere as suas singulari-
dades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais “pro-
mover o bem de todos, sem preconceitos de origem, racga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagao” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educagédo como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cida-
dania e a qualificagao para o trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade
de condigbes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e
garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, prefer-
encialmente na rede regular de ensino (art. 208).
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O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n°® 8.069/90, no artigo 55, re-
forga os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a
obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também nessa
década, documentos como a Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a De-
claragcédo de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulagédo das politicas publicas da
educacao inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacgao Especial, orientando o pro-
cesso de “integracdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que “(...) possuem condi¢gbes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”
(p-19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrées homogéneos de par-
ticipacao e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulacao das praticas educacio-
nais de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino
comum, mas mantendo a responsabilidade da educacio desses alunos exclusivamente no
ambito da educacgao especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo
59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizacgao especificos para atender as suas necessidades; assegura a termi-
nalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a conclusao do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleragcdo de estudos aos
superdotados para conclusédo do programa escolar. Também define, dentre as normas para
a organizagao da educagao basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries
mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educagao
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, en-
fatizando a atuagdo complementar da educagao especial ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacéo Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam
que:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas orga-
nizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especi-
ais, assegurando as condi¢bes necessarias para uma educagéo de qualidade para todos.
(MEC/SEESP, 2001).”

As Diretrizes ampliam o carater da educacéao especial para realizar o atendimento edu-
cacional especializado complementar ou suplementar a escolarizagcao, porém, ao admitir a
possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializam a adog¢ao de uma politica de
educacéo inclusiva na rede publica de ensino, prevista no seu artigo 2°.

O Plano Nacional de Educagédo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que “o grande
avanco que a década da educacao deveria produzir seria a construgdo de uma escola inclu-
siva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e metas
para que os sistemas de ensino favoregam o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, aponta um déficit referente a oferta de matriculas para alunos com
deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formagao docente, a acessibilidade
fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Convengao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n® 3.956/2001,
afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fun-
damentais que as demais pessoas, definindo como discriminacido com base na deficiéncia
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toda diferenciacdo ou exclusao que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos huma-
nos e de suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante repercussao na edu-
cacgao, exigindo uma reinterpretacdo da educagao especial, compreendida no contexto da
diferenciag¢ao, adotado para promover a eliminagao das barreiras que impedem o acesso a
escolarizagao.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolugcdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacgao Basica,
define que as instituigdes de ensino superior devem prever, em sua organizagao curricular,
formacao docente voltada para a atencao a diversidade e que contemple conhecimentos
sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal
de comunicagao e expressao, determinando que sejam garantidas formas institucionaliza-
das de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte
integrante do curriculo nos cursos de formagao de professores e de fonoaudiologia.

A Portaria n°® 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para o uso, o ensino, a
producao e a difusao do sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreen-
dendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendagao para o seu
uso em todo o territorio nacional.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educagéao Inclusiva: direito a diver-
sidade, com vistas a apoiar a transformacgao dos sistemas de ensino em sistemas educa-
cionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formagéo de gestores e educadores
Nnos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizagao, a
oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de Alunos com
Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo de disseminar
os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao, reafirmando o direito e os beneficios da
escolarizagdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n° 5.296/04 regulamentou
as Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promocao da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse contexto,
o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, é desenvolvido com o objetivo de
promover a acessibilidade urbana e apoiar agées que garantam o acesso universal aos
espacos publicos.

O Decreto n°® 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, visando ao acesso a
escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a
formacéo e a certificagao de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizagao da educagao
bilingue no ensino regular.

Em 2005, com a implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Super-
dotagdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, sdo organizados centros
de referéncia na area das altas habilidades/superdotacao para o atendimento educacional
especializado, para a orientacdo as familias e a formagao continuada dos professores,
constituindo a organizagao da politica de educacéo inclusiva de forma a garantir esse aten-
dimento aos alunos da rede publica de ensino.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006 e da qual o Brasil € signatario, estabelece que os Estados-Partes devem assegurar
um sistema de educacéo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maxi-
mizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena participagao
e inclusao, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
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alegacéo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino
fundamental gratuito e compulsério, sob alegagao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas na comunidade
em que vivem (Art.24).

Neste mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da
Educacéo e da Justica, juntamente com a Organizagao das Nag¢des Unidas para a Edu-
cacao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, langam o Plano Nacional de Educacéo em Direi-
tos Humanos, que objetiva, dentre as suas ag¢des, contemplar, no curriculo da educagéo
basica, tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes afirmativas que
possibilitem acesso e permanéncia na educagao superior.

Em 2007, é langado o Plano de Desenvolvimento da Educagédo — PDE, reafirmado
pela Agenda Social, tendo como eixos a formacgéo de professores para a educagao espe-
cial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquiteténica dos
prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educagao su-
perior e o monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestagao
Continuada — BPC.

No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacédo: razbées, principios
e programas € reafirmada a visdo que busca superar a oposi¢ao entre educagéao regular e
educacao especial.

Contrariando a concepgéo sistémica da transversalidade da educacédo especial nos
diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educagédo nédo se estruturou na per-
spectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais especiais, limitando,
o cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de condi¢bes para o aces-
So e permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de ensino (2007, p.
09).

Para a implementacao do PDE é publicado o Decreto n°® 6.094/2007, que estabelece
nas diretrizes do Compromisso Todos pela Educagéo, a garantia do acesso e permanéncia
no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos,
fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

lll - Diagnéstico da Educagéao Especial

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de educa-
¢ao basica, possibilita 0 acompanhamento dos indicadores da educagao especial: acesso
a educacao basica, matricula na rede publica, ingresso nas classes comuns, oferta do
atendimento educacional especializado, acessibilidade nos prédios escolares, municipios
com matricula de alunos com necessidades educacionais especiais, escolas com acesso
ao ensino regular e formacao docente para o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos.

Para compor esses indicadores no ambito da educacgao especial, o Censo Escolar/
MEC/INEP coleta dados referentes ao numero geral de matriculas; a oferta da matricula
nas escolas publicas, escolas privadas e privadas sem fins lucrativos; as matriculas em
classes especiais, escola especial e classes comuns de ensino regular; ao numero de alu-
nos do ensino regular com atendimento educacional especializado; as matriculas, conforme
tipos de deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao; a
infra-estrutura das escolas quanto a acessibilidade arquitetbnica, a sala de recursos ou
aos equipamentos especificos; e a formacgao dos professores que atuam no atendimento
educacional especializado.

A partir de 2004, sao efetivadas mudancgas no instrumento de pesquisa do Censo, que
passa a registrar a série ou ciclo escolar dos alunos identificados no campo da educagao
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especial, possibilitando monitorar o percurso escolar. Em 2007, o formulario impresso do
Censo Escolar foi transformado em um sistema de informacdes on-line, o Censo Web, que
qualifica o processo de manipulacao e tratamento das informacgdes, permite atualizagao
dos dados dentro do mesmo ano escolar, bem como possibilita 0 cruzamento com outros
bancos de dados, tais como os das areas de saude, assisténcia e previdéncia social. Tam-
bém sé&o realizadas alteragbes que ampliam o universo da pesquisa, agregando informa-
¢des individualizadas dos alunos, das turmas, dos professores e da escola.

Com relagdo aos dados da educacgao especial, o Censo Escolar registra uma evolugao
nas matriculas, de 337.326 em 1998 para 700.624 em 2006, expressando um crescimento
de 107%. No que se refere ao ingresso em classes comuns do ensino regular, verifica-se
um crescimento de 640%, passando de 43.923 alunos em 1998 para 325.316 em 2006,
conforme demonstra o grafico a seguir:

SR Entre 1998 e 2006, houve crescimento de
640%das matriculas em escolas comuns
700000 f__:sr:e:::: e de 28%emescolas e classes 640.317 700.624
600000
504.039
e 448.601
374600 382215 104743
4000001 337,326 375.488
371.383 378.074 325.136
oo 311358 go5i,g  323.399 337807 358.808 252-_2|V -
o 203.403 . 19 ilwl/
110.70 1i?i41/
81.695 81.344 -
000 63.345
43.923 a—a
=
o

e oo 2000 2001 20w xm 2004 2005 2005
—— Total de matriculas
—+— Matriculas em Escolas Especializadas e Classes Especiais
— — Matriculas em Escolas Regulares/Classes Comuns

Quanto a distribuicdo dessas matriculas nas esferas publica e privada, em 1998
registra-se 179.364 (53,2%) alunos na rede publica e 157.962 (46,8%) nas escolas priva-
das, principalmente em instituicdes especializadas filantropicas. Com o desenvolvimento
das agoes e politicas de educacgao inclusiva nesse periodo, evidencia-se um crescimento
de 146% das matriculas nas escolas publicas, que alcangaram 441.155 (63%) alunos em
2006, conforme demonstra o gréfico:
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Com relacdo a distribuicdo das matriculas por etapa de ensino em 2006: 112.988
(16%) estéao na educacéo infantil, 466.155 (66,5%) no ensino fundamental, 14.150 (2%) no
ensino médio, 58.420 (8,3%) na educacao de jovens e adultos, e 48.911 (6,3%) na educa-
¢ao profissional. No ambito da educagao infantil, h4 uma concentracdo de matriculas nas
escolas e classes especiais, com o registro de 89.083 alunos, enquanto apenas 24.005
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estdo matriculados em turmas comuns.

O Censo da Educagao Especial na educagao superior registra que, entre 2003 e 2005,
0 numero de alunos passou de 5.078 para 11.999 alunos, representando um crescimento
de 136%. A evolucio das agdes referentes a educacéo especial nos ultimos anos € expres-
sa no crescimento de 81% do numero de municipios com matriculas, que em 1998 registra
2.738 municipios (49,7%) e, em 2006 alcanga 4.953 municipios (89%).

Aponta também o aumento do numero de escolas com matricula, que em 1998 re-
gistra apenas 6.557 escolas e, em 2006 passa a registrar 54.412, representando um cresci-
mento de 730%. Das escolas com matricula em 2006, 2.724 sao escolas especiais, 4.325
sdo escolas comuns com classe especial e 50.259 s&o escolas de ensino regular com ma-
triculas nas turmas comuns.

O indicador de acessibilidade arquitetdnica em prédios escolares, em 1998, aponta
que 14% dos 6.557 estabelecimentos de ensino com matricula de alunos com necessidades
educacionais especiais possuiam sanitarios com acessibilidade. Em 2006, das 54.412 es-
colas com matriculas de alunos atendidos pela educacéo especial, 23,3% possuiam sani-
tarios com acessibilidade e 16,3% registraram ter dependéncias e vias adequadas (dado
nao coletado em 1998). No ambito geral das escolas de educacéo basica, o indice de aces-
sibilidade dos prédios, em 2006, é de apenas 12%.

Com relacao a formacao inicial dos professores que atuam na educagao especial, o
Censo de 1998, indica que 3,2% possui ensino fundamental, 51% ensino médio e 45,7%
ensino superior. Em 2006, dos 54.625 professores nessa fungao, 0,62% registram ensino
fundamental, 24% ensino médio e 75,2% ensino superior. Nesse mesmo ano, 77,8% des-
ses professores, declararam ter curso especifico nessa area de conhecimento.

IV — Objetivo da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Edu-
cacgao Inclusiva
A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva tem
como objetivo o0 acesso, a participagao e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo nas escolas regulares,
orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais
especiais, garantindo:
» Transversalidade da educacao especial desde a educacéo infantil até a educacéao
superior;
* Atendimento educacional especializado;
» Continuidade da escolarizagcado nos niveis mais elevados do ensino;
» Formacao de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacgao para a inclusédo escolar;
» Participacado da familia e da comunidade;
» Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacgao e informacao; e
» Articulacao intersetorial na implementacao das politicas publicas.

V — Alunos atendidos pela Educacao Especial

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educagao especial, organizada
de forma paralela a educagao comum, seria a forma mais apropriada para o atendimento
de alunos que apresentavam deficiéncia ou que nédo se adequassem a estrutura rigida dos
sistemas de ensino.

Essa concepcéo exerceu impacto duradouro na histéria da educacio especial, re-
sultando em praticas que enfatizavam os aspectos relacionados a deficiéncia, em contra-
posicdo a sua dimensao pedagdgica. O desenvolvimento de estudos no campo da edu-
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cacao e dos direitos humanos vém modificando os conceitos, as legisla¢des, as praticas
educacionais e de gestado, indicando a necessidade de se promover uma reestruturacao
das escolas de ensino regular e da educagéao especial.

Em 1994, a Declaragédo de Salamanca proclama que as escolas regulares com orien-
tacao inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias e
que alunos com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
tendo como principio orientador que “as escolas deveriam acomodar todas as criangas in-
dependentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras” (BRASIL, 2006, p.330).

O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser amplamente
disseminado a partir dessa Declaragao, ressalta a interacao das caracteristicas individuais
dos alunos com o ambiente educacional e social. No entanto, mesmo com uma perspectiva
conceitual que aponte para a organizagao de sistemas educacionais inclusivos, que garan-
ta 0 acesso de todos os alunos e 0s apoios necessarios para sua participacao e aprendiza-
gem, as politicas implementadas pelos sistemas de ensino ndo alcangaram esse obijetivo.

Na perspectiva da educagéo inclusiva, a educagao especial passa a integrar a pro-
posta pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades educa-
cionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos funcionais
especificos, a educacao especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando
para o atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos.

A educacao especial direciona suas ag¢des para o atendimento as especificidades
desses alunos no processo educacional e, no ambito de uma atuacdo mais ampla na es-
cola, orienta a organizagao de redes de apoio, a formagao continuada, a identificacdo de
recursos, servicos e o desenvolvimento de praticas colaborativas.

Os estudos mais recentes no campo da educacao especial enfatizam que as defini¢cdes
e uso de classificagdes devem ser contextualizados, ndo se esgotando na mera especifica-
¢ao ou categorizagao atribuida a um quadro de deficiéncia, transtorno, disturbio, sindrome
ou aptidao.

Considerase que as pessoas se modificam continuamente, transformando o contexto
no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuagado pedagdgica voltada para alterar
a situagao de exclusao, reforcando a importancia dos ambientes heterogéneos para a pro-
mogéao da aprendizagem de todos os alunos.

A partir dessa conceituagao, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem im-
pedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagédo com
diversas barreiras, podem ter restringida sua participagao plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento s&o aqueles que apre-
sentam alteracbes qualitativas das interagdes sociais reciprocas € na comunicagao, um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse
grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial

elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse.

VI - Diretrizes da Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Edu-
cacgao Inclusiva

A educacéo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, eta-
pas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os re-
Cursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagao no processo de ensino e aprendizagem
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nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar, elaborar e or-
ganizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As atividades de-
senvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacédo. Esse atendimento com-
plementa e/ou suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela.

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado séo disponibilizados
programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicagao e sinalizagao e tecnologia assistiva. Ao longo de todo o processo de escola-
rizagao esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino co-
mum. O atendimento educacional especializado € acompanhado por meio de instrumentos
que possibilitem monitoramento e avaliagao da oferta realizada nas escolas da rede publica
e nos centros de atendimento educacional especializados publicos ou conveniados.

O acesso a educacao tem inicio na educacao infantil, na qual se desenvolvem as
bases necessarias para a construgdo do conhecimento e desenvolvimento global do aluno.
Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacéo, a riqueza de
estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a con-
vivéncia com as diferengas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito e a valorizagao
da crianga.

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa
por meio de servigos de estimulagdo precoce, que objetivam otimizar o processo de de-
senvolvimento e aprendizagem em interface com os servigos de saude e assisténcia so-
cial. Em todas as etapas e modalidades da educagao basica, o atendimento educacional
especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta
obrigatéria dos sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno inverso ao da classe co-
mum, na propria escola ou centro especializado que realize esse servigo educacional.

Desse modo, na modalidade de educagédo de jovens e adultos e educagao profis-
sional, as acdes da educacao especial possibilitam a ampliacdo de oportunidades de esco-
larizagao, formacgao para ingresso no mundo do trabalho e efetiva participagéo social.

Ainterface da educagéo especial na educagao indigena, do campo e quilombola deve
assegurar que 0s recursos, servicos e atendimento educacional especializado estejam
presentes nos projetos pedagogicos construidos com base nas diferengas socioculturais
desses grupos.

Na educacao superior, a educacao especial se efetiva por meio de a¢des que pro-
movam O acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas agdes envolvem o
planejamento e a organizagao de recursos e servigos para a promogao da acessibilidade
arquitetdnica, nas comunicacdes, nos sistemas de informagao, nos materiais didaticos e
pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvi-
mento de todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao.

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacao bilingte — Lin-
gua Portuguesal/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de
sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para
alunos surdos, os servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino
da Libras para os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado para
esses alunos é ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais.
Devido a diferenga linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em
turmas comuns na escola regular.

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuagao de profis-
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sionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do Soroban,
da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da comunicagao alternativa,
do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento
curricular, da adequagao e produgao de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizagao de
recursos opticos e ndo 6pticos, da tecnologia assistiva e outros.

A avaliacdo pedagdgica como processo dindmico considera tanto o conhecimento
prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as possibilidades de apren-
dizagem futura, configurando uma acéo pedagodgica processual e formativa que analisa o
desempenho do aluno em relagdo ao seu progresso individual, prevalecendo na avaliagao
0s aspectos qualitativos que indiquem as intervengdes pedagdgicas do professor. No pro-
cesso de avaliagdo, o professor deve criar estratégias considerando que alguns alunos
podem demandar ampliacédo do tempo para a realizagao dos trabalhos e o uso da lingua
de sinais, de textos em Braille, de informatica ou de tecnologia assistiva como uma pratica
cotidiana.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacao especial na perspectiva da
educacao inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e
guiaintérprete, bem como de monitor ou cuidador dos alunos com necessidade de apoio
nas atividades de higiene, alimentagdo, locomogéo, entre outras, que exijam auxilio cons-
tante no cotidiano escolar.

Para atuar na educacéao especial, o professor deve ter como base da sua formacao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacéao possibilita a sua atuacéo no atendimento educacional
especializado, aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas co-
muns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de educacao superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de
educacgao especial.

Para assegurar a intersetorialidade na implementagéo das politicas publicas a forma-
¢ao deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional inclusivo, tendo
em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas, visando a aces-
sibilidade arquitetdnica, aos atendimentos de saude, a promoc¢ao de acdes de assisténcia
social, trabalho e justica.

Os sistemas de ensino devem organizar as condigdes de acesso aos espagos, aos
recursos pedagodgicos e a comunicagado que favoregcam a promogao da aprendizagem e a
valorizacao das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os
alunos. A acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminagéo de barreiras arquit-
etbnicas, urbanisticas, na edificacdo — incluindo instalagdes, equipamentos e mobiliarios —
e nos transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicagdes e informacgoes.
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Li Tecnologias@ssistivas

A ———

z ; SEMANA 4 - ATiviDADE 21 - MEMORIAL REFLEXIVO 2

Atencao: Salve o arquivo na pasta “modulo2” com o nome: Memorial2_seu_nome.
Apds o preenchimento enviar para o seu Portfélio Individual. Vocé escolhe se quer deixar
totalmente compartilhado ou compartilhado apenas com os formadores.

Memorial Reflexivo Il
Turma:
Formador:
Tutor a Distancia:
Mediador:
Cursista:

E hora de refletir sobre o que aprendemos nestas trés semanas iniciais do Curso.

“O homem ja se descobre agindo no mundo e, na medida em que a sua agao se
torna problematica, ele sente necessidade de refletir. Entretanto, ele néo reflete pelo
puro gosto de refletir. Sua reflexdo tem por objetivo fazer com que a agéo deixe de
ser problematica (SAVIANI, 1973, p. 69)".

Desta forma, para que este documento seja de fato o registro de uma reflexao critica,
€ necessario que voceé relacione os registros que fez no Diario de Bordo, ao longo destas
trés semanas, com os problemas da sua realidade.

Durantes as trés primeiras semanas do médulo Il vocé escreveu no seu Diario de Bor-
do, suas impressoes e reflexdes a respeito das atividades realizadas ao longo do modulo.
Agora, procure relacionar o que escreveu a sua pratica pedagogica em sala de aula e como
os conceitos trabalhados podem te ajudar em sua rotina profissional levando-o(a) a mudar
a sua forma de ver e pensar o fazer de sala de aula. Procure refletir quais seriam os benefi-
cios e dificuldades para incluir estes conhecimentos em sua pratica?

N&o deixe de registrar o que conseguiu realizar nessas 4 semanas (a¢des, avangos e
novas aprendizagens), quais as dificuldades enfrentadas neste médulo Il e quais estraté-
gias foram adotadas para supera-las? Destaque, também, os obstaculos, duvidas, dilemas
pessoais e coletivos que encontrou.
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2 APRESENTACAO

Caro(a) cursistal

O maddulo Il tem como foco os Objetos de Aprendizagem enquanto recurso pedagogi-
co que pode potencializar os processos de ensino e aprendizagem na sala de aula. Nosso
objetivo é apresentar, problematizar e ressignificar o olhar e compreensao que temos sobre
recursos didaticos para o ensino de conteudos escolares, em especial recursos tecnoldgi-
cos. Partimos do principio de que o conhecimento [especifico e pedagdgico] docente é
fundamental para orientar sua pratica e ressignifica-la em cada contexto, com cada turma.

Assim como os demais modulos, que vém sendo trabalhados desde o inicio do curso,
buscaremos aqui a articulacdo entre teoria e pratica por meio da experimentagao e do
didlogo sobre o uso de OA e, posteriormente, a aplicagdo desses recursos na realidade
escolar com criangas em diferentes fases de escolarizacio.

Dessa forma, é importante ressaltar que estdo previstos momentos de estudo, inser-
cao em escolas, preferencialmente com criangas com necessidades especiais incluidas,
as quais serao essenciais as discussodes e reflexdes sobre o uso de OA como recurso pe-
dagdgico para o ensino.

De forma geral, o modulo esta organizado em quatro semanas:

Na semana 1, abordaremos nosso olhar sobre os Objetos de Aprendizagem, bus-
cando conhecer os aspectos teoricos e pedagdgicos que os respalda.

A semana 2, esta voltada para uma fase de experimentagao do professor, no qual tera
a oportunidade de conhecer diferentes bancos de dados em que ha OA para o trabalho com
conteudos curriculares em diferentes niveis de ensino. De modo especifico, o professor ex-
plorara trés OA que visam o trabalho com conteudos para educacao infantil e anos iniciais
do ensino fundamental.

A semana 3, tera a escola como foco. Assim, os professores terao a oportunidade de
ressignificar sua compreensao sobre 0s recursos a partir da aplicagédo dos OA junto aos alu-
nos na sala de aula destacando a importancia de articulagdo entre recursos pedagogicos
[tecnoldgicos ou ndo] e o planejamento de ensino do professor.

Por fim, na semana 4, nosso intuito é refletir sobre a experiéncia de conhecimento, ex-
perimentacao e aplicagao dos OA buscando compreender as potencialidades e limitacées
para o uso desse recurso nos processos de ensino e aprendizagem.

Para o bom andamento do mddulo, sera fundamental a participagao e envolvimento
de todos e todas na leitura atenta deste material impresso, na realizacao individual e co-
letiva das atividades, nas discussdes dos féruns, chats e nas interagdes com os colegas
e tutores. Além disso, o processo de intervencao nas escolas, para aplicagédo dos Objetos
de Aprendizagem, sera muito importante para o andamento do mdédulo e também para a
sua formagao. Sera certamente uma grande aprendizagem para todos e todas e uma 6tima
oportunidade para a troca de idéias, experiéncias e reflexdes.

Bom trabalho!
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= SEMANA 1 - ATIVIDADE 4 - GuIA DO PROFESSOR
. ALFABETIZAGAO

S\

L

1 Introducgéao

A leitura e a escrita sdo instrumentos que auxiliam a promoc¢ao da inclusdo social.
Sendo assim, a alfabetizagcdo € um processo relevante e imprescindivel para que o indi-
viduo se torne cidadao.

Uma sociedade onde a maioria compreende o que |é tem maiores possibilidades para
garantir mais justica para todos. Portanto, o ensino deve visar também a formagao do ci-
dadao critico que saiba utilizar estes instrumentos para a construcdo de uma sociedade
mais justa. Sabe-se que grandes progressos tém sido alcangados na promogéao da inclusao
social através do sistema educacional. Contudo, um problema é o processo de alfabetiza-
¢ao alcancgar a populagdo como um todo considerando a grande extensao territorial brasilei-
ra. Além disso, quando se trata de alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia, o quadro se
torna ainda mais dificultado, em decorréncia das especificidades de cada tipo de deficiéncia
e da abordagem educacional que deve ser dada, em particular, a cada situagao.

Acreditando nisso, o Objeto de Aprendizagem (OA) ALFABETIZACAO tem o intuito de
propor atividades, como uma ferramenta de auxilio ao professor, para atender ndo apenas
pessoas em fase de alfabetizagdo, mas também a um publico especifico de pessoas que
apresentem algum tipo de deficiéncia intelectual e/ou fisica.

Os pressupostos tedricos deste OA consideram os niveis de desenvolvimento e de
aquisicao da Lingua Escrita proposta por Ferreiro e Teberosky (1986). A partir da com-
preensao de que a crianga passa por tais niveis até ter a aquisi¢ao da Lingua Escrita Ma-
terna, foram elaboradas atividades pedagdgicas que permitam estimular o aluno a progredir
em cada nivel de alfabetizacdo em que se encontra. Assim, o OA conta com trés ambientes
onde o aluno realiza atividades correspondentes aos niveis pré-silabico, silabico e alfabé-
tico.

2 O Objeto de Aprendizagem ALFABETIZAGAO

Este OA propde a realizagdo de uma viagem dentro do ambiente do software, onde o
aluno é convidado a resolver problemas e desafios. Estes envolverao conceitos relativos ao
processo de alfabetizacao, e em cada nivel alcangado novas atividades s&o propostas para
que o aluno progrida nas fases de aquisi¢ao da lingua escrita.

O Objeto conta com a presenca de personagens que interagem com o usuario, in-
dicando por quais caminhos ele deve seguir em sua viagem. Os personagens propdem
também a realizagdo das atividades/desafios, inicialmente em um periodo pré-viagem e,
posteriormente, em trés “planetas”.

As atividades pré-viagem consistem em preparar-se para a viagem. Apos passar essa
fase, o aluno tem acesso a tela onde estao trés mundos. Mas, apenas podera “entrar” no
mundo de nivel inicial, onde as atividades sao de nivel pré-silabico. As atividades do se-
gundo mundo s&o de nivel silabico e as do terceiro sdo de nivel alfabético.

Dentro de cada mundo, o aluno podera clicar em cada ambiente, que corresponde a
uma atividade. Os ambientes estdo indicados no cenario, por postes com bandeirinha em
vermelho. Ao cumprir cada atividade a bandeirinha fica na cor verde, o que possibilita ao
aluno identificar onde ainda precisa realizar atividades para seguir para o proximo mundo.
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Os comandos do OA sao todos narrados e ha também a verséo escrita do texto,
em baldes de fala que acompanham o personagem. Em cada tela de atividade o usuario
podera clicar no botdo de ajuda, caso tenha duvidas sobre como realizar o desafio.

A fundamentacgao tedrica e pedagdgica de cada atividade do OA podera ser encon-
trada na secao “Atividades” ao final deste Guia do Professor.

3 Objetivo do OA ALFABETIZAGAO

Propor atividades, realizadas através do computador, que contribuam para 0 processo
de alfabetizacdo de pessoas em fase de alfabetizagdo, mas também a um publico especi-
fico de pessoas que apresentem algum tipo de deficiéncia intelectual e/ou fisica.

Pré-requisitos

O Objeto visa trabalhar etapas do processo de alfabetizagao, através de atividades
pré-silabicas, silabicas e alfabéticas de varios niveis. Entretanto, como esse processo uti-
liza o computador, como pré-requisito pedagdgico espera-se que o aluno tenha o conheci-
mento das letras do alfabeto. Diante do computador e do teclado, sera necessario que o
aluno compreenda que as letras do teclado correspondem aquilo que ele deseja escrever
na tela do computador. Contudo, mais do que simplesmente conhecer, € imprescindivel que
o professor trabalhe com a grafia e o valor sonoro das letras para que o aluno seja capaz
de reconhecé-las nas construgdes de palavras e de silabas.

Tempo previsto para a atividade

As atividades poderao ser realizadas em varias aulas, pois o processo de alfabetiza-
¢ao é algo que requer tempo e é fundamental que o aluno ndo apenas realize atividades,
mas que construa o conhecimento sobre a lingua escrita, contando sempre com a orienta-
¢ao do professor. Em todas as etapas € necessario que sejam respeitados tanto o tempo
do aluno como também as competéncias linguisticas que ele adquiriu.

Na sala de aula

Sugere-se que as atividades com o Objeto de Aprendizagem ALFABETIZACAO sejam
iniciadas apods o professor trabalhar com os alunos o conhecimento do alfabeto: a grafia e
o valor sonoro das letras.

Questoées para discussao

O professor podera perguntar, por exemplo, como é que o aluno fara ou o que usara
para mandar um bilhete para alguém distante de forma que a pessoa entenda a mensagem.
No caso do aluno escrever usando desenhos e outros simbolos graficos (forma pictografica
ou ideogréfica), o professor podera trabalhar com o aluno a percepgao de que ele também
pode enviar a mensagem, escrevendo com letras, as palavras que ele diz oralmente.

Os alunos poderao constantemente perguntar se aquilo que escreveram esta certo.
Uma grande vantagem deste Objeto € que o programa auxilia o aluno para que ele per-
ceba, se 0 que escreveu esta correto ou ndo. Contudo, em cada atividade realizada sera
necessaria a intervengcado do professor incentivando-o a refletir sobre o que realizou ou
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4 Na sala de computadores:

Material necessario (adicional) e Preparagcao

E importante o professor dispor de uma lousa na sala de computadores. Em cada
atividade ha sempre uma duvida que precisa ser sanada e o professor pode fazer isso
utilizando o quadro para grafar as letras, silabas, mostrando ao aluno ndo s6 a grafia,
mas também o valor sonoro de cada elemento demonstrado. Como se pretende que o OA
ALFABETIZACAO possa ser utilizado também por pessoas com deficiéncias, neste caso,
seria interessante que o aluno desenvolvesse, em um primeiro momento, as atividades de
forma individualizada. A razdo para isso € evitar a dispersao sobre 0s reais erros e acertos
do aluno. Posteriormente, os alunos poderao utilizar o OA em grupos.

Requerimentos técnicos

Para a utilizacdo do OA é necessario navegador WEB com plug-in do Adobe Flash
Player 8 ou superior.

Dica: o plug-in esta disponivel em www.adobe.com.br

5 Durante a atividade

Em uma sala de aula regular no nivel de alfabetizagao, o OA pode ser trabalhado com
todos os alunos da classe, e ndo apenas para aqueles que tiverem algum tipo de deficién-
cia intelectual e/ou fisica. O professor podera comecar a atividade em sala de aula, dando
introducgéo a producéo textual dos alunos, enfatizando os lugares onde eles percebem que
ha textos escritos. Questionar os alunos sobre as ocasides em que eles percebem que
as pessoas léem e escrevem, como, por exemplo, diante de revistas, jornais, livros ou
anuncios de televiséo, legendas de filmes. Depois de avangado cada nivel, cabe ao profes-
sor sistematizar as idéias trabalhadas pelo OA naquela determinada atividade, para que o
aluno realmente seja capaz de avangar em termos de alfabetizagéo.

Atividades
Tela 1: Nesta tela inicial o aluno pode clicar no botdo Inicio para iniciar as atividades
ou pode clicar na seta que o levara as instrucées sobre a viagem.

ATIVIDADES PRE-VIAGEM
Tela 2 - Atividade 1: Escolha do Bilhete para a viagem
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mas preciso descobrir "”’

b5 qual deles me ajudara
a montar minha
bagagem.
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Procedimento: O aluno/usuario deve escolher e clicar, sobre o bilhete correto, dentre
as quatro opcoes oferecidas. Portanto, deve clicar naquele onde esta o texto escrito. Caso
escolha o bilhete errado, o programa envia uma mensagem de erro para que o aluno reveja
sua opcao. O programa muda a posigao dos bilhetes a cada nova escolha, para evitar que
o aluno acerte simplesmente por tentativa e erro.

Fundamento pedagdgico: que o aluno seja capaz de distinguir entre imagens e cddi-
gos usados especificamente para a producéo de texto escrito (letras).

Tela 3 - Atividade 2: Colocar os obje

@

tos dentro da mala

Vamos montar a mala. /=
Precisamos encontrar os ’
objetos que estdo na lista. A

* CADERNO
* LANTERNA
* LANCHE

* BONE

* TENIS

Procedimento: O aluno deve ver as palavras da lista e clicar sobre elas. Ao clicar, ele
ouve a narragao da palavra e, entdo, deve procurar o objeto solicitado no cenario do quarto.
Encontrado o objeto procurado, o aluno clica sobre ele e o arrasta para dentro da mala. O
nome do objeto encontrado fica destacado na lista em outra cor.

Fundamento Pedagdgico: identificagdo da palavra com seu valor sonoro e com o obje-
to correspondente. O aluno precisa perceber que a palavra ndo é o objeto, mas que a pa-
lavra representa o objeto.

Tela 4: Viagem aos trés mundos

Procedimento: Depois de completar a mala, o programa convida o aluno a realizar
os desafios presentes em cada mundo. O aluno vera entao a tela que da acesso aos trés
mundos, entretanto, conseguira visualizar claramente apenas um deles, onde iniciara as
atividades. Os outros dois mundos estarao sombreados porque contém atividades de nivel
mais avang¢ado e com grau de dificuldade maior. Assim, o aluno deve clicar no ambiente
que esta colorido para ter acesso as atividades.

Fundamento Pedagdgico: que os alunos/usuarios do OA realizem atividades em grau
de dificuldade evolutivo. No primeiro ambiente estarao as atividades de grau de dificuldade
menor, com atividades de acordo com o nivel de alfabetizacdo correspondente ao pré-
silabico.
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ATIVIDADES DO PRIMEIRO MUNDO
Atividade 1: Atividade da Caverna

Esta escuro aqui! Use a luz
para decifrar a mensagem
escrita.

Procedimento: O aluno acessa o cenario da caverna. Neste ambiente, ele vera um cir-
culo que se movimenta, como um facho de luz. Movimentando a luz, o aluno visualiza onde
ha letras “escondidas” no cenario. Assim, o cursor/mouse funciona como uma lanterna que
possibilita a visualizagao das letras. Quando vir uma letra, o usuario deve clicar sobre ela
para formar uma palavra. Cada letra encontrada ira automaticamente para o local correto
na palavra que esta sendo formada. Ao término da atividade, o programa diz o nome da pa-
lavra formada para que o aluno tenha um retorno sobre o que foi escrito. Depois de formada
a palavra, o programa solicita que o aluno procure as letras da palavra em um alfabeto que
se encontra na parte de baixo da tela. Ao clicar nas letras corretas ouve-se o0 nome delas
e, automaticamente, as letras corretas mudam de cor na palavra escrita. Quando clicar em
uma letra do alfabeto que n&o exista na palavra que ele formou, o programa da um retorno
de que néo era a letra que estava procurando.

Fundamento Pedagadgico: O objetivo é gerar no aluno a compreensao de que para es-
crever se utilizam letras e que estas tém um lugar especifico para que seja produzida uma
palavra que tem sentido. Depois de formar a palavra, espera-se que o aluno fique atraido
pelo processo por ele realizado, reconhecendo cada letra descoberta e sendo capaz de
distingui-las entre as outras letras do alfabeto.

Atividade 2: Mensagem na Praia

Aqui ha um desafio para fazer!
Precisamos reconhecer as palavras.
Vamos arrastar as estrelinhas para
separar as palavras.

Procedimento: O aluno deve perceber que ha uma mensagem escrita no cenario da
praia. Para ouvir o que diz a mensagem, deve clicar sobre a placa. O aluno ouve a orienta-
¢ao dada pelo personagem: ele deve colocar as estrelinhas caidas na areia no local correto
da placa. Ao clicar nas estrelinhas, o aluno pode mové-las para onde quiser. Entretanto,
o objetivo é que ele coloque cada estrelinha entre as palavras escritas, com a fungao de
separa-las. A cada vez que clica e arrasta uma estrelinha para o local correto, pode ser ou-
vido um som de “plim”. Para progredir, aluno deve colocar todas as estrelinhas nos locais
corretos e encerrar a atividade.
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Fundamento Pedagdgico: O aluno perceber a extensdo de cada palavra dentro de
uma sentencga. O objetivo principal € que o aluno observe que o discurso escrito é diferente
da fala, quando se tem a impressao de que todas as palavras sao conectadas entre si sem
separacao. Na escrita, as palavras precisam de separacéo entre si. Portanto, o principal
fundamento da atividade € que o aluno perceba que a palavra € uma unidade especifica.

Atividade 3: Placas na Estrada

RESTAURANTE | MOTORISTA, T ME
A100 M TROS || C IDADO COM A
C MIDA PASSAG M DE
CASE RA y 2z CRIANGA S

Veja, ha algumas letras
caidas no ch&o. Vamos

coloca-las no local certof

Procedimento: O aluno deve verificar que faltam letras nas palavras que estao na pla-
ca. Os espacos estardo com os formatos das letras sombreados para que o aluno veja as
letras caidas no chao e reconhega qual é o local correto para cada uma delas. Assim, deve
clicar e arrastar cada letra para o seu local correspondente. Para ouvir o que esta escrito na
placa, o usuario pode clicar sobre ela.

Fundamento Pedagdgico: Que o aluno passe a relacionar o formato da letra com
seu valor sonoro, bem como o papel e o valor linguistico da letra dentro da composicéao da
silaba e da palavra como um todo. As letras caidas sao apenas vogais, o que facilitara ao
aluno perceber que sem tais letras, a pronuncia da palavra fica prejudicada.

Atividade 4: Sopa de Letrinhas

©

CARDAPIO
suco

satala
La_che

Precisamos ajudar o
cozinheiro a escrever
mais opgoes no

cardapio.

Procedimento: O aluno deve associar aimagem do desenho (ilustrado dentro do balao
que representa o “pensamento” do cozinheiro) com o som da palavra; além disso, vera a
escrita da palavra sendo formada no cardapio que se encontra ao lado da tela. Entretanto,
o aluno nao precisa escrever a palavra inteira, apenas completar com as letras que faltam.
Portanto, ele deve clicar no baldo com a imagem do pensamento do cozinheiro, ouvir o
som, ver a palavra sendo formada no cardapio e, através do reforco sonoro, descobrir qual
letra esta faltando e procura-la na sopa. Ao encontrar a letra, o aluno deve clicar nela e
arrasta-la para o local correto na palavra que esta sendo formada. Caso escolha a letra er-
rada, ela néo se fixara no cardapio.

Fundamento Pedagdgico: Similar a atividade anterior, s6 que agora o aluno contara
com mais letras, o que exigira que ele desenvolva uma capacidade de distingéo entre as
letras desejadas, o som de cada uma, etc.

Completadas as atividades do Primeiro Mundo, o aluno ganha acesso as ativi-
dades do Mundo seguinte.
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ATIVIDADES DO SEGUNDO MUNDO

Atividade 1: Formar palavras com 0 gnomo

() ’ Aqui ha um desafio para
E enfrentarmos. O gnomo
quer nos apresentar uma
palavra.

Procedimento: Através da palavra mostrada pelo gnomo, o aluno deve perceber a di-
visdo da palavra em silabas. Ao clicar nas silabas, o aluno pode ouvir o som de cada uma
delas. Vendo as silabas mostradas pelo gnomo e ao tentar unir as partes, o aluno percebera
se foram ou nao formadas palavras com sentido, ouvindo o gnomo falar a palavra formada.
Para isso, sera necessario que o aluno clique em cada parte e arraste as silabas para ver
se formam palavras com sentido. Em caso positivo, as palavras comporao uma lista de pa-
lavras corretas. Caso as tentativas formem palavras sem sentido, ndo irdo para a lista.

Fundamento Pedagdgico: Que os alunos percebam que para construir palavras po-
dem usar unidades linglisticas como a silaba. Contudo, € importante que o aluno seja ori-
entado para o fato de que formar palavras é mais do que juntar as partes: € preciso juntar
partes coerentes e que formem palavras com sentido. Os alunos terdo a oportunidade de
testar e verificar varias hipéteses sobre a formacéao de palavras.

Atividade 2: Juntar as silabas (Ambiente da Fazenda

-
+ =
Vamos formar outras palavras 20
que comecem assim também?
Ligue as silabas e veja a
palavra formada. [4) J
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Procedimento: O aluno também deve juntar as silabas. Para isso, ele deve arrastar as
silabas FA e CA para consertar as placas. Assim, pode clicar e arrastar cada silaba para o
local que julga ser correto testando suas hipéteses linguisticas. Se tiver unido silabas para
montar uma palavra com sentido, a palavra sera formada automaticamente e o persona-
gem dird o nome dela. Se nao tiver formado uma palavra com sentido, o programa nao
apresentara nenhuma animagao.

Fundamento Pedagdgico: Que o aluno perceba a formagéo de palavras com sentido,
a partir da visualizagao e utilizagao das silabas propostas. Esta atividade n&o parte de ne-
nhuma palavra geradora.
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Atividade 3: Atividade das Placas do Restaurante

@ Precisamos colocar as silabas
nos lugares corretos. (4]
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Procedimento: O aluno precisara ver as placas onde estao faltando elementos (sila-
bas) e verificar, na caixa de texto localizada abaixo do cenario, qual parte pertence a cada
palavra. Assim, deve clicar na opgao que deseja, ouvir o seu som e, em seguida, arrasta-la
para o local correto. Para facilitar ainda mais a identificacdo, as letras correspondentes as
palavras incompletas encontram-se com a mesma cor da palavra escrita. A cada vez que o
aluno acerta a palavra, o programa diz o nome da palavra formada ao final.

Fundamento Pedagdgico: Permitir que o aluno realize combinacgdes para formar pa-
lavras com sentido.

Completadas as atividades do Segundo Mundo, o aluno ganha acesso as ativi-
dades do Mundo seguinte.

ATIVIDADES DO TERCEIRO MUNDO
Atividade 1: Cruzadinha com os nomes das figuras encontradas na viagem
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Vamos relembrar os nomes e,
destas figuras que encontramos e

! 1/
durante a viagem? o
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Procedimento: O usuario precisa completar os espagos com as letras corresponden-
tes. O aluno deve clicar em cada quadradinho por vez e nele tera a oportunidade de digitar
a letra correta para formar a palavra que esta no desenho. Caso digite uma letra errada, o
programa da um retorno de que a letra é incorreta. Para essa atividade, o aluno pode digitar
tanto as letras em formato maiusculo quanto minusculo. Apds ter formado uma palavra cor-
reta, o aluno ouve novamente o nome da palavra, confirmando aquilo que foi formado.

Fundamento Pedagdgico: desenvolver a capacidade de nomear uma palavra a partir
de sua figura/imagem, atividade caracteristica do nivel alfabético no processo de alfabe-
tizacdo. Para isso, o aluno pode utilizar as duas formas de alfabeto, tanto maiusculo quanto
minusculo, cabendo ao professor explicar as diferencas e deixar claro que as duas formas
de alfabeto representam as mesmas letras.




Bem-vindo a cidade Azul!
Acidade Azulé ___ estran
Aqui vocé experimenta uma
comida

A hospedagem de Azul é

Precisamos completar os espagos. o)
Escreva o que vocé acha sobre a
cidade! PRONTO(D

)

Procedimento: O aluno deve ser capaz de escrever sua opiniao sobre a cidade que
esta visitando a partir de suas impressoes iniciais, sem utilizar nenhum auxilio. Ele pode
ouvir o que esta escrito na placa bastando para isso clicar sobre ela. Ao clicar no espacgo da
frase o aluno pode digitar uma palavra ou expressao de acordo com as suas hipoteses de
escrita. Ao terminar, o aluno pode seguir adiante, basta clicar botdo “Pronto”.

Fundamento Pedagdgico: Verificar como os alunos estao escrevendo de acordo com
sua hipétese de escrita. Assim, o professor pode identificar as dificuldades e em qual nivel
ou fase de escrita o aluno esta, para decidir o tipo de intervengédo que podera ser feita.

Atividade 3: Caca-Palavras com os nomes das frutas
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As arvores deram muitos frutos. o
Encontre os nomes das frutas
que foram colhidas essa manha.
)

Procedimento: O aluno deve ouvir o comando de voz para que perceba as frutas que
estdo no cenario. Os nomes das frutas deverao ser encontrados no quadro de letras que
compdem o caga-palavras. O aluno deve identificar a palavra e clicar em cada letra que
a compode. Ao final, caso as letras escolhidas estejam corretas (formando o nome de uma
das frutas) estas serdo destacadas com a mesma cor, demonstrando que o aluno encon-
trou 0 nome de uma fruta. Além disso, o programa emite o som do nome da fruta formada
para que o aluno tenha um retorno. As frutas a serem encontradas sdo: mamao, melancia,
laranja, goiaba, uva, jaca, caqui e banana.

Fundamento Pedagdgico: Que o aluno seja capaz de identificar, mesmo em meio a
muitas outras letras, onde estdo as correspondentes as palavras que ele deseja encon-
trar.

FINALIZACAO DAS ATIVIDADES

Procedimento: Apds a finalizagdo das atividades do ultimo mundo, o personagem
propde ao aluno que realize outras atividades em sala de aula com a ajuda do professor ou
refaca as atividades deste OA. Conforme a opgao escolhida, clicar para finalizar o OA ou
para refazer as atividades.
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Agora que ja visitamos e
realizamos desafios por todos
os lugares , nossa viagem esta
encerrada. Vocé pode
continuar realizando desafios
J com a ajuda de seu professor
ou pode visitar novamente os

locais por onde passamos.

[X¥Finalizocd
[@JRE{ozectosYotividodes)

6 Depois da atividade

Sera interessante utilizar, tanto atividades para fixagdo do conteudo de cada etapa,
como para provocar a superagao do nivel de alfabetizacdo em que o aluno se encontra.
Assim que julgar pertinente, o professor pode introduzir as atividades sobre as etapas que
o aluno esta trabalhando ou mesmo incentiva-lo para que avance para os passos seguintes
do OA.

7 Questoes para discussao

A atividade podera despertar as mais variadas hipéteses de leitura e escrita de seus
alunos. Em cada situacao, o professor podera ter alunos que tenham desde a concepcgao
de escrita pictografica (que se utilizam figuras ou rabiscos para expressar o que desejam
“escrever”), a ideografica (utilizando simbolos ou desenhos com significado), até as hipéte-
ses pré-silabica, silabica e alfabética. E importante que o professor “provoque” ou estimule
novos raciocinios dos alunos para que estes avancem em relagao a tais hipéteses. Por
exemplo, uma crianga no nivel silabico de alfabetizacao talvez seja incapaz de perceber
que estao faltando letras em sua palavra. Como ela associa uma letra para cada som, o
professor precisara trabalhar com paciéncia para que os alunos se empenhem no processo
da grafia e do valor sonoro das vogais e da influéncia delas para a composi¢cao da silaba.
O professor podera mostrar que para formar a palavra que deseja escrever, o aluno precisa
de outras letras.

8 Dicas e Atividades complementares

E importante a receptividade do professor diante dessa pratica pedagdgica que privi-
legia novas ferramentas tecnolégicas, mas que requer uma mudanca de concepcoes e
praticas. Sugere-se que o professor veja, como material complementar de consulta e sen-
sibilizacado, o video para reflexdo sobre a questao: A simples insergdo da tecnologia na
educacao provoca mudancgas na realidade educacional?

http://www.youtube.com/watch?v=xLRtOmvvpBk

Além disso, podem ser realizadas atividades do método freireano de alfabetizagao,
atividades relevantes porque sao contextualizadas.

Como sugestao de leitura, propde-se o livro “Alfabetizagdo: método sociolinguistico —
Consciéncia social, silabica e alfabética em Paulo Freire” (Mendonga e Mendonga, 2007).

No método sociolinguistico, o professor podera partir de uma palavra geradora para
trabalhar atividades de alfabetizacao relacionadas ao contexto e area de interesse dos alu-
nos. Sempre que possivel, para contextualizar o assunto, o professor pode aprofundar a
tematica de acordo com a sua relevancia para o interesse dos educandos. Uma das etapas
do método freireano (referencial tedrico usado para nortear as concepcoes de alfabetizacao
deste OA) é justamente propor uma discusséo sobre a palavra geradora, considerando em
que contexto ela se desenvolve.
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9 Avaliacao

Em cada atividade do OA, o professor contara com mensagens de acerto e erro que
auxiliam a verificar as hipoteses e respostas do aluno e avaliar se, usando tal metodologia
de ensino, o aluno esta aprendendo ou nao.

Para saber mais

Sobre a tematica da Alfabetizagdo ja ha muito material produzido, entretanto, sugere-
se a analise de obras sobre a Psicogénese da Lingua Escrita bem como das contribuigdes
para o método sociolinguistico de alfabetizagéo.

| OINPOIN

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Anna. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1986. 284 p.

MENDONGCA, Onaide S. C.; MENDONCA, Olimpio C. Alfabetizagao - Método Socio-
linglistico: Consciéncia social, silabica e alfabética em Paulo Freire.. 01. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2007. v. 1. 150 p.

by SeEmMANA 1 - ATIVIDADE 4 - GuiA DO PROFESSOR
\Va\ =
= Um DiA be TRABALHO NA FAZENDA

1 Introdugao

Compreender o conceito de numero implica compreender estruturas légicas como:
classificagao, ordenacéo, inclusao de classes e conservacao de numero (KAMII,1996). Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997), por sua vez, trazem os seguintes obijeti-
vos para o primeiro ciclo do Ensino Fundamental:

I OINPOIA

*  Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-
los, utilizando para isso o pensamento ldgico, a criatividade, a intuicéo, a
capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e verificando
sua adequagao (p.6).

*  Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nogao
de identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao Pais

(p.6).
»  Construir o significado do numero natural a partir de seus diferentes usos
no contexto social, explorando situagbes-problema que envolva conta-

gens, medidas e codigos numéricos (p.47).

Diante das premissas pedagoégicas do MEC, o conceito de numero deve ser trabalha-
do dentro de um contexto, visto que sua aplicacdo da-se na vida de qualquer ser humano.
Desenvolver este conceito de forma significativa para o aluno desde a infancia é funda-
mental, pois, por meio dele, a crianga desenvolve o pensamento l6gico que servira para o
aprendizado de novos conhecimentos matematicos, que serdo trabalhados ao longo de sua
vida, seja na escola ou fora dela.

A partir de reflexdes acerca da relevancia em promover uma aprendizagem significa-
tiva e contextualizada as criangas do 1° ano do Ensino Fundamental, surgiu o tema “Um
dia de trabalho na Fazenda”, onde os alunos podem perceber a importancia da contagem
em alguns problemas basicos do trabalho no campo. Diante da concepg¢éo proposta, as
atividades podem provocar nos alunos a elaboracédo de estratégias para a resolugcao de
problemas, construindo assim o conceito numérico como ferramenta util nas necessidades
reais. Assim, os objetivos propostos visam e estimular o aluno a resolugéo de situagdes-
problema na utilizagdo das seguintes estruturas logicas:

Al OINPOA

[P

C



AVA
AAAY
L4

unesp

- Correspondéncia biunivoca: base fundamental para a contagem, no qual a crianga
deve entender que, para se contar corretamente os objetos de alguma colecéo, ela deve
computar apenas uma vez cada objeto.

- Ordenagao: compreender a importancia de ordenar para evitar a repeticao e tam-
bém n&o deixar de contar nenhum objeto.

- Inclusao de classes: entender que cada numero contado inclui seus antecessores,
ou seja, o ultimo objeto contado € o numero de objetos do conjunto. Os numeros nao exis-
tem de forma isolada.

- Conservagao de numero: o aluno depois de contar um conjunto, ndo subtraindo
ou adicionando algum elemento a este, deve conservar a quantidade inicial de elementos,
mesmo que a sua disposicio se altere.

- Relagao de conjuntos: fazer com que as criangas coloquem todos os tipos de obje-
tos em todas as espécies de relacgoes.

2 Publico alvo
O publico alvo sédo alunos do 1° ano do ensino fundamental ou aqueles que apresen-
tam dificuldades de aprendizagem no conceito de numeros.

3 Tempo previsto para a atividade
A atividade podera levar o tempo de duas (2) horas/aula ou mais, dependendo da
dindmica que sera desenvolvida com os alunos em cada atividade realizada.

4 Na sala de aula

Antes de usar o Objeto de Aprendizagem (OA) sugere-se apresentar o OA de forma
ludica. Para tanto, o aluno pode ser introduzido no contexto em que o OA foi desenvolvido,
pode ser questionado se conhece uma fazenda e, a partir desta atividade, o professor
como mediador da aprendizagem, formaliza e relata sobre o que ha de interessante neste
contexto.

Dica: Kamii em suas publicacbes descreve diversos procedimentos interessantes
para o ensino do numero, inclusive com o uso de jogos.

5 Questoes para discussao
Caro professor € apresentado algumas questdes para o trabalho com o AO, ressaltan-
do que outras poderao surgir de acordo com as informagdes que os alunos apresentarem:

No trabalho na fazenda, por que é importante saber contar? Quais problemas o fazen-
deiro teria se n&o soubesse contar? E no seu dia-a-dia, o que vocé precisa contar? E
se vocé ndo soubesse numeros, o que aconteceria? Quantas vezes vocé ja foi a uma
fazenda?

Vocé podera levantar questdes sobre a vida no campo e na cidade, bem como a
preservacao do meio ambiente e os cuidados que devem ter com os alimentos produzidos
em uma fazenda, sempre relacionando algumas perguntas a quantidades, desafiando os
alunos.

Sugestoes:

Para criancas da cidade:

Vocés sabem de onde e como o leite (leite de saquinho, leite de caixinha) chega aos
supermercados, em suas casas? Quantos copos de leite vocé bebe por dia? E os
seus familiares (pai, méae, irmao)? Quantas pessoas vivem em sua casa?
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Para criangas do campo:

Vocés sabem o que acontece com todo o trabalho feito por seus pais? Quantas espé-
cies de animais/frutas existem no seu sitio/fazenda? Para onde vai o leite? Como ele
€ vendido? Como devemos cuidar dos alimentos para que eles cheguem saudaveis
em nossas casas? Qual a diferenca da vida no campo e na cidade?

Dica: Em algumas regides do pais os costumes e os habitos alimentares dos alunos
podem ser diferentes, observe seu contexto e formule questdes que possam ser significa-
tivas a este respeito.

6 Na sala de computadores

Preparagao

O OA“Um dia de trabalho na Fazenda” foi elaborado para ser utilizado diretamente no
computador, sem a ajuda de lapis e papel.

Dica: Se em sua escola o numero de computadores € insuficiente para o niumero total
de alunos pode-se solucionar esse problema criando-se uma atividade complementar, um
jogo, por exemplo, fazendo assim um rodizio dos alunos que est&o utilizando o computador
com aqueles que estao realizando outra atividade.

7 Material necessario

Além da Sala de Informatica, pode-se usar um quadro branco e caneta especifica
para explicagdes que forem necessarias. Alguns alunos podem utilizar lapis e papel para
registrarem os resultados obtidos ao explorarem o OA.

8 Requerimentos técnicos
Para utilizagdo do OA é necessario um navegador WEB com plug-in do Macromedia
Flash MX.

9 Durante a atividade

Apos um dialogo/debate inicial sobre o conceito de numero, sugere-se que os alunos
utilizem os computadores, em duplas ou trios, na Sala de Informatica — SAl.

A seguir serdo elencadas as principais etapas para o uso do OA:

Animacao Inicial: aparece a tela com o titulo original do OA “Fazenda RIVED”. Em
seguida, a animagéao ja remete ao ambiente da fazenda.

.06 mat1_ativl.swf

Procedimento: Na tela inicial aparece o fazendeiro “Seu Zé” e o mapa geral da fa-
zenda. Nesta tela o aluno visualizara todos os ambientes onde pode realizar atividades
na fazenda. Cada um deles possui uma atividade diferente. O aluno pode escolher alea-
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toriamente o local que desejar explorar, clicando sobre o desenho no mapa. Em seguida é
apresentado cada ambiente/atividade.
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Dica: As atividades podem ser realizadas em qualquer ordem. Vocé pode orientar
seus alunos a efetuar pelo menos uma vez cada uma delas, quase todas trabalham a rela-
cao entre conjuntos, no entanto, cada uma contém objetivos diferenciados.

O botao de ajuda sempre estara disponivel no canto superior esquerdo e a atividade
€ descrita para compreensao do que o aluno deve realizar.

Atividade Celeiro
[« M Ne) matl_ativl.swf

Procedimento: As vacas estdo voltando do pasto e se dirigindo para o celeiro onde
se alimentardo. O aluno deve comparar a quantidade de vacas que entra no celeiro com a
quantidade que sai. Para cada vaca que entra o aluno clica na imagem da vaca entrando
e imediatamente uma vaca aparece no quadro esquerdo. Para cada vaca que sai o aluno
clica na imagem da vaca saindo e imediatamente uma vaca aparece no quadro direito.
Depois que todas as vacas entrarem/sairem o fazendeiro faz perguntas para comparar a
quantidade de vacas que entraram e sairam.

Fundamento pedagogico: Associagdo um a um.

Dica: Alguns alunos podem n&o perceber a diferenga entre os conjuntos somente
observando os dois quadros. Vocé pode questiona-los sobre sua resposta. E importante
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entender o raciocinio do aluno, levando-os a refletir sobre o seu erro. Sugere-se que vocé
o leve a estar atento para visualizar o interior do curral e o encoraje a refazer a atividade e
pensar em outra estratégia para a resolugéo do problema.

Atividade Galinheiro
L)

Procedimento: Deve-se procurar os pintinhos perdidos atras ou sobre os objetos do
cenario. E importante lembrar que o nimero de pintinhos a ser encontrado é igual ao nime-
ro de ovos quebrados, reforcando o conceito trabalhado na atividade anterior.

Fundamento pedagogico: Associagdo um a um.

Dica: Quando o aluno estiver realizando essa atividade e apresentar dificuldades em
finaliza-la, o professor pode indaga-los sobre a quantidade de pintinhos que ainda precisam
ser encontrados.

Atividade Curral

0.60.60 matl_ativl.swf

Procedimento: O aluno deve contar os animais e responder a quantidade encontrada
de cada espécie (porco, vaca, ovelha), clicando no numero correspondente no balao de fala
do Seu Zé. Em seguida, os alunos devem separar 0s animais por espécie, arrastando-os
com o mouse, cada espécie em um cercado diferente. Logo apds coloca-los dentro dos cer-
cados, devem contar novamente e, se encontrarem diferenca entre a primeira e segunda
contagem, devem ser levados a refletir sobre a diferencga.

Fundamento pedagogico: Inclusdo de classes e nogéo de conjuntos.

Dica: Alunos que ndo conservam numero podem achar quantias diferentes e nao se
importar com isso. Sugere-se que o professor questione a dificuldade de contar com os
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animais nao ordenados. Um possivel questionamento pode ser: “Por que vocé néo contou
uma vaca?” Tais momentos necessitam ser desafiadores e visam encorajar os alunos a de-
senvolver melhores estratégias ou adotar a estratégia sugerida para resolugéo do problema
(por exemplo, separar, ordenar).

Atividade Silo

.06 mat1_ativl.swf
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Procedimento: Nesta atividade os animais e seus filhotes estarao distribuidos debaixo
dos montes de feno. Clicando sobre um dos montes, um animal (adulto ou filhote) apare-
cera. Entdo, o aluno devera tentar localizar o seu par correspondente.

Fundamento Pedagogico: Desenvolver o pensamento l6gico e numérico por meio do
jogo da memoria.

Dica: Segundo Kamii (1996), o jogo da memdria com figuras s&o mais preferiveis por
duas razdes: primeiro porque o conteudo € mais interessante quando se combinam figuras
ao invés de numeros; e segundo porque geralmente as figuras sdo mais diferenciadas do
que os numeros e € mais facil usar um esquema classificatorio para lembrar onde uma
certa figura foi vista pela ultima vez, do que lembrar onde um determinado numero foi visto
anteriormente.

Atividade Manguelra

: .2
Procedimento: Os animais, de dlversas espeécies correrao para fora da cerca quebrada
pelo trator. O aluno deve marcar no quadro, clicando no botdo correspondente: mais (+) ou
menos (-), a quantidade de animais que ele conseguiu ver passando. Apés clicar em pronto
vera se a sua resposta foi correta e podera realizar a atividade novamente caso haja erro.
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Fundamento Pedagdgico: Conceitos de Correspondéncia Biunivoca e Ordenacgéo.

Dica: O professor podera questionar aos alunos quanto aos métodos utilizados para a
marcagao dos animais, encontrando os possiveis erros caso a resposta seja “marquei mais”
ou "marquei menos”. O senso numeérico esta presente em todos nés e durante algum tempo
é suficiente distinguir um de dois ou muitos. Deseja-se com esta atividade mostrar uma
situacdo onde somente a percepg¢ao espacial € 0 senso numeérico ndo sao suficientes.

Atividade Pomar

A6 matl_ativl.swf

Pronto

Procedimento: No cenario existem quatro arvores de diferentes tamanhos e escadas
com a altura certa para cada arvore, que corresponde a quantidade de frutas na arvore.
No inicio, as escadas estardo dispostas de forma aleatdria nas arvores e o aluno devera
coloca-las corretamente, arrastando-as com o mouse.

Fundamento Pedagdgico: Correspondéncia entre conjuntos ou objetos com caracteris-
ticas comuns (tamanho e quantidade).

Dica: Questione seus alunos sobre as relagdes existentes entre as arvores e as esca-
das. Além do tamanho, existe a correspondéncia entre o numero de frutas e o numero de
degraus da escada.

Atividade Casa

a66 mat1_ativl.swf
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Procedimento: O aluno deve ordenar os cestos de frutas (quantidade crescente) que
estdo sobre a mesa arrastando-as com o mouse. A quantidade de frutas em cada cesto é
aleatdria e nem sempre é sequencial.

Fundamento Pedagdgico: Ordenacéo.

Dica: O fato dos numeros nao serem sequéncias pode gerar duvidas em seus alunos.
Vocé pode aproveitar para explicar a eles que se a<b e c>b entdo c>a.
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10 Apés a atividade

Questoes para discussao

Apos o uso do OA vocé podera conversar com os alunos sobre curiosidades, por
exemplo: qual o nome do filhote da galinha? (pintinho). E o da vaca? (bezerro). E o da ove-
Iha? (cordeiro). O da porca? (leitdo). E o da égua? (potro). Pode ser que os alunos fiquem
em duvida sobre ordem crescente e decrescente. Nesse caso, € importante que o professor
formalize bem estes conceitos, associando o que foi trabalhado com a vida cotidiana dos
alunos. E possivel neste momento pedir que elaborem um cenario de algum outro tema do
seu proprio cotidiano, identificando algumas fases dos conceitos na vida, podendo levar os
alunos a uma generalizagédo dos conceitos aprendidos.

Dica: Com este OA conceitos de outras areas do conhecimento poderéo ser trabalha-
dos, tais como: Ciéncias (onde o professor podera explorar assuntos sobre meio ambiente,
a vida saudavel e os produtos naturais que se obtém em uma fazenda); Geografia (podera
uma comparagao da vida do campo e da cidade - fatores positivos e negativos, os produtos
alimenticios de uma cidade que vém de uma fazenda, entre outros); Lingua Portuguesa
(podera abordar o processo de alfabetizagdo), entre outras disciplinas.

11 Acessibilidade

Em algumas atividades pode-se substituir o clique do mouse por teclas correspon-
dentes do teclado do computador. Caso algum aluno precise de recursos para acessibili-
dade, o Microsoft Windows possui diversas configuragdes de acessibilidade, por exemplo:

Lente de Aumento: amplia uma regido da tela.
Iniciar -> Programas -> Acessorios -> Acessibilidade -> Lente de aumento
Start -> Programs -> Acessories -> Acessibility -> Magnifier

Teclado para mouse: possibilita mover o cursor utilizando o teclado numérico.

Iniciar/Configuragcbes/Painel de controle/Opgbdes de Acessibilidade/Mouse/Usar as
teclas para mouse

Start/Settings/Control Panel/Acessibility Options/Mouse/Use MouseKeys

12 Avaliagao
Segundo Kamii (1992), a maneira de se avaliar o progresso de uma crianga nao de-
pende apenas de habilidades especificas que testamos, ou seja, o professor pode ficar
atento ao desenvolvimento da crianga quanto: trabalho em equipe ou qual atividade sentiu
mais dificuldade e qual foi mais facil (tanto no que se diz respeito ao conteudo matematico,
quanto ao tema transversal abordado). Verificamos também que, segundo os PCN, os alu-
nos podem ser avaliados quanto aos procedimentos conceituais:
« Comparacgao e ordenacao de colecdes pela quantidade de elementos.
« Utilizagao de diferentes estratégias para identificar nUumeros em situag¢des que en-
volvem contagens.
» Observagao de critérios que definem uma classificagdo de numeros (maior que,
menor que, estar entre).
* Organizagcdo em agrupamentos para facilitar a contagem e a comparagao entre
grandes colegdes.
Além do processo de avaliagdo, sugere-se a realizacéo de atividades complemen-
tares.
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13 Atividades complementares

Os alunos podem criar suas proprias atividades de acordo com o seu contexto, ou
campo de interesse, para tornar as atividades mais significativas. Atividades praticas e con-
ceituais sdo recomendadas e podem ser orientadas pelo professor.

14 Para saber mais

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educagcao Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: matematica. Brasilia: MEC/SEF. 1997.
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. Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. v. 2, Brasilia: MEC/SEF.
1998.

KAMII, C.; LIVINGSTON, S. J. Desvendando a aritmética: implicacbes da teoria de Piaget.
(Trad.) RABIOGLIO, M.; GHORAYEB, C. F. 6. ed. Campinas: Papirus, 1995.

. A crianga e o numero: Implica¢des educacionais da teoria de Piaget para a atua-
¢ao junto a escolares de 4 a 6 anos. (Trad.) ASSIS, R. A,, 22 ed., Campinas: Papirus,
1996.

NUNES, T.; BRYANT, P. Criangas fazendo matematica. (Trad.). PORTO, S. C. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1997.
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=5 ScRAPBOOK - A ARTE DE DECORAR ALBUNS DE FOTOGRAFIAS

Introducgao

As lembrancas sdo fundamentais para a elaboragao da Histéria de um Pais, de insti-
tuicbes, de clubes ou de pessoas. Para tanto, depende da pesquisa e analise de registros
em: documentos escritos, imagens ou fotografias e depoimentos pessoais (diarios, agen-
das, entre outros). A Histéria registrada € a base para a analise de vida para as futuras e
atuais geragdes. A analise da Historia pode, consequentemente, servir como apoio para
mudancgas. “Um Pais sem memodria ndo se modifica, repete os seus proprios erros”.

Desde o surgimento da fotografia (1839), momentos especiais e imagens de pessoas
puderam ser preservados em um album. Com o passar do tempo, essa modalidade de
registro se tornou popular. Juntamente com as fotografias, as informagdes detalhadas em
forma de textos escritos com data, local e nomes, foram fundamentais para o registro dos
fatos. Muitas vezes a imagem serve apenas como ilustragao, mas pode até mesmo legiti-
mar a verdade do tema tratado no texto escrito.

A idéia de Scrapbook surgiu com o objetivo de decorar o album tradicional de fo-
tografias com retalhos de papéis coloridos (revistas) para guardar, além de fotografias,
outras lembrangcas de momentos vividos pelas pessoas. Essas lembrangas podem ser
concretizadas, quer seja com um comprovante do parque de diversdo, do cinema e até de
embalagens de produtos consumidos em um momento especial. Scrapbook é uma palavra
composta da lingua inglesa e tem as seguintes pronuncias e tradugoes:

» Scrap [skraep] s. pedaco, fragmento, pedacinho, resto m.; refugo m., sobras f. pl..
+ Book [buk] s. livro m.; caderno m..

Com o scrapbook as pessoas passaram a dedicar um tempo para documentar a

historia da prépria vida, decorando essa documentagdo. O scrapbooking ou decorando
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um album de fotografias, que ja era mania em outros paises, tais como Inglaterra, Japao e
Estados Unidos, hoje vem ganhando grande espag¢o no mercado nacional.

Entretanto, um problema das fotografias é que, com o passar do tempo, elas perdem a
cor e se tornam amareladas. Os albuns também deterioram, a cola utilizada perde sua fun-
¢cao e os papéis se tornam acidos no decorrer do tempo, danificando as fotos. Felizmente
hoje em dia existem produtos especializados para preservar a fotografia, como os acid free
(livre de acidos), o papel utilizado nos albuns, além dos envelopes plasticos, os adesivos
decorativos e até a cola apropriada para fotografias.

Por volta do ano 2000 as cameras digitais ocuparam espaco na vida das pessoas,
principalmente no foto-jornalismo. Gragas a tecnologia e contando com a rapidez da cir-
culagéo as pessoas passaram a fotografar cotidianamente momentos, seja com a camera
digital ou com os telefones celulares que hoje tém essa ferramenta.

Observa-se que a arte pode ser considerada uma terapia para quem a utiliza, pois
oferece uma depuragado de idéias que diminui inibigbes, agressividade e outros tipos de
desordens de origem psiquica ou fisiolégica. Segundo Mosquera (1976), "A educagéao pela
arte tenta o desenvolvimento de sensibilidade, imaginagao, criatividade do ser humano,
possibilitando-lhe ainda um crescimento em termos de visdo estética, emocional e intelec-
tual do seu mundo".

Conhecer nossas origens facilita o entendimento da auto-imagem’, permite também
que as pessoas nos conhegam e sejamos aceitos pelos outros e/ou por ndés proprios. Se-
gundo Hiratomi et al. (2001), a “Arte-Educagéo subsidia o aluno para desenvolver uma
visao de si mesmo, permitindo que esta visado lhe sirva como enriquecimento dos propésitos
sociais e culturais, possibilitando, inclusive, alcangar a maturidade relacional e a criacdo de
novos padrdées morais”.

Na escola, a atividade do scrapbook ou a decoragdo de um album pelo aluno pode
melhorar o relacionamento aluno-professor, tendo em vista a aprendizagem pelo contexto
e significado. O scrapbooking pode ser a oportunidade do aluno e do professor se co-
nhecerem além da escola e assim sentirem-se mais proximos. Diante desta perspectiva
€ altamente recomendavel que o professor também confeccione o seu proprio scrapbook
para que o aluno conhecga-o melhor.

A historia da propria vida, contada através do scrapbook, com figuras, observacoes,
questionamentos e reflexdes individuais, pode tornar evidente o que esta obscuro no aluno,
o que podera definir um foco a ser conhecido ou até investigado pelo professor.

Caso o professor identifique, a partir do scrapbook, algum problema especifico do
aluno que lhe dificulta a aprendizagem, o professor podera pensar em ag¢des que ajudem a
sanar esse problema. Dentre essas acdes pode ocorrer o encaminhamento do aluno para
profissionais especificos.

Dar oportunidade de expressao é uma forma de valorizar o aluno. O Objeto de Apren-
dizagem Scrapbook digital, focado na Educacéo, facilita essa modalidade de expresséo.
Com o software desenvolvido com adaptac¢des para deficientes visuais, o Guia do Profes-
sor, o Manual do usuario e o apoio continuo dos organizadores deste software, o professor
podera fazer um 6timo trabalho na escola.

O scrapbooking digital pode ser adequado e adaptado a todos os niveis escolares,
inclusive para pessoas com deficiéncia visual. Facilita a aprendizagem, pois € mais facil o
aluno expressar sentimentos, situagdes e relatar experiéncias por meio de imagens. A con-
feccdo do scrapbook artesanal requer aptiddes e materiais que talvez o aluno e a escola
nao possuam, contudo, o scrapbook digital permite construi-lo mesmo com as condi¢des

' A Auto-imagem ¢é o conjunto de idéias, conceitos, opinides e imagens que alguém tem de si mesmo, bem como a ima-

gem que supde projetar para os outros e pode determinar importantes aspectos de seu comportamento, notadamente a
forma como se relaciona com os outros. (wikipédia acessada em 2 de abril de 2008)
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minimas. Portanto, sera importante que esse modo de expressdo do aluno seja incenti-
vado, digital ou artesanalmente.

Objetivos

» Possibilitar ao aluno expressar sua auto-imagem e sentimentos por meio da con-
feccdo de um album digital, composto por fotos reais ou personagens, enfeitado
com imagens ou desenhos.

» Possibilitar ao professor identificar a imagem que o aluno tem de si e do mundo
que o cerca, a partir dos temas propostos no scrapbooking.

» Possibilitar um conhecimento mutuo entre professor e alunos, bem como as suas
habilidades e possibilidades.

» Facilitar a relagédo ensino-aprendizagem entre pessoas que se conhecem.

| OINPOIN

Pré-requisitos (aluno):

E desejavel que o aluno ou professor tenham acesso a fotos digitais ou scanner.
Porém, caso o aluno ndo tenha fotos para todos os temas ele podera selecionar avatares
(personagens) e imagens do préprio software, ou da internet ou ainda desenhar com al-
gum programa que o permita, como, por exemplo, o Paint. Para utilizar o software com as
adaptacdes para deficiente visuais sera necessario que o computador contenha caixas de
som ou fone de ouvido.

Tempo previsto para a atividade:

Este tipo de trabalho dependera do ritmo e/ou do grau de dificuldade do aluno, como
também do interesse individual e coletivo. Contudo, o scrapbook podera ser salvo com
identificacdo prépria e o aluno podera continuar a confecgédo de seu album numa etapa
seguinte.

I OINPOIA

Na sala de aula:

Inicialmente o professor pode desenvolver uma atividade com a certiddo de nasci-
mento do aluno. A certiddo de nascimento é o primeiro registro da existéncia do individuo,
contém informacdes que podem ser relembradas e analisadas.

Em seguida, organizados em grupos, os alunos terdo a oportunidade de se apresen-
tarem, contando um pouco sobre sua vida, do nascimento até o momento atual, o que pode
servir como um treinamento para a organizagao cronoldgica de fatos vividos e a confec¢ao
do Scrapbook.

Em outro momento o professor pode fazer uma apresentacdo do Scrapbook, expli-
cando que € um album de fotografias digital desenvolvido especialmente para a confec¢ao
na escola. O album pode ser enfeitado com imagens e conter textos escritos, dando énfase
na importancia do autor construir o registro de sua propria vida. Assim, o professor pode so-
licitar que os alunos tragam fotos de casa, o que pode, inclusive, provocar conversas inter-
essantes com os proprios familiares e, talvez, agregar algum fato interessante relacionado
ao importante dia do nascimento. Cabera ao professor analisar o contexto onde trabalhar
com o scrapbook e definir as atividades que considerar pertinentes aos seus alunos.

O scrapbook pode ser montado mesmo que nao seja na forma digital, utilizando, por
exemplo, um fichario e colagem de recortes e enfeites. Também para o caso de n&o con-
seguir salvar o scrapbook digital na versdo sem internet, o aluno podera imprimir as paginas
prontas e agrupa-las no fichario.

Questoes para discussao

Varios temas poderdo ser abordados com o uso do scrapbook. Alguns deles podem
ser apontados:

Al OINPOA
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* Histéria: o aluno podera compreender a importancia de se estudar a Histéria do
seu Pais, da cidade, da escola, do homem, entre outros, quando perceber o quan-
to é interessante conhecer a sua propria histéria.

* Expressao e significados: o aluno podera compreender os diferentes modos de
expressao, além da oral e escrita, vai descobrir a expressao visual através das
imagens.

* A familia, os amigos e as relagdes interpessoais: € uma grande descoberta
quando se percebe que o outro também tem sentimentos, problemas e ansie-
dades. A esperanca € que os alunos aprendam a respeitar a si e ao outro.

* Biologia: o professor pode explorar, através das fases do crescimento do aluno, o
desenvolvimento do corpo humano.

Na sala de computadores

O professor deve comentar sobre os diferentes temas e incentivar os alunos a pen-
sarem em cada um deles e construir paginas referentes aos temas. Destaque-se que a
maioria dos temas é fundamental, outros sao opcionais porque nem todos os alunos tém
ou vivenciaram o que os temas estao se referindo. Entretanto, poderdo construir paginas
com o que gostariam que acontecesse, por exemplo, uma viagem ou um passeio. Se pos-
sivel, em todos os temas devem constar quem/quando/onde, pois com o passar do tempo
podemos esquecer e alguém pode vir a querer saber.

Os temas fundamentais sao:
Minha histéria: Conhecimento da auto-imagem do aluno e como ele se vé ou se co-
loca no contexto: escola, casa, familia, amigos, entre outros.

*  Quem sou: Descrigao que o aluno tem de si mesmo em termos de carater, person-
alidade e fisicos. Neste e também em outros temas o professor tem a oportunidade
de analisar a imagem que o aluno tem de si mesmo e possiveis problemas e suas
fontes.

* A familia e minha casa: Qual é a relacéo entre o aluno e sua familia e como se
sente em sua casa.

* Os amigos: Quem sdo? O aluno se sente querido/acolhido? Qual o grau da ami-
zade?

* Aescola: Se ele se sente acolhido. Por que ir para a escola?

 Eu amo: Pode ser pessoa, lugar, objeto, animal entre outros.

* Felicidade: Onde/quando/como ou com quem ele se sente feliz?

* Um dia inesquecivel: Experiéncia e preferéncia.

* Um presente: Qual o presente que gostou mais

* Uma festa: Festa recebida ou dada? Melhor festa que participou.

* Eudigo Sim para: Aprovagao, o que acha positivo para a sua vida e das pessoas.

* Eu digo Nao para: Reprovagao, o que acha negativo para a sua vida e das pes-
soas.

Os Temas opcionais sao:

Um passeio

Uma viagem

Aventura

Avaliagao

Para finalizar, o professor pode propor aos alunos uma apresentacao oral para os
colegas de sala, compartiihando momentos e experiéncias; pode haver uma melhora na
relacao entre eles.




Tecnologias@ssistivas

Referencias
Hiratomi, L. T., Pain, L., Shimazaki, E. M. e Shimura, L. S. Arte Educagao: uma alternativa
de trabalho para alunos com retardo mental. In: | Seminario Internacional de Educacgao,
1, Maringa.

Anais de resumo completo do | Seminario Internacional de Educagao, CD-ROOM, UEM,
2001.
Mosquera, J. J. M. Psicologia da arte. Revista e ampliada. Porto Alegre: Sulina, 1976.

| OINPOIN

Sites onde é possivel encontrar mais informagoes sobre scrapbook
www.scrapsampa.com.br
www.scrapbookbrasil.com
www.scrapstore.com.br
www.pedacos.com.br
www.ateliedovlady.com.br
www.mariamariascrapbooking.com
www.brazilscrapbookingshow.com.br
www.scrapjackie.com.br
www.lojadopapel.com.br
www.scrapmemory.com.br
scrapbooking.com
www.tokecrie.com.br
en.wikipedia.org/wiki/Scrapbooking
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% SEMANA 1 - ATIVIDADE 5 - PRODUCAO TEXTUAL

\

-

9

i\

Objetos de Aprendizagem

Atencao: salve este arquivo em seu computador com o nome: "MIIIS1A5_seu nome"
e disponibilize-o em seu Portfélio Individual sendo Totalmente Compartilhado.

Cursista:

Turma:
Formador:

Tutor a Distancia:
Mediador:

Atividade 5: Producgao textual

A partir do video-aula, das leituras dos Guias do Professor e do video que as-
sistiu sobre Objetos de Aprendizagem [OA] ESCREVA um texto analisando as
possibilidades de trabalhar conceitos escolares com os alunos utilizando os OA
como ferramenta de apoio pedagdgico. As questdes abaixo poderdo lhe auxi-
liar na redagao, mas nao limite-se a respondé-las. Seja criativo e escreva seu
proprio texto.

(a) Com que perfil de alunos se pode trabalhar os OA: Alfabetizagcdo, Fazenda
Rived e Scrapbook?

Al OINPOA
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(b) Em que outros componentes curriculares [disciplinas] estes OA podem ser
usados? Por qué?

(c) O que pode ser trabalhado com os alunos usando os OA Alfabetizagao, Fa-
zenda Rived e Scrapbook?

(d) De que forma vocé introduziria os OA em sua pratica de sala de aula?

Bom trabalho!
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SEMANA 2 - ATIvIDADE 8 - GUIA DO PROFESSOR
Um DiA b TRABALHO NA FAZENDA

Mesmo texo da Semana 1 - Atividade 4 - Guia do Professor - Um dia de Trabalho na
Fazenda.

> SEMANA 2 - ATIVIDADE 8 - GuIA DO PROFESSOR
ALFABETIZAGAO

Mesmo texo da Semana 1 - Atividade 4 - Guia do Professor - Alfabetizagao.

> SEMANA 2 - ATIVIDADE 8 - MANUAL Do UsuArio

%9\ i

v@ ScRAPBOOK - A ARTE DE DECORAR ALBUNS DE FOTOGRAFIAS
1 Tela inicial

A Figura 1, apresenta a tela inicial do Objeto de Aprendizagem “Scrapbook”, com a
opcao de escolha das versdes on-line ou sem acesso a internet. O usuario pode utilizar
tanto o controle pelo mouse quanto pelo teclado; pelo teclado tecle | Tab | ou | Enter | para
avancar a seleg¢ao e confirmar a entrada.

Figura 1 — Tela Inicial do Scrapbook.
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1.1 Versao com internet ou sem internet
O software oferece ao usuario duas opg¢des para utilizagdo: com internet ou sem in-
ternet.

* Na versao sem internet: o usuario ndo podera inserir fotos, nem salvar a con-
feccao de seu trabalho, pois estas duas ferramentas estarao desabilitadas no mo-
mento da utilizacdo. Para documentar a produg¢ao nessa versao, o usuario devera
imprimir seu trabalho ou perdera tudo o que foi desenvolvido. Para utilizar essa
versao pelo controle do mouse, basta clicar no botdo Versdo sem internet, loca-
lizado no canto direito inferior da tela e no controle pelo teclado tecle | Esc |.

* Na versao com internet: todas as fun¢des estardo habilitadas, inclusive a de sal-
var a producao e a de inserir fotos. Para esta versédo leia as orientagdes a seguir.

1.2 Cadastramento do usuario na versao com acesso a internet:
O usuario deve fazer o cadastro de login e senha, como ilustra a tela da Figura 2. Es-
tas informagdes estdo armazenadas em um banco de dados remoto.

Login

Senha

Cligue aguil

Figura 2 — Jahela para Login e Senha.

No controle pelo mouse ao clicar em Clique aqui, uma nova aba aparecera, na qual o
aluno preenchera os campos e fara a confirmagao, em seguida, conforme ilustra a Figura
3.

No controle pelo teclado o usuario devera teclar | Ctrl | + | n | para a aba de cadastro
habilitar e teclar | Tab | ou | Enter | para avancar a selegao para preencher os campos de
login/senha e confirmar a agao.

Figura 3 — Janela para cadastro de senha.

Uma janela confirma o cadastro, nos comandos do mouse e o usuario confirma o ca-
dastro com um clique em OK e no controle do teclado teclando no | Tab | ou | Enter |.

Para avancar para tela de desenvolvimento o usuario deve preencher o login e senha.
No controle do teclado tecle em | Tab | ou | Enter | para avangar a selegéao e confirmar en-
trada.

| OINPOIN
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2 Tela de desenvolvimento:

Na tela de desenvolvimento por padréo o controle de comandos se inicia com o con-
trole pelo teclado ativado. O usuario pode escolher a qualquer momento a utilizacdo do
controle pelo teclado ou pelo mouse, desta forma, quando o usuario clica com o0 mouse é
exibida e narrada uma mensagem perguntando se deseja ativar o uso do mouse, ja quando
este esta ativado e o usuario pressiona alguma tecla do teclado que n&o seja | Enter | e |
Esc | (pois sdo usadas também quando o controle pelo mouse esta ativado, para confirmar
ou cancelar os alertas de tela) é exibida e narrada uma mensagem perguntando se ele
deseja ativar o controle pelo teclado.

A narragao de todas as fungdes da tela de desenvolvimento é ativada apenas quando
as opgoes sédo executadas e o controle esta configurado para o teclado.

A agao seguinte do usuario € iniciar o desenvolvimento de suas paginas do Scrap-
book, conforme a tela mostrada na Figura 4. Temos no canto inferior esquerdo da tela os
Temas das paginas, no centro a Pagina do Scrapbook e no lado direito da tela o Menu do
OA com as funcionalidades e opg¢des para o desenvolvimento da decoragao do album de
fotografias - Scrapbook.

Os comandos do controle do teclado séo:

| t |: Ativa a selegdo dos temas das paginas;

* | p|: Ativa a selegéo da pagina do Scrapbook;

* | m|[: Ativa a Selegcdo do Menu;

+ | Tab |: Avanca a selegado das op¢des no menu atual;

« | Shift|+| Tab | ou | " | (tecla acima do TAB): Recua a sele¢éo do botdo no menu
atual;

» | Barra de Espaco |: Simula um "Clique" no botao selecionado;

» | BackSpace | (Apagar): Volta ao Menu anterior;

* | Enter |: Responde afirmativamente (OK) a algum alerta que esteja ativo, ou se
nao existir nenhum alerta age como a | Barra de Espaco |;

* | Esc|: Responde negativamente (CANCELAR) a algum alerta que esteja ativo, ou
se nao existir nenhum alerta age como o | BackSpace |;

* | F1|: Ativa tela de ajuda com narracao das funcionalidades do controle do tecla-
do;

Os comandos abaixo séo para quando algum objeto, foto ou texto da pagina esta sele-
cionado, para selecionar algo na pagina do Scrapbook tecle o atalho | p| em seguida |Barra
de espaco | e na sequéncia | Tab | para avancgar selegao:

+ | Setas |: Movimenta o objeto selecionado na pagina
« | PgUp | e | PgDn |: Rotacionam o objeto selecionado no sentido horario e anti-

horario

« | HOME | e | END [|: Aumenta e Diminui a transparéncia do objeto selecionado na
pagina

* | +]e]-]|: Aumenta e Diminui o tamanho do objeto selecionado na pagina. Essas

teclas sdo exclusivas do teclado numérico, caso o usuario esteja utilizando um
notebook que normalmente ndo contém o teclado numérico, tecle em | Fn | + |
NumLk | para ativar suas fun¢des. Exemplo: No teclado americanoo |+ |=|/] e




Figura 4 — Tela de desenvolvimento.

2.1 Temas das paginas (Figura 5): atalho tecla | t |

Tema da pagina
Quem sou

Minha familia
Amigos

A escola

Eu le amo
Felicidade

Um fato marcante
U prasente

Uma festa

Eu dige sim para

Fu dige nio para
U passeio

Uma viagem

Aventura

Figura 5 — Janela de op¢des de Temas.

Aqui na caixa de escolha de temas, que esta no canto inferior esquerdo da tela, o
usuario relaciona o tema a pagina. Verifique no Menu, no item Paginas que ela estara
configurada exibindo o numero da pagina e seu tema. O tema que estiver escrito em azul
€ o tema da pagina da tela. Essa configuragdo pode ser mudada a qualquer momento,
clicando novamente no botdo do canto inferior esquerdo da tela e escolhendo o tema com
um clique.

No controle pelo teclado, as primeiras 14 paginas criadas serdo narradas o numero da
pagina e o seu tema, nas demais ser&o narradas apenas o tema sem o numero, entretanto,
visualmente todas as paginas criadas estardo relacionadas com o tema. Para escolher o
tema da pagina do Scrapbook tecle o atalho | t | para selecionar a caixa de Temas das pa-
ginas e avance a selegao dos temas teclando em | Tab |, clique em | Barra de Espago | ou |
Enter | para confirmar a escolha do tema da pagina do Scrapbook. Para verificar o tema da
pagina entre no Menu Paginas, na sequéncia da op¢ao Fundos estardo todas as paginas
desenvolvidas.

2.2 Menu: atalho tecla | m|

a) Ferramentas: No item Ferramentas estdo disponiveis as seguintes opgdes:

Salvar: apés finalizar a decoragéo do album o usuario podera salvar o que foi desen-
volvido. Clique em Salvar e confirme na janela seguinte ou tecle | Enter | no controle pelo
teclado. Lembrar que esta opcéo s6 é possivel na versao do Scrapbook com internet.

Imprimir: permite a impresséo da pagina que esta mostrada na tela. Ao clicar em Im-
primir aparece a tela para a escolha da impressora. Escolhida a impressora clicar no botao
imprimir ou print.

O que é7?: Texto que define o que € o Scrapbook, sua pronuncia e traducéo. Clique no
botdo O que €? para ler o texto ou tecle | Barra de espacgo | no controle do teclado.

| OINPOIN
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b) Paginas: Refere-se as paginas que o usuario desenvolveu e suas ferramentas
(Figura 6).

Figura 6 — Opgdes de Paginas.
Inserir pagina: € a opgcao que possibilita adicionar novas paginas no album.
Excluir pagina: € a opgao que possibilita apagar a pagina atual do album.
Fundos: opc¢des para escolha de cor ou estampa de uma pagina do album.

Para configurar a cor da pagina dé um clique no item Cor para disponibilizar as opgdes
de cores. Ao escolher uma cor (fundo), clique na cor desejada e automaticamente a pagina
ganha a cor escolhida. A cor pode ser alterada em qualquer momento.

No exemplo da Figura 7 o usuario desenvolveu 3 paginas. A primeira pagina com o
tema Felicidade (observe que na tela aparece o botdo mostrando o niumero 1, indicando
que esta é de fato a primeira pagina) e na segunda e terceira paginas o usuario escolheu o
tema Quem sou. Este exemplo mostra a possibilidade de desenvolver mais de uma pagina
com o mesmo tema. As paginas nada mais s&o do que a escolha de cada tema e a con-
feccado do album no final da atividade.

Figura 7 — Opgdes de paginas desenvolvidas.

c) Fotos: Refere-se as fotos disponiveis para inserir no album. Para disponibilizar as
fotos o usuario deve clicar em Inserir foto. Lembrar que esta opgao so € possivel na versao
do Scrapbook com internet.

CC
b
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Inserir foto: Ao clicar em Inserir foto uma nova janela aparecera para a procura de
fotos no computador. Selecione e clique em Abrir/Open (Figura 8).

fe' Internet
. Internet Explorer
Email

Microsaft Cuklook,
E Microsaft Whard

Qﬂ [ T [ [ FY X iy

Figura 8 — Janela de selegao de fotos.

Aguarde um instante para a foto carregar e aparecer no Menu, em seguida clique nela
para adiciona-la ao album.

d) Objetos: Esse item possibilita a decoragao do album, bem como a insercao de
avatares e textos.

Avatar

E a representacéo grafica de um utilizador em realidade virtual. (Wikipédia, acessada
em 29/07/2008). Isto significa que o usuario pode escolher a imagem que melhor repre-
senta a pessoa que quer colocar no seu album.

Foram desenvolvidos avatares masculinos e femininos em diferentes etapas da vida:
bebé, crianga, jovem, adulto e idoso. Também ha seis op¢gdes de cadeirantes: crianga,
adulto e idoso, na modalidade masculina e feminina.

O usuario pode escolher as caracteristicas do avatar (Figura 9). Clique no avatar
ou | Enter | no controle pelo teclado, em seguida escolha suas caracteristicas teclando na
| Barra de espaco |: cabelo, olhos, nariz, boca, roupas, acessibilidade e acessoérios, que
aparecem no lado direito da tela. Apos definir as caracteristicas tecle em | Enter | para in-
serir o avatar na pagina do Scrapbook.

Figura 9 — Janela de escolha de caracteristicas do avatar.

Textos: inserir textos. Ao clicar em Textos o usuario tem opgdes de fontes de letras
para escrever na pagina do Scrapbook.

Escolha uma fonte com um clique e clique novamente no album sobre o texto infor-
mativo (Figura 10), mude o texto e confirme. Novos cliques permitirdo ter outras opcoes de
ferramentas (Figura 11).
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No controle pelo teclado tecle em | Enter | ou | Barra de espacgo | para inserir a opgao

texto na pagina do scrapbook e escreva o que deseja. Ao editar o texto, a tecla | Enter | tem

a funcionalidade de pular para a linha seguinte e o | Esc | confirmar o que escreveu.

clique aqui para
alterar o texto

Figura 10 — Texto informativo.

Figura 11 — Janela de caixa de ferramentas.

Nesta caixa de ferramentas temos as opgdes, que se aplicam ao objeto, dentro da
pagina, que estara selecionado:

Redimensionar: aumentar ou diminuir o tamanho do objeto selecionado.
Quando o controle pelo teclado estiver ativado, essa opcéo € acessivel apenas
elasteclas |+ |e|-|.

Rotacionar: girar o objeto selecionado. Quando o controle pelo teclado es-
iver ativado, essa opcéo é acessivel apenas pelas teclas | PgUp | e | PgDn |.

~—

n Transparéncia: o objeto selecionado pode ficar mais claro, transformando-se
em um fundo transparente. Quando o controle pelo teclado estiver ativado, essa
iiéo é acessivel apenas pelas teclas | Home | e | End |.

Virar na horizontal: inverter a posicdo do objeto selecionado mantendo a
posicédo horizontal na pagina (ex. Se o objeto for o peixe da opg¢ado Animais, ao
inverter na horizontal ele passa a olhar para o lado oposto).

Virar na vertical: inverter a posi¢ao do objeto selecionado mantendo a posi¢ao
ertical na pagina (coloca a imagem de cabecga para baixo).

)

E Enviar para frente: trazer o objeto selecionado para frente do primeiro objeto
d

Q

a iégina que estiver em sua frente.
Enviar para tras: levar o objeto selecionado para tras do primeiro objeto da
agina que estiver logo atras.

Editar o texto informativo: alterar o texto.

=
Alterar a cor de algumas imagens e todos os textos.

ﬂ Lixeira: excluir o objeto selecionado da pagina.
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As opc¢des Alterar Cor e Alterar texto sdo acessiveis apenas aos objetos Textos, ja as
demais opgdes servem para os demais objetos e fotos.

e) Sair: Para sair do software clique em Sair ou tecle | Enter | na op¢ao e confirme seu
desejo. Lembre-se de salvar (versdo com internet) ou imprimir (versdo sem internet) seu
album antes de sair do programa.

@% SeEmMANA 4 - ATivIDADE 17 - MEMORIAL REFLEXIVO 3

Atencao: Salve o arquivo na pasta “modulo3” com o nome: MIIIS4A17. Apds o preenchi-
mento enviar para o seu Portfélio Individual. Vocé escolhe se quer deixar totalmente com-
partilhado ou compartilhado apenas com os formadores.

Memorial Reflexivo lll
Cursista:
Turma:
Formador:
Tutor a Distancia:

Queridos professores, o Memorial Reflexivo € um instrumento importante e de carater
detalhado da experiéncia que vivenciamos neste Modulo Ill, especialmente, da experiéncia
de aplicacao dos Objetos de Aprendizagem na sala de aula. Ele nos permitira registrar o
ocorrido, impulsionando-os a investigar as experiéncias vivenciadas por meio de registro
no Diario de Bordo de suas agdes, reagdes, sentimentos, impressdes, interpretagdes, ex-
plicitacoes, contribuicdes e/ou sugestdbes dos colegas por meio dos féruns, hipoteses e
preocupagdes envolvidas ao longo do desenvolvimento do Modulo |ll. Retome os registros
do diario de bordo e a partir da reflexao sobre toda a experiéncia escreva:

a. Escreva sobre as principais atividades que desenvolveu no Mdédulo Il [féorum, bate-
papo, exploracao dos OA, aplicagao dos OA]:

b. Minhas aprendizagens ao longo do Mdédulo:

c. Minhas dificuldades, duvidas e angustias ao longo do Médulo:
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d. Da atividade de aplicacdo dos OA na escola vocé considera que foi importante essa
experiéncia para os alunos e professores? Por qué

e. Finalmente faga uma auto-avaliacdo do seu desempenho considerando também o
que vocé escreveu nos itens (a), (b), (c), e (d):

Ao finalizar essa experiéncia e olhar para todo o processo € possivel dizer que o
Modulo 111 auxiliou a reflexdo e/ou revisdo de conceitos e praticas sobre o uso de Objetos
de Aprendizagem como recurso pedagogico? Como os conceitos trabalhados podem lhe
ajudar em sua rotina profissional no trabalho com as criangas, especialmente quando hou-
ver alunos com necessidades especiais na sala de aula? Procure refletir quais seriam os
beneficios e dificuldades para incluir estes conhecimentos em sua pratica?
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~Ses Modulo IV

R ﬁ Projetos para a inclusao

i EE APRESENTACAO

Caro Cursista!

O Objetivo do Mdédulo IV, assim como dos modulos anteriores desse curso, é apresen-
tar novos recursos, sobretudo tecnolégicos e metodoldgicos, que viabilizem a potencializa-
¢ao dos processos inclusivos e de ensino-aprendizagem.

Assim, apresentaremos a Metodologia de Projetos, de forma que, aplicando sua teoria
na pratica, vocés tenham a oportunidade de observar seus resultados, nos mais variados
niveis de escolarizacido e principalmente com os alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais (NEE).

Para tanto o mddulo esta dividido em quatro semanas:

Na primeira semana, trabalharemos na observagéao e no levantamento de dados de
seu contexto escolar, sobretudo em relagdo aos alunos com NEE.

Na segunda e na terceira semana, trabalharemos na elaboragdo do projeto, abor-
dando aspectos relevantes para seu sucesso, tais como: a importancia da contextualizagao
e de sua significagdo para os alunos; a possibilidade de abarcar todos os niveis de esco-
larizacao; a capacidade de promover e trabalhar baseado nas habilidades de cada aluno e
etc. Assim, vocés terao a oportunidade de experienciar e verificar, posteriormente, todas as
alternativas e resultados que esse tipo trabalho oferece.

E finalmente o objetivo da quarta semana, além da finalizagao do projeto € também, a
reflexdo sobre as possibilidades de integragdo desse recurso em sua pratica, ponderando
sobre as potencialidades e limites que apresenta.

Seu empenho e participacdo serdo os ingredientes que ditardo o bom desenvolvi-
mento e sucesso do médulo.

Bom trabalho!

|
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s ;E SEMANA 1 - ATIVIDADE 1 - O DIREITO A DIFERENGA NAS ESCOLAS

MARIA TERESA EGLER MANTOAN'

Pautadas para atender a um aluno idealizado e ensinando a partir de um projeto esco-
lar elitista, meritocratico e homogeneizador, as escolas produzem quadros de exclusao que
tém, injustamente, prejudicado a trajetéria educacional de muitos estudantes.

Por processos compensatorios e de normalizacdo as escolas comuns e especializa-
das proclamam o seu poder e propdem sutiimente, com base em caracteristicas devida-
mente selecionadas como positivas, a eleicdo arbitraria de uma identidade “normal” que
regula as suas praticas educativas e a promogao de seus alunos.

Contrariar a perspectiva de uma escola que se pauta por esses padrdes conceptuais
e organizacionais € fazer a diferenca, reconhecé-la e valoriza-la.

Somos diferentes de fato e queremos ser, agora, diferentes de direito, na escola e
fora dela. Pautamo-nos pelo direito de ser, sendo diferentes.(Pierucci, 1991).Vale, contudo,
a ressalva de sermos iguais, quando a diferenga nos inferioriza e de sermos diferentes,
quando a igualdade nos descaracteriza.(Souza Santos, 1995)

Conviver, reconhecendo e valorizando as diferengas € uma experiéncia essencial a
nossa existéncia, e um caminho para que se ensine a paz, a solidariedade entre as pes-
soas. Mas, é essencial que definamos a natureza dessa convivéncia, distinguindo o estar
com o outro do estar junto ao outro.

Estar junto ao outro tem a ver com o que o outro € — um ser que ndo € como eu
sou, que ndo sou eu. Essa relagdo forja uma identidade, imposta e forjada e rotulada pelo
outro.

Estar com o outro tem a ver com quem € esse outro, esse desconhecido, um enigma,
que tenho de decifrar, e que vai sendo desvelado, na medida em que se constroi entre nés
um vinculo, pelo qual nos confrontamos, nos identificamos e nos constituimos como seres
singulares e mutantes. (Silva,2000)

No desejo de assegurar a homogeneidade das turmas escolares, destruiram-se mui-
tas diferengcas que consideramos valiosas e importantes, hoje, nas salas de aula e fora
delas.

Mas a identidade fixa, estavel, acabada, propria do sujeito cartesiano unificado e
racional esta em crise (Hall, 2000) e a idéia de uma identidade movel, volatil € capaz de
desconstruir o sistema de significagao excludente, elitista da escola atual, com suas medi-
das e mecanismos arbitrarios de produgao da identidade e da diferenca.

Se o mote € uma educagao para a paz, temos, entdo, de assumir uma posi¢cao con-
traria a perspectiva da identidade “normal”, que justifica a falsa uniformidade das turmas
escolares.

A diferenca é, pois, o conceito que se impde para que possamos defender a tese de
uma escola para todos.

De certo que as identidades naturalizadas déo estabilidade ao mundo social, mas a
mistura, a hibridizagédo, a mesticagem as desestabilizam, constituindo uma estratégia pro-
vocadora, questionadora e transgressora de toda e qualquer fixagao da identidade. (Silva
2000; Serres 1993)

A escola tem resistido a mudangas exigidas por uma abertura incondicional as dife-
rencas, porque as situacdes que promovem esse desafio e mobilizam os educadores a

' Doutora em Educacdo;professora dos cursos de graduagdo e pos-graduagio da Faculdade de Educagdo da Unicamp/SP;
coordenadora do Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diversidade — LEPED/FE/Unicamp; autora de livros e
artigos sobre educacdo escolar.e-mail: tmantoan@unicamp.br
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rever e recriar suas praticas e a entender as novas possibilidades educativas trazidas pela
inclusdo estao sendo constantemente neutralizadas por politicas educacionais, diretrizes,
curriculos, programas compensatorios (refor¢o, aceleragdo entre outros). Esta saida tem

permitido as escolas escaparem pela tangente e a se livrarem do enfrentamento necessario
com sua organizagao pedagogica excludente e ultrapassada.

Diferenca e deficiéncia

Temos de estar sempre atentos porque, mesmo sob a garantia do direito de todos a
educacao, a diferenca pode ser lancada na vala comum dos preconceitos, da discrimina-
¢ao, da exclusao.

Inumeras propostas educacionais, que defendem e recomendam a incluséo, conti-
nuam a diferenciar alunos pela deficiéncia, o que esta previsto como desconsideragao aos
preceitos da Convencao da Guatemala, assimilada pela nossa Constituicao/88, em 2001 e
que deixa clara a impossibilidade de diferenciacdo com base na diferenga, definindo a dis-
criminagcdo como toda diferenciagao, excluséo ou restricao baseada em deficiéncia.[...] que
tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte de pessoas com deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamen-
tais (art.l, n° 2, “a@”). De acordo com o principio da ndo discriminagao, trazido por essa Con-
vencgao, admitem-se as diferenciacbes com base na deficiéncia apenas com o propdsito de
permitir 0 acesso ao direito e ndo para se negar o exercicio dele!

A Constituicdo de 88 celebrou o direito de todos a educacéo e acrescentou as pessoas
com deficiéncia o direito ao “atendimento educacional especializado”. Esse atendimento é
complementar ao ensino escolar e assegura aos alunos com deficiéncia as condi¢cdes que
Ihes sdo indispensaveis para que tenham acesso e frequéncia a escolaridade, em escolas
comuns.

A diferenciacéo pela deficiéncia, neste caso, ndo é discriminante porque o “atendi-
mento educacional especializado” visa a remocéo de obstaculos que impedem esses alu-
nos de acompanhar as aulas nas turmas comuns. O ensino da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para os surdos, as nogdes de mobilidade e de locomogéo para cegos e
outros conhecimentos especificos sdo exemplos dessa diferenciacio.

Mas o encaminhamento direto de alunos com deficiéncia de escolas comuns para
escolas especiais além de ser uma diferenciacdo pela deficiéncia, desrespeita o direito
indisponivel de todos a educacgao, dado que o ensino especial € uma modalidade que
perpassa todos os niveis de ensino — das etapas do basico as do superior, mas nao pode
substitui-los!
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Adaptar ou mudar as praticas escolares?

Grande parte dos professores das escolas comuns e especializadas e de profissionais
da area clinica acreditam que ensino escolar individualizado e adaptado é o ideal e o mais
adequado para atender em suas necessidades escolares, aos que tém dificuldades de
aprender e aos alunos com deficiéncia, principalmente quando se trata de educandos com
deficiéncia mental. Os grupos dos alunos mais fracos, que ndo conseguem acompanhar o
restante da turma, e até mesmo os dos mais fortes e adiantados sao redutos de excluidos e
neles, via de regra, ficam limitadas as possibilidades de progresso no aprendizado escolar.

Toda adaptacao escolar predefinida pelo professor ensina o aluno a ser dependente,
limitado, reativo, negando-lhe a oportunidade de construir conhecimentos, segundo as suas
capacidades, como nos garante a Constituicio em seu artigo 208, V. E ainda uma maneira
de manter a velha formula de decidir pelo outro, de impor-lhe um padrdo de normalidade, de
superioridade ou de inferioridade estabelecidos por relagdes de poder/saber hegeménicas,
que controlam de fora o que o aluno pode ou nao pode ser, aprender e conhecer.
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Adaptar o ensino para alguns alunos de uma turma nao conduz a uma transformagao
pedagogica das escolas, exigida pela inclusdo. Esta inovagao implica em uma mudanca de
paradigma educacional, que gera uma reorganiza¢ao das praticas escolares: planejamen-
tos, formacéao de turmas, curriculo, avaliagao, gestado do processo educativo.

Baseada nos propésitos e procedimentos de ensino que decidem “o que falta” ao alu-
no de uma turma de escola comum, a adaptagéo funciona como um processo regulador ex-
terno da aprendizagem. Em outras palavras, quando adaptamos curriculos, selecionamos
atividades e formulamos provas diferentes para alunos com deficiéncia e/ou dificuldade de
aprender, interferimos de fora, submetemos esses alunos ao que supomos que eles sejam
capazes de avancar, de se desenvolver e assim perpetuamos o ensino segregado, a dis-
criminacao e a diferenciacao pela deficiéncia.

Na versao inclusiva, a adaptacgao é testemunho de emancipacao intelectual e conse-
guéncia do processo de auto-regulagéo da aprendizagem, em que o aluno assimila o novo
conhecimento, de acordo com suas possibilidades de incorpora-lo ao que ja conhece.

Entender este sentido emancipador da adaptacao intelectual é importante, pois muitos
confundem adaptagcédo com o que é exigido dos alunos na modalidade de insergdo conhe-
cida como “integragao escolar”, na qual os alunos com precisam se adaptar as exigéncias
da escola para nédo serem excluidos e/ou encaminhados a servi¢cos de educacionais seg-
regados, onde se preparam para poder cursar a escola comum! Surgem dai equivocos
que justificam a “adaptacao curricular’ e outros aparatos pedagdgicos limitantes, que nao
caminham na direcdo de um ensino verdadeiramente inclusivo, pois conservam o propdsito
anterior de prever “o que falta ao aluno”, de prejulgar suas possibilidades de aprendizado.

Nunca é demais lembrar que aprender € uma agao humana criativa, individual hete-
rogénea e regulada pelo sujeito da aprendizagem, independentemente de sua condigao
intelectual ser mais ou ser menos privilegiada. Sao as diferentes idéias, opinides, niveis de
compreensao que nos enriqguecem e que clareiam o nosso entendimento — essa diversidade
deriva das formas singulares de nos adaptarmos cognitivamente a um dado conteudo e da
possibilidade de nos expressarmos abertamente. Ensinar, por sua vez € um ato coletivo e
homogéneo, que o professor realiza, disponibilizando a todos um mesmo conhecimento.

Ao invés de se resistir a inclusdo, declarando-se despreparada para atender a to-
dos os alunos, amparada na “pseudo-necessidade” de adaptar e individualizar/diferenciar o
ensino para alguns, a escola comum deveria estar recriando suas praticas, mudando suas
concepgoes, revendo seu papel e reconhecendo e valorizando as diferencas.

Pelo direito de ser, sendo diferente, o aluno com e sem deficiéncias, ja deveria estar
vivendo a liberdade de aprender, tendo o reconhecimento e a valorizacdo de seus mestres
pelo que conseguisse construir no dominio intelectual, segundo suas possibilidades.

Assegurar o direito a diferenca é ensinar a incluir e, se a escola ndo tomar para si
esta tarefa, a sociedade continuara perpetuando a exclusdo nas suas formas mais sutis e
mais selvagens e, certamente, a paz sera apenas um sonho inatingivel e a educagéo, um
processo a mais, que nos desumaniza e embrutece.
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Atencéo: salve este arquivo em seu computador com o nome: mod4 _Atividade1 _seu

nome. Apos o preenchimento enviar para o seu Portfélio Individual!

Nome:
Tutor:

Observagao “In Loco”

Professor Formador:

Orientagoes:
1- Na coluna 1 : Em cada situacado analisada, informe o nome atribuido a cada ne-

cessidade especial encontrada.

2- Na coluna 2 : Descreva as classificagdes e principais caracteristicas de cada tipo

de necessidade especial.

3- Na coluna 3 : Liste os principais motivos que levam o individuo adquirir a necessi-

dade especial.

4 - Na coluna 4 : Analise as dificuldades dos alunos com necessidades especiais na

sua escola.

5- Na coluna 5 : Quais acgdes estdo sendo realizadas para sanar tais dificuldades.

6- Caracteristicas gerais da Escola: Contextualizem a realidade da escola em que a

observacéo foi realizada.
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1. Tipo de Ne-
cessidade Es-
pecial do aluno
de sua escola

2. Classificacao
e Caracteristi-
cas de cada tipo
de NEE

3. Causas da
deficiéncia ad-
quirida

4. Qual a reali-

dade educacio-

nal desse aluno
NEE?

5. Quais as
acdes realiza-
das para sanar

tais dificuldades
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6. Caracteristicas gerais da Escola: Destaquem, por exemplo, séries oferecidas; lo-
calizagédo da escola; aspectos sdcio-econdmicos; instalagdes; desenvolvimento geral das
turmas; maiores dificuldades enfrentadas; recursos disponiveis e etc.

i ;E SEMANA 2 - ATIVIDADE 6 - PROJETOS, EscoLA INCLUSIVA E TECNOLOGIAS

ELisA TomoeE MoRIYA SCHLUNZEN
DANIELLE APARECIDA NASCIMENTO DOS SANTOS

Conceitos

A palavra, ou melhor, o termo projeto significa projetar-se, dar forma a uma idéia, por
meio de atitudes que desenvolvam as habilidades de cada um, de habilidades para poder
caminhar. Assim, o projeto desenvolve atitudes que ajudem os alunos a ter auto-estima,
que os impulsionem a avancar, a querer aprender sempre, compartilhando suas idéias, nao
se isolando, colaborando com pessoas e grupos na construgdo de uma sociedade mais
justa. E Trabalho significa colocar-se a disposi¢cao para a implementagao ou realizagao de
uma idéia, no sentido de aprender fazendo, ou seja, o professor nao oferece tudo ‘pronto’,
mas estimula os alunos a pesquisarem para formalizarem o saber e o fazer, para com-
preender. Complementar ao conceito de Trabalho com Projetos, segundo Almeida e Fon-
seca (2000), aprender fazendo, agindo, experimentando € o modo mais natural, intuitivo e
facil de construir o conhecimento. Isso € mais do que uma estratégia fundamental de apren-
dizagem: € um modo de ver o ser humano que aprende. Ele aprende pela experimentagao
ativa do mundo. Por isso justifica-se a aprendizagem por meio do Trabalho com Projetos.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional LDBEN, n° 9.394/96 apresenta-se como
um marco muito significativo na educacéao brasileira, uma vez que ela prevé a inclusao e
a ampliacdo do atendimento educacional, em rede publica, aos educandos com necessi-
dades especiais nos niveis de Educacao Infantil e Superior. Esta lei € fundamental e abre
uma perspectiva para essas criangas. Braga (1996) declara que Vygotsky versava que o
futuro das criangas com necessidades especiais depende muito da possibilidade que elas
venham a ter de interagdo com o meio social. Para a autora, o meio contribui significativa-
mente no desenvolvimento da crianga com necessidades especiais e o contato com o outro
provoca, na crianga, um desenvolvimento intrapsicolégico melhor. Russo (1994) acrescenta
a idéia afirmando que, nas pessoas com necessidades especiais, pode-se formar uma de-
limitagdo secundaria para a sua dificuldade, caracterizada pela auséncia de experiéncias
socioculturais que Ihes € imposta durante sua trajetéria de vida. Essas delimitagdes podem
ser tao fortes nas caracteristicas pessoais destes individuos, que passam a fazer parte do
quadro de suas patologias.

Logo, a escola deve ser um ambiente propicio para possibilitar a interagcao da crianca
com o meio social. A inclusdo, pois, deve ser o inicio para que a sociedade receba estes
seres especiais, oferecendo a oportunidade para que eles possam relacionar-se com seus
amigos, com ou sem necessidades especiais, no contato com ambientes dos quais eles
foram privados pela sua prépria condigdo, oportunizando-lhes interagirem e vivenciarem
situagcbes como qualquer pessoa.
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Necessidades

No entanto, apesar dos esforcos de pessoas dedicadas das Secretarias Municipais,
Estaduais e Federais, que buscam melhorar as condi¢des das criangas com necessidades
especiais, a tdo desejada inclusdo ndo acontece. Esta conclusdo ocorreu apos a vivéncia
em pesquisas ao longo dos ultimos anos, na qual observou-se a existéncia de um descom-
passo entre a teoria/pratica no que se refere a inclusdo, ou seja, existe um distanciamento
entre a lei que a garante e a pratica que a nega. As principais dificuldades que impedem a
operacionalizagao da inclusdo no ambiente sdo: a falta de formagao e preparo do profes-
sor; a necessidade de mudanga na pratica pedagdgica e, consequentemente, no processo
educacional; a falta de critério para selecionar os professores que venham a atuar junto a
esses alunos, sem considerar a sua vocacao ou historico de vida; a pratica do professor,
que geralmente busca atender a dificuldade do aluno e ndo explorar a sua potencialidade;
a falta de preparo dos proprios alunos da sala para receber um aluno especial; a falta de
adaptacao na estrutura fisica do ambiente.

Com as experiéncias tedrico-praticas vivenciadas, posso afirmar que uma das grandes
dificuldades de incluir alunos com essas necessidades deve-se a abordagem metodoldgi-
ca instrucionista praticada nas escolas: todos devem saber tudo, respeitando um mesmo
tempo, ritmo e caminhos, buscando-se promover na escola uma homogeneizagao de seres
heterogéneos. Portanto, incluir criangas especiais, sob a perspectiva metodoldgica instru-
cionista, € uma atitude a ser repensada. Dessa forma, percebo que a escola deve rever sua
maneira de ensinar e propiciar a aprendizagem, respeitando as diferengas, oportunizando
aos alunos descobrirem suas habilidades, capacidades e potencialidades, oferecendo as-
sim reais condi¢gdes para que esses alunos especiais participem do ambiente escolar.

Vygotsky (1993) sinaliza para uma mudanca, enfatizando a necessidade de uma re-
visdo dos curriculos e métodos de ensino, substituindo a abordagem quantitativa por uma
abordagem qualitativa baseada em novos principios educacionais. Neste sentido, Perre-
noud (1999) afirma que uma abordagem para construir competéncias, tanto de profes-
sores como de alunos, seria a voltada para o desenvolvimento de projetos. Para Almeida
(1999), com o desenvolvimento de projetos cria-se um melhor ambiente de aprendizagem
nos quais professores e alunos sao sujeitos participantes de todas as etapas do processo,
desde sua concepcgao até a reflexdo final sobre as vivéncias desencadeadas, os resultados
obtidos e a avaliagdo da aprendizagem.

Pratica

Com este cenario, investigamos os principios basicos que orientariam o professor para
construir uma metodologia que usa o computador para criar um ambiente Construcionista,
Contextualizado e Significativo’ para criangas com necessidades especiais fisicas, des-
pertando as potencialidades e habilidades do aluno, usando como estratégia o desenvolvi-
mento de projetos (Schltiinzen, 2000). Logo, em uma formagéao em servigo, resgatamos um
ambiente no qual as criangas pudessem aprender os conceitos de forma ludica, conhece-
rem-se melhor, promovendo contato e vivéncia com a sociedade, e que as habilidades e po-
tencialidades de cada um fossem valorizadas e 0 uso do computador ganhasse sentido.

Nesta pesquisa, as tecnologias no desenvolvimento dos projetos puderam potencial-
izar a comunicacgao, a criagao e a produgao dos alunos, sendo também usado como um
instrumento de diagnédstico e de avaliagado formativa, uma vez que permitia verificar a
! Construcionista porque o aluno usa o computador como uma ferramenta para produzir um produto palpavel na cons-
trugdo do seu conhecimento e que ¢ de seu interesse (Valente, 1997); Contextualizado porque o tema do projeto parte
do contexto da crianga, desenvolvendo-se a partir da vivéncia dos alunos, relacionando-o com a sua realidade; Significa-
tivo quando os alunos se deparam com os conceitos das disciplinas curriculares ¢ o professor media a formalizacdo dos

conceitos, cada aluno deve conseguir dar significado ao que esta sendo aprendido, atuando conforme suas habilidades,
resolvendo o problema de acordo com aquilo que mais se identifica.
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capacidade intelectual da crianca portadora de necessidades especiais fisicas. Além disso,
por meio da formalizagao e representagéo, execugao e depuragao de suas idéias (Valente,
1993), os proprios alunos descobriram e corrigiram os seus erros com maior facilidade,
depurando e refletindo sobre todo o seu processo de constru¢cdo do conhecimento. Com
o computador, o educando conseguiu realizar as tarefas de maneira independente, sem o
auxilio de outras pessoas, superando ou minimizando as barreiras com o0 mundo sem que
o seu comprometimento se evidenciasse. O uso do computador foi articulado ao cotidiano
da sala, propiciando a constru¢do do conhecimento e a busca de informacgées. O aluno
pdde construir algo palpavel (Valente, 1997) e significativo dentro do projeto que os alunos
estavam desenvolvendo, ampliando o trabalho desenvolvido para as dimensdes afetivas e
valorativas. Assim, o professor articulou o uso desta ferramenta e todos os beneficios que
ela traz para a Educacéo Inclusiva, na sua pratica pedagdgica.

Neste ambiente, foi possivel também trazer o dia-a-dia para a sala de aula, permitindo
aplicagdes praticas e a aprendizagem com a experiéncia, com a realidade e necessidade
do aluno (Masetto, 1998). Dessa forma, o professor descobriu uma maneira mais prazerosa
de ensinar, de dar significado a aprendizagem, integrando e contextualizando os conceitos.
O conhecimento foi construido e a Educagédo deixou de ser a definida por Freire (1970)
como "bancaria", na qual o aluno € um ser passivo em quem sio depositadas as informa-
¢des. O ensino deixou de ser centrado no professor que fala, dirigindo-se para o aluno que
precisa interagir com o mundo a sua volta.

No desenvolvimento dos projetos com os alunos, o professor aproveitou toda a riqueza
dos momentos que surgiram para conseguir contemplar o curriculo. Com sua experiéncia
docente, percebeu os conceitos que podiam ser desenvolvidos e péde estar atento a sua
formalizacao, colaborando com a construgcdo dos conceitos a partir dos temas escolhidos,
vividos e abordados.

Logo, o curriculo foi organizado e construido a partir dos problemas e preocupacodes
que interessavam aos alunos. Isto é diferente dos curriculos académicos e fragmentados
por disciplinas, como Hernandez (1998) ressalta que estdo presentes na maioria das esco-
las. Para contemplar o curriculo a cada atividade, o professor fazia um levantamento e uma
reflexdo dos conceitos que foram abordados junto com os alunos, o que permitiu verificar
que, mesmo nao tendo ocorrido de maneira linear, ele conseguiu contemplar os mais diver-
sos conteudos, com a vivéncia dos alunos. Nos momentos de reflexdo e sistematizagao,
verificava-se também o que poderia ser explorado, delineando as novas atividades por
meio de um processo reflexivo.

Além disso, a metodologia favoreceu as criangas terem consciéncia de seu cresci-
mento e habilidades, permitindo que o aluno percebesse e verificasse suas capacidades,
descobrindo sua auto-imagem para atuar em sociedade. Logo, foi possivel realizar uma
auto-avaliagdo com os alunos, permitindo-lhes demonstrar suas percepgdes e com isso,
ampliar o diagndstico, a avaliagéo e a atuagéo do professor.

Portanto, o professor conseguiu realizar uma avaliagdo formativa dos alunos (Per-
renoud, 1999) ou mediadora (Hoffmann, 1993), porque péde analisar as varias manifesta-
¢des sociais, emocionais, afetivas e cognitivas deles em situagéao de aprendizagem. Assim,
conseguiu-se perceber as facilidades ou os problemas de elaboragéo, de raciocinio, de
proporcao, de articulagao, de sociabilidade. Isto permitiu ao professor conhecé-los de uma
maneira mais completa, podendo decidir e atuar para ajuda-los a melhorar, a se desen-
volverem e a descobrirem as suas habilidades, competéncias (Perrenoud 1999), inteligén-
cias (Gardner, 1995), potencialidades e seus caminhos isotropicos, definido por (Vygotsky,
1993). Os alunos atuavam muito, individualmente e coletivamente, e o que produziam nao
estava direcionado apenas para a expectativa do professor, mas estava relacionado com
seus interesses. Nesta avaliagdo continua, foram observados os aspectos: emocionais,
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sociais e cognitivos. Consideramos o desempenho de cada aluno e sua evolugao individual
e coletiva no decorrer do ano letivo.

O ambiente favoreceu ainda mais os trabalhos em grupo, o que contribuiu para que
um completasse as idéias e dificuldades do outro. A aprendizagem n&o ocorreu apenas
com os professores em uma relagao individual e de dependéncia (Masetto, 1998), havendo
uma grande parceria com 0s amigos, professores e voluntarias da instituicdo. Dessa forma,
cada aluno pdde contribuir com suas idéias a partir de sua criatividade, interesses e dese-
jos, ndo sendo um espectador das mudangas que estavam ocorrendo (Fazenda, 1995),
tornando-se o ser ativo do processo de ensino-aprendizagem.

Houve também uma mudanga na relagéo do professor com os pais, uma vez que ago-
ra eles compartilham o desenvolvimento do aluno e colaboram com depoimentos. Dessa
forma, foi muito importante a interagdo das pessoas diretamente ligadas aos alunos, para
que o professor pudesse dialogar e obter informagdes para avaliar de maneira mais precisa
o desenvolvimento deles também no convivio familiar e social. Nas analises das profes-
soras, elas declararam que ao observar as grandes evolugdes, 0 progresso e a satisfacao
que as criangas apresentavam em cada uma de suas conquistas, vivenciadas no desenvol-
vimento dos projetos, € praticamente impossivel negar os beneficios do novo ambiente e
dos recursos computacionais.

Logo, verificamos que é possivel melhorar o processo ensino-aprendizagem de crian-
cas com necessidades especiais fisicas, as quais construiram conhecimento, aprenderam
de forma contextualizada e significativa. O computador foi o potencializador de suas ha-
bilidades, o curriculo foi construido durante as atividades desenvolvidas, houve mudancas
na pratica pedagogica do professor e nas relagdes com os pais, entre outros resultados
expressivos. Neste ambiente, o ritmo e o tempo, as habilidades, as potencialidades e as
dificuldades de cada crianca foram respeitados, possibilitando que cada uma encontrasse
seu caminho isotrépico.

Tudo isto permitiu-me vislumbrar que estas criangcas poderiam ser incluidas em uma
escola normal que fizesse uso desta nova metodologia, sustentando a tese de Mantoan
(1997) sobre o aprimoramento da qualidade do ensino regular e a adigéo de principios edu-
cacionais validos para todos os alunos, resultando, naturalmente, na perspectiva de uma
inclusdo escolar com o uso das novas tecnologias.

Finalizando, acreditamos que a comunidade educacional deva assumir um compro-
Misso para que o professor possa apropriar-se da metodologia construida, por meio da qual
os alunos, com necessidades especiais encontrem seus caminhos isotrépicos, possibilitan-
do-lhes participar deste ambiente escolar. Logo, apds todas estas constatagdes, sentimos
a necessidade de a escola regular mudar seu paradigma educacional e oferecer oportuni-
dade para estas criancas de se relacionarem com outros alunos, desenvolvendo suas po-
tencialidades, sentindo-se incluidas e ndo excluidas. Portanto, nasce um novo desejo, cuja
semente esta sendo langcada nesse curso!
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Textos Consultados
SANTOS, D. A.N. A Formacgéao de Professores de uma escola da Rede Publica Es-
tadual em servigo para o Trabalho com Projetos utilizando as Tecnologias de Infor-
macgao e Comunicacgao. Dissertacdo de Mestrado, Universidade Estadual Paulista — Fa-
culdade de Ciéncias e Tecnologia, Presidente Prudente, 2007.

SCHLUNZEN, E.T.M. Mudangas nas Praticas Pedagégicas do Professor: Criando
um Ambiente Construcionista Contextualizado e Significativo para Criangas com
Necessidades Especiais Fisicas. Tese de Doutorado em Educacéao: Curriculo, Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2000.
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Atencao: Salve o arquivo em seu computador com o nome: mod4 _Atividade9 _nome

grupo
Apo6s o preenchimento enviar para o Portfélio do seu Grupo.

Nome dos integrantes do grupo:
Tutor:
Professor Formador:

"Roteiro para Elaboragao de Projeto — Parte 1"

Apresentagao: - minimo 5, maximo 10 linhas

Na apresentacéo vocé devera realizar uma contextualizagdo de acordo com a analise
feita na semana passada. Ou seja, fale um pouco do seu local de trabalho, da inclusdo, dos
alunos, da gestao escolar, entre outros.

Justificativa:
(quais os motivos pelo qual levam vocé a desejar realizar uma intervengao pedagogi-
ca diferenciada na sua escola) — minimo 5, maximo 10 linhas

Publico-Alvo:

(Definir o publico a que se destina o projeto. Ex: classe comum, sala multifuncional,
entre outras. Refere-se aos alunos com os quais vocé pode atuar e aquantidade) — minimo
2, maximo 5 linhas

Objetivos:

(O que se pretende desenvolver usando verbos de agdo. Podem ser definidos: um
objetivo geral e até trés especificos. Os objetivos sdo as metas a serem alcangadas com o
desenvolvimento do projeto) — minimo 5, maximo 10 linhas

o ST R SO

Atencéao: Salve o arquivo em seu computador com o nome: mod4_Atividade13 _nome_

grupo
Apobs o preenchimento enviar para o Portfélio do seu Grupo.

Nome dos integrantes do grupo:
Tutor:
Professor Formador:
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"Roteiro para Elaboragao de Projeto — Parte 2"
Detalhamento da Proposta

Tema:
(A ser desenvolvido no projeto. Ex: Jogos Olimpicos, Fome, Meio Ambiente, entre
outros. — Importante que os alunos participem dessa escolha).

Duracgao:
(Tempo de duragao para o desenvolvimento. Ex: um més, uma semana).

Materiais e Métodos:

(Dos materiais usados nos modulos anteriores relatar quais podem ser usados na
execugao de seu projeto. Os materiais sdo os recursos didatico-pedagdgicos: TA — Mddulo
Il e Objetos de Aprendizagem — Mddulo lll; livros, musicas, revistas, entre outros. Os méto-
dos sdo as agdes tomadas para atingir os objetivos especificos).

Critérios de Avaliagao:
(Como se dara a avaliagao para atingir as metas desejadas).

OBS. O roteiro pode ser elaborado em no minimo 02 e no maximo 05 laudas (fo-
Ihas).

FO bbb

Atencao: Salve o arquivo em seu computador com o nome: mod4_Atividade17_nome_

grupo
Apods o preenchimento enviar para o Portfélio do seu Grupo.

Nome dos integrantes do grupo:
Tutor:
Professor Formador:

"Roteiro para Elaboracao de Projeto — FINAL"
Detalhamento da Proposta

Apresentagao e Justificativa:

Na apresentagao deve haver uma contextualizagcédo (local de trabalho, da inclusao,
dos alunos, da gestao escolar, entre outros). Aqui podemos usar as referéncias tedéricas que
estudamos ao longo dos modulos.

Na justificativa devemos pontuar quais os motivos para a realizagédo de uma interven-
¢ao pedagogica diferenciada na sua escola.

Este item inicial deve ser apresentado em no minimo 5, maximo 10 linhas. Vocés po-
dem usar o material elaborado no Roteiro 1.

1. Tema:
(Definir o tema que sera desenvolvido no projeto. Ex: Jogos Olimpicos, Fome, Meio
Ambiente, entre outros).
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2. Publico alvo:
(Definir o publico a que se destina o projeto. Ex: classe comum, sala multifuncional,
entre outras).

3. Objetivos:
(Podem ser definidos: um objetivo geral e até trés especificos. Os objetivos sédo as
metas a serem alcancgadas).

4. Materiais e Métodos:

(Dos materiais usados nos modulos anteriores relatar quais serdo usados neste médu-
lo. Os materiais s&o os recursos didatico-pedagdgicos: TA — Modulo Il e Objetos de Apren-
dizagem — Maodulo IlI; livros, musicas, revistas, entre outros. Os métodos s&o as acdes
tomadas para atingir os objetivos especificos).

5. Cronograma de Execucgao:

(Faga uma tabela que demonstre as etapas previstas para a realizagdo do projeto.
Especifique o inicio e fim das atividades. Ex: 12 semana setembro — inicio das atividades
com alunos; 2% semana setembro — avaliagéo, entre outros). Tentem preencher na tabela
abaixo.

Meés
Atividades 1* semana 2% semana 3* semana 4* semana

1. Escolha do
Tema

2.
3.

6. Avaliacao:
(Como se dara a avaliagao para atingir as metas desejadas).

7. Descricao das Atividades Realizadas:
(Quais foram as atividades/temas realizados. Ex: a atividade realizada foi elaboragao
de um cartaz sobre problemas ambientais, entre outros).

8. Disciplinas Envolvidas:
(Em quais disciplinas a atividade se encaixou. Ex. Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias).

9. Resultados:
(Quais foram os resultados alcangados. Ex. os alunos conseguiram compreender o
tema Meio Ambiente, construindo o conceito X).

10. Consideragoes Finais:
(As conclusbdes do grupo sobre o desenvolvimento do projeto).

11. Referéncias Bibliograficas:

(fontes de pesquisa de acordo com normas da ABNT.

Ex. SCHLUNZEN, E.T.M. Mudangas nas praticas pedagodgicas do professor:
criando um ambiente construcionista contextualizado e significativo para criangas
com necessidades especiais fisicas. Sdo Paulo: Tese de Doutorado, PUC/SP, 2000a.)
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12. Registro.
(O que foi registrado na atividade. Ex. Fotos, Depoimentos, Filmagens, Portfélios,
entre outros).

OBS. O roteiro FINAL pode ser elaborado em no minimo 05 e no maximo 10 laudas
(folhas).

i EE SEMANA 4 - ATIVIDADE 19 - MEMORIAL REFLEXIVO 4

Atencéao: Salve o arquivo na pasta “modulo4” com o nome: Memorial4_seu_nome.
Apods o preenchimento enviar para o seu Portfélio Individual. Vocé escolhe se quer deixar
totalmente compartilhado ou compartilhado apenas com os formadores.

Memorial Reflexivo IV
Cursista:
Turma:
Formador:
Tutor a Distancia:

Caros professores, o Memorial Reflexivo € um instrumento importante para o registro
das experiéncias que vivenciamos durante cada um dos médulos desse curso. E neste
Modulo 1V, especialmente em relagao a elaboragcéo de um Projeto Pedagdgico. Assim, che-
gou o momento de refletirem. Sistematizem entdo, as experiéncias vivenciadas ao longo
deste modulo, retomando suas anotagdes no Diario de Bordo, bem como os trabalhos e
discussodes desenvolvidos com os colegas e a partir desse conjunto escreva:

a. Sobre as principais atividades que desenvolveu no Médulo IV [férum, bate-papo,
observacéo in loco, analise da imagem, trabalho em grupo, elaboracao do projeto]:

b. Minhas aprendizagens ao longo do Mddulo:

c. Minhas dificuldades, duvidas e angustias ao longo do Médulo:
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d. Vocé acha que poderia aplicar na pratica e de modo eficaz, os conteudos trabalha-
dos nesse modulo? De que forma?

e. Finalmente faga uma auto-avaliacdo do seu desempenho considerando também o
que vocé escreveu nos itens (a), (b), (c), e (d):

Ao finalizar essa experiéncia e olhar para todo o processo € possivel dizer que o
Modulo IV auxiliou a reflexao e/ou revisdo de conceitos e praticas sobre o uso de uma nova
metodologia de ensino como recurso pedagogico? Como os conceitos trabalhados podem
Ihe ajudar em sua rotina profissional no trabalho com as criangas, especialmente quando
houver alunos com necessidades especiais na sala de aula? Procure refletir quais seriam
os beneficios e dificuldades para incluir estes conhecimentos em sua pratica?
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