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Maximizar o envolvimento dos estudantes é parte de um modelo
interativo de ensino, no qual o conhecimento é construido nesse processo. E
claro, o ensino e a aprendizagem interativos ndo séo criados a partir do nada;
eles consistem no entrelacamento entre o conhecimento do conteldo que 0s
professores fornecem aos estudantes por meio de perguntas ou pelo registro
das ideias dos mesmos. A medida que os estudantes se envolvem em
atividades inclusivas de maneiras significativas, garantimos a estimulagéo e
conexdes entre os conteudos ensinados.

Nessa direcdo, acreditamos que um dos desafios para os professores é
afirmar: “sei que ensinei isso”, mas “como posso saber em que nivel e de que
forma isso foi aprendido?”. A resposta esta direcionada a exploracdo e ao
levantamento das melhores formas de descobrir 0 que o0s estudantes
conseguem fazer e usar essa informacdo para planejar sua pratica. Assim, a
esséncia do planejamento esta relacionada a avaliacdo eficaz e, deste modo,
esses elementos se unem para cumprir tal proposta. A utilizacdo de uma
sistematizacdo para estruturar as suas atividades auxilia os professores a
conhecer melhor e a compreender as habilidades, singularidades e os estilos
cognitivos (tracos individuais a partir dos quais elaboram uma informacéao) dos
seus estudantes a medida que eles avangcam no curriculo.

Diante disso, € importante que os professores vejam o0s estudantes com
base em um modelo fundamentado nos pontos fortes, o que pressupfe a
identificacdo de habilidades. Ao operarem a partir desse modelo, os
professores direcionam 0s seus estudantes sobre as areas em que eles se
destacam, elevando assim outras possibilidades de ensino.

A avaliagdo dos estudantes pode acontecer de diversas formas e em
qualquer parte do processo de aprendizagem. Por exemplo, pode ser realizada



antes de introduzi-los a um conteddo novo, enquanto estdo fazendo o
levantamento dos conhecimentos prévios numa situacédo de aprendizagem, ou
quando eles criam produtos para mostrar o que aprenderam. A avaliacdo
também pode ser dada ao final de uma unidade de estudo, do bimestre, do
semestre ou do ano letivo. Ela pode acontecer por meio de avaliagdes
informais, de informacdes coletadas pelo professor (como observacoes,
conversas, interacdes) ou por meio de avaliagbes formais (como jogos, testes,
provas finais); ou ainda, por meio de um trabalho em grupo de longo prazo, de
projetos e de apresentagcbes em aula, e certamente inclui os exames
padronizados local, estadual (Saresp), nacional (Enem, Prova Brasil) ou
mundial (PISA).

Cabe aqui mencionar duas abordagens complementares relacionadas a
avaliacdo: avaliacdo formativa e avaliacdo somativa. A primeira ocorre quando
0os professores levam em conta 0 que os estudantes fazem diariamente em
sala de aula, ou seja, como respondem e fazem perguntas e como trabalham
com os demais. Essas informac6es podem ser integradas ao planejamento. Ja
a segunda, € uma abordagem continua e permite que o0s professores
monitorem a aprendizagem do estudante, que ocorre ao final de um periodo de
tempo (uma semana, uma unidade, um bimestre, um semestre etc.),
averiguando o progresso.

Modelo de instrumento — Avaliacao formativa

As informacdes obtidas por meio das avaliacbes somativas revelam o
que um estudante sabe ou néo, e sdo também utilizadas para o planejamento.
Assim, para maximizar a eficacia do ensino, ambas as abordagens de
avaliacdo devem ser aplicadas. No quadro 1, apresentamos um modelo de
instrumento para o registro de acompanhamento relacionado a avaliacao
somativa.

Quadro 1 - Exemplo de Instrumento de Registro de Acompanhamento
do professor em sala de aula

NOMES Pontos fortes | Area em que | Estratégia O que
(nomes dos precisa para atender o| observar na
estudantes) melhorar estudante proxima vez

Fonte: elaborado pelas autoras.

Exemplo de instrumento

Para melhor compreender o uso desse instrumento em sala de aula,
apresentamos um exemplo com dados dos estudantes na aula de Historia.




Quadro 2 - Exemplo Instrumento de Registro de Acompanhamento do
professor em sala de aula

Pontos fortes | Area em que | Atividades O que
NOME precisa gue serao observar na
melhorar dadas aos préxima vez
estudantes
Alice Facilidade deProducéo Modelo de/Construcédo de
aprendizagem escrita mapas topicos que
por  imagens conceituais epodem ajuda-la
(visual) ensino dana organizacao
escrita porda escrita
topicos
importantes

relacionados
ao conteudo

Fonte: elaborado pelas autoras.

Portfélios

Outras duas propostas de avaliacdo referem-se aos portfélios dos
estudantes e aos registros dos professores, que podem garantir com eficacia o
acompanhamento do professor em relacdo aos seus estudantes. Eles podem
ser utilizados em todos os anos e disciplinas e dao ao professor opcdes
diversas para descobrir 0 que os estudantes sabem sobre um determinado
contelido proposto no curriculo.

No entanto, outro fator significativo na avaliacdo das necessidades dos
estudantes € avaliar o ambiente escolar, pois corrobora o planejamento de
ensino e contém informacdes importantes e necessarias para o entendimento
do contexto escolar. Elaborar a avaliacdo dos estudantes ndo € uma atividade
facil.

A seguir, apresentamos alguns exemplos de categorias que podem
estar presentes em um planejamento considerando-se a avaliacdo do ambiente
escolar. Neste contexto, o gestor pode contribuir ofertando informacdes ao
professor sobre toda a situacéo institucional. As categorias sao:

« Planejamento de ensino (como se elaboram as unidades de
programas, que tipo de ajustes os professores faz, de que
modo organizam as atividades de aula etc.);

« Normas que regulam a convivéncia na escola e na sala de
aula;

« Sistemas de avaliagcao e de acompanhamento do progresso;

« Expectativas curriculares dos professores;

o Organizagéo e participagao dos professores;

o Grau de reflexao sobre a propria pratica docente;



o Descricdo da escola, da sala de aula, dos principais objetivos
curriculares e das caracteristicas dos estudantes;

« Descricdo dos aspectos organizacionais (horarios, conteudos
curriculares da disciplina ministrada etc.);

o Curriculo seguido pelo estudante no ano/série;

o Atividades pertinentes ao curriculo em espacos e tempos
diferentes ao da escola, como as do programas “Cultura é
Curriculo” e “Lugares de Aprender” da SEE/SP, que o
estudante participa.*

1 Por essa razdo o investimento na analise do Projeto Politico Pedagdgico empreendido durante a
disciplina D03 “Gestdo Democratica e Projeto Pedagdgico

CondicOes para 0 ensino

Todos estes aspectos informam ao professor as condicbes nas quais
ocorrerd o ensino e os contetdos de aprendizagem e séo, portanto, fatores a
serem considerados no planejamento. Por exemplo, ao descrever o ambiente
da sala de aula, a sua estrutura e organizacéo, o professor podera identificar os
aspectos que séo facilitadores ou dificultadores para a aprendizagem. Aspectos
simples podem ser muito significativos para que o professor realize o
planejamento do ensino, como, por exemplo, analisar a disposicdo das
carteiras e questionar: propiciam a interacdo e a colaboracdo entre o0s
estudantes? Permitem, da forma como estdo dispostas, que o professor
explore adequadamente o conteddo que ira ministrar? Diminui ou possibilita a
dispersdo dos estudantes? A mesma reflexdo pode ser feita ao pensar nos
materiais ou recursos utilizados para o ensino: sdo interessantes? Apoiam o
conteudo? Fazem parte do interesse dos estudantes?

Essas questdes devem ser consideradas no planejamento do ensino
para que seja propiciador da aprendizagem, considerando-se que 0 avango nos
processos de desenvolvimento e de aprendizagem € possivel quando existe a
influéncia dos professores e gestores. Isso significa que ndo ha progresso sem
a acao pactuada ou participacéo colaborativa desses membros envolvidos no
contexto escolar. E necessario determinar o perfil compartilhado dos apoios de
que precisa um estudante, e 0 que constitui a base principal para promover a
independéncia, relagdes, contribui¢cdes e participacdo escolar.

Isso posto, a equipe escolar deve ser flexivel e contemplar a utilizagéo
de muitas formas de avaliacéo, para assegurar que todos os estudantes sejam
capazes de demonstrar 0s seus conhecimentos e as suas habilidades.

No entanto, é salutar que relevem de modo singular a importancia da
preparacao da avaliacdo, langcando méo do planejamento e do enfoque no perfil
cognitivo-linguistico de seus estudantes.

Planejar e avaliar no contexto inclusivo: quais
procedimentos utilizar?
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Alguns procedimentos de avaliagdo foram inicialmente apontados na
tentativa de resgatar formas abertas e ao mesmo tempo direcionadoras para a
acdo do professor e, além disso, reafirmar a relagéo intrinseca entre avaliacdo
e planejamento, na qual uma ndo se da sem a outra, ou seja, para ensinar €
preciso planejar e para planejar é preciso avaliar. Talvez seja esta uma
obviedade pedagogica: todo professor ou gestor sabe disso! E verdade, mas
entre o saber e o fazer e entre o que se teoriza e 0 que se aplica observam-se
distanciamentos que se transformam em verdadeiros abismos.

A pratica inclusiva nos desafia a pensar formas de avaliacdo e
planejamento que permitam o trabalho docente na diversidade, uma vez que
estamos falando de mudltiplas diferencas que s&@o incorporadas pela escola,
desde aqueles que possuem dificuldades de aprendizagem por fatores diversos
até aqueles que possuem deficiéncias, transtornos do desenvolvimento ou
altas habilidades. Da mesma forma, em todas elas existem diferencas intensas
na forma de aprender, ou seja, nem todo aquele com deficiéncia intelectual ou
visual, por exemplo, aprende da mesma forma, ao mesmo tempo. Portanto, a
diferenca é inerente ao desenvolvimento humano e a escola contemporanea se
vé frente a heterogeneidade na forma de aprender. Assim, ndo ha como seguir
um rigido padrdo de ensino, o que nao significa negar a necessidade do
planejamento.

Isso também nos remete a outro ponto: ndo basta conhecer o
diagnéstico do estudante ou sua condicdo primaria de desenvolvimento.
Embora isso seja importante, € insuficiente para o planejamento didatico de
aula. Portanto, a escola se sustenta em outros referenciais ou indicadores para
avaliar seus estudantes, sejam quais forem suas caracteristicas.
Indiscutivelmente, o referencial para a avaliacdo escolar € o curriculo da série
ou ano que o estudante estd matriculado, pois nele estdo dispostos o0s
contetdos que devem ser aprendidos por todos, mas é preciso que esteja
articulado ao desenvolvimento cognitivo e ao ritmo de aprendizagem. Alguns
estudantes publico-alvo da educacdo especial ou com dificuldades de
aprendizagem, por suas caracteristicas, podem precisar de adequacdes mais
significativas na proposta curricular para que se garanta o desenvolvimento
psiquico e da personalidade, permitindo autonomia para o pensar e o fazer.

N&o é tarefa facil, mas podemos nos utilizar do conhecimento tedrico
acumulado até agora e superar uma visdo restrita de avaliacdo (como se
avaliar fosse meramente medir ou mensurar a aprendizagem). Precisamos ir
além, como ja apontamos. E preciso superar uma avaliacdo de produto para
avancar numa avaliacao de processo.

Avaliacao processual

A avaliacdo processual exige o exercicio docente da observagéo das
capacidades dos estudantes, que pode ser realizada no cotidiano da sala de
aula, por meio de atividades especificas, com a proposi¢cdo de tarefas com
objetivos avaliativos determinados. No entanto, é absolutamente necessario
que o professor utilize um referente de avaliacdo e uma forma de registros que

possibilitem o acompanhamento da aprendizagem do estudante. Essa é uma



opgcdo para conseguir perceber de forma mais clara as condi¢cdes de
aprendizagem daqueles com dificuldades ou dos estudantes publico-alvo da
educacdo especial. Neste ponto, talvez duas perguntas se imponham: qual
referente usar e como fazer o registro?

Esse séo dois pontos importantes e determinantes para a realizacéo de
uma avaliacdo processual que possibilite a elaboracdo de um planejamento
didatico. Sem davida nenhuma, o referente para a avaliacdo € o curriculo,uma
vez que o objetivo do ensino inclusivo é possibilitar a todos a aprendizagem.
Estes referentes sdo, justamente, as habilidades esperadas em cada bimestre
e em cada disciplina conforme previsto no Curriculo do Estado de Sdo Paulo
(SAO PAULO, 2010). No entanto, ndo podemos perder de vista que o curriculo
€ a referéncia para a aprendizagem, o que ndo significa que todos devem
aprender tudo da mesma forma, mas cabe ao professor pensar em estratégias
diferenciadas que possam atender as necessidades de aprendizagem de todos
os estudantes.

Como poderia fazer o registro dessas habilidades? Como organizar a
avaliacdo? Como perceber o processo de aprendizagem?

Referenciais baseados no curriculo

Avaliacdo e aprendizagem sdo temas complexos e dificeis. Por isso,
sugerimos uma forma especifica para que cada professor construa o0 seu
referencial com base no curriculo e nas areas que o estudante apresenta
maiores dificuldades.

A avaliacdo deve nos possibilitar conhecer o que o estudante sabe e,
além disso, devemos conhecer o que ele faz com ajuda. Em outras palavras, a
habilidade que estda em desenvolvimento, para planejar com o objetivo de fazé-
lo avancar no seu conhecimento e realizar com independéncia a habilidade que
precisa com ajuda. No sentido da exemplificacdo, sugerimos uma proposta de
Referencial de Avaliacao Curricular (RAC).

No referencial que apresentaremos a seguir, na primeira coluna da
tabela estdo as habilidades esperadas de acordo com as propostas do
Curriculo de Lingua Portuguesa (SAO PAULO, 2010). A diferenca é saber o
que estudante publico-alvo da educacgéo especial (ou aquele com dificuldades)
realiza satisfatoriamente, com ajuda, ou se néo realiza. A tabela contém, ainda,
a indicacdo pelo professor dos recursos ou materiais que o0 estudante
necessita. Caso o estudante esteja muito distante do que se espera no ano em
que esta matriculado e os indicadores apontaram para a néo realizagdo (NR)
em todos os descritores, 0 professor devera usar o espaco para observacdes
para descrever a condicdo na qual o estudante se encontra, mas evidenciando-
se suas possibilidades. No caso da componente de Lingua Portuguesa,
descrever quais suas competéncias nessa area curricular. Por exemplo:
reconhece o personagem principal de uma narrativa, escolhe textos de seu
interesse para leitura, procura informagbes complementares em figuras ou
imagens, produz texto simples ou oral etc.



Referencial de Avaliacéo Curricular (RAC)

A tabela 1 mostra um exemplo de um Referencial de Avaliacao
Curricular (RAC). Suponhamos que se trate de um estudante com Transtorno
do Espectro Autista (TGD/TEA), matriculado na sala comum do 6° ano do
Ensino Fundamental, com nome ficticio de Frederico, para o qual se utiliza este
Referencial de Avaliacao Curricular (RAC). Poderiamos ter a seguinte situacao
de aprendizagem (como suposicdo), relacionada ao componente de Lingua
Portuguesa, do 1° bimestre.

Tabela 1 - Condicéo de aprendizagem em LP de Frederico por meio do
Referencial de Avaliacao Curricular (RAC)

Habilidades Esperadas RS RC NR
1° BIMESTRE

Saber procurar informacdes complementares em|X
dicionarios, graméticas, enciclopédias, internet
etc.

Selecionar textos para a leitura de acordo com X
diferentes objetivos ou interesses (estudo,
formacdo pessoal, entretenimento, realizacdo de
tarefas etc.).

Analisar a norma-padrdao em funcionamento no X
texto.
Reconhecer o processo de composicao textual X
como um conjunto de ac¢des interligadas.
Inferir e reconhecer elementos da narrativa. X
Analisar narrativas ficcionais: enredo, X
personagem, espaco, tempo e foco narrativo.
Produzir texto com organizagao narrativa. X
Recursos ou materiais necessarios: Recurso de colaboracdo, materiais de
interesse pessoal do estudante e atividades mais especificas e dirigidas com
ele.

Observacdes: Necessita de colaboracdo de um colega ou professor para
realizacdo das tarefas e apresenta dispersédo na execucao das atividades.

Legenda: RS: realiza satisfatoriamente; RCA: realiza com ajuda; NR:
nao realiza.

Fonte: elaborado pelas autoras.

A aprendizagem de Frederico

Temos, entdo, a caracterizacdo da aprendizagem de Frederico, n0osso
estudante hipotético. Com isso se pode ter maior clareza de suas necessidades
e, portanto, dados mais concretos para realizar a proposta pedagodgica. A
avaliacdo demonstra que ele precisa aprender a selecionar textos de acordo
com interesses de leitura, perceber a norma-padrdo e reconhecer elementos de



narrativa no texto. Desta forma, tanto o professor da classe comum quanto o
professor especializado possuem indicadores mais objetivos para o ensino e,
como proposto no Plano de Ensino Individualizado (PEI), poderéo realizar o
planejamento de forma conjunta e/ou complementar, no sentido de agir
colaborativamente para a aprendizagem do estudante publico-alvo da
educacao especial.

Para o registro deste planejamento, a literatura nacional e internacional
tem apontado o PEI como forma efetiva de acompanhamento da escolarizacéo
e aprendizagem deste publico e, também, como forma de ensino colaborativo
entre professor comum e o da Educacgéao Especial. Pletsch e Glat (2013, p. 22-
23) consideram que

O PEI é uma alternativa promissora, na medida em que oferece
parametros mais claros a serem atingidos com cada aluno,
sem negar 0sS objetivos gerais colocados pelas propostas
curriculares. [...] pode auxiliar os docentes a planejar agdes que
possibilitem os alunos [publico-alvo da educacdo especiall]
participar das atividades e desenvolver aprendizagens
escolares, mesmo que com adaptacdes, a partir das praticas
curriculares propostas para a turma em que estiverem
matriculados.

O PElI é um documento no qual se registra o planejamento
individualizado daqueles que necessitam de andalise e proposicdo mais
particularizada para sua aprendizagem, mas que nao se afasta do curriculo do
ano em que o estudante estd matriculado. Conforme Magalhdes, Cunha e Silva
(2013, p. 45),

[...] sua caracteristica basica é constituir-se de um registro
escrito avaliativo, formulado em equipe, que busca as
respostas educativas mais adequadas para as necessidades
educacionais especiais apresentadas em processos de
escolarizacdo de estudantes que exigem caminhos alternativos
para sua aprendizagem.

A importancia da parceria na construcao do PEI

A avaliacdo € de suma importancia para se constatar as habilidades e
competéncias ja desenvolvidas pelo estudante, para que sejam planejadas
situacdes que viabilizem a aprendizagem desse suijeito.

E oportuno ressaltar que a elaboracdo do PEI ndo é tarefa exclusiva do
professor da disciplina, mas € recomendavel que ele possa contar com a
participagdo de, ao menos, o coordenador pedagogico, o professor
especializado e a familia, que pode oferecer informacbes especificas do
estudante, assim como, solicitar aos responsaveis pelos estudantes publico-
alvo da educacao especial a anuéncia na proposta elaborada pela escola.
Também seria muito saudavel se todos os professores do ano escolar em que
0 estudante esta matriculado se reunissem e pensassem junto o PEI, cada qual
em sua disciplina, propostas didaticas para o desenvolvimento curricular desse



estudante, além de estabelecer acordos comuns sobre formas de conduta,
critérios de avaliacdo, estratégias e recursos facilitadores para o estudante.
Aqui podemos apontar uma funcdo importante da gestdo escolar, que é a de
organizar horarios de encontros entre os professores para que possam discutir
coletivamente o PEI de cada disciplina, na busca de maior articulagéo entre as
areas e de estratégias de ensino. E um documento importante, porque permite
ao professor clareza nas acdes a serem desenvolvidas em ambito geral e as
especificas para aqueles que necessitam de algumas adequacdes em seu
processo de aprendizagem.

Nesta disciplina, apresentaremos uma proposta (modelo) de PEI para
ser aplicado com base no curriculo, mas prevendo adequacdes para aqueles
gue delas necessitam. Sugerimos um modelo com o objetivo de orientar o
trabalho docente e formas de registro de avaliacdo e planejamento para que o
professor possa, concretamente, elaborar sua proposta e acompanhar sua
execucdo. Ele prevé a articulacdo com o professor especializado ou, quando
for o caso, o encaminhamento do estudante para o Atendimento Pedagogico
Especializado (APE) 2.

Vale ressaltar que o papel do professor do APE é diferente e
complementar ao papel a ser desempenhado pelo professor especialista das
disciplinas do curriculo. Por exemplo, retomando o caso de Frederico, o
professor especialista de Lingua Portuguesa deve ensinar os elementos da
narrativa, que é um conteudo especifico de sua disciplina. Ja o professor
especializado deve complementarmente trabalhar com as habilidades
requeridas para que o estudante possa compreender tal conteddo, como a
sequéncia légica, utilizando os diferentes recursos e estratégias peculiares
desse servico.

Além disso, ao se constatar por meio da avaliacdo a defasagem de
aprendizagem, independente de sua natureza, o estudante tem o direito de ser
atendido, seja por meio do APE, da oferta de recuperagdo com
acompanhamento do professor de apoio ou de outras estratégias. Enfim, tem o
direito de aprender numa escola para todos e para cada um.

Apresentamos a seguir a proposta do PEI, com a descricdo de cada um
dos itens que o compdem.

2 A Minuta de Resolucdo que dispBe sobre a Educacdo Especial substitui a terminologia Servigo de
Apoio Pedagdgico Especializado (SAPE) por Atendimento Pedagogico Especializado (APE). .

Proposta de Plano de Ensino Individualizado
Tabela 2 - Proposta de Plano de Ensino Individualizado - PEI
PLANO DE ENSINO INDIVIDUALIZADO - PEI

Nome do(a) estudante: Data de nascimento:
Disciplina: Ano/série Escolar:
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Periodo de aplicacao:

Professor(a) Responsavel:

Professor(a) Especializado(a):

Sintese descritiva da avaliacdo: apresentar uma sintese da avaliacao
realizada por meio do Referencial de Avaliacdo Curricular (RAC).
Habilidades/conteidos a priorizar: apontar quais serdo as habilidades
principais a serem priorizadas para o avango do estudante.

Conteddos comuns ao grupo: descrever os conteldos gerais que serao
trabalhados com todos os estudantes da sala de aula.

Metas/objetivos para o periodo: apontar quais serdo o0s objetivos principais a
serem priorizados para o0 avanco do estudante.

Objetivos comuns ao grupo: descrever 0S oObjetivos gerais que serao
trabalhados com todos os estudantes da sala de aula.

Atividades em sala de aula compartilhadas com o grupo

Com adaptacfes/Sem adaptacodes
Descrever as atividades que o estudanteDescrever as atividades que o
publico-alvo da educagdo especialestudante publico-alvo da
precisard de alguma adaptacdo — deleducacdo especial possa participar
recursos ou de curriculo — para viabilizarcom os outros sem necessidade
sua participacdo com os outros estudantesde adaptacoes.

da sala.

Estratégias de ensino: descrever as estratégias didaticas que seréo
utilizadas pelo professor na busca de garantir a aprendizagem de todos.
Recursos utilizados: descrever 0s recursos necessarios para atender a
especificidade do estudante publico-alvo da educacao especial.

Critérios para avaliar os resultados das atividades em sala de aula

Com adaptacfes/Sem adaptacodes
Definir os critérios que serdo utilizadosDefinir os critérios que seréo
para avaliar a execucdo das atividades\utilizados para avaliar a execucao
pelo estudante publico-alvo da educacaoldas atividades.

especial.

Nivel de colaboracéo do professor especializados
Definir coletivamente como se dara a contribuicdo do PEE: se por meio do
APE, por itinerancia ou por meio do coensino.

Anuéncias Professor:
Professor especializado:
Professor Coordenador:

Pais ou responsaveis:
Local e Data:

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em Glat et. al. (2012),
Pacheco et. al. (2007) e Majon et. al. (1993).

Indicadores do RAC

Como podemos observar, o documento é simples e podera ser
elaborado a cada bimestre para que o professor tenha clareza dos objetivos ou
metas que tem a alcancar de forma geral com todos os estudantes e de forma



especifica com o estudante publico-alvo da educacdo especial. Isso posto, o
professor tera maior tranquilidade no desenvolvimento de sua aula, pois ja tem
especificado o caminho a seguir e as expectativas que devem ser alcancadas.
A partir disso, podera elaborar seus planos de aula tendo como referéncia o
planejamento do bimestre, o qual prevé acdes educativas a serem
implementadas no cotidiano da sala de aula. Para exemplificar, tomemos
novamente o caso de nosso estudante hipotético, Frederico, e os indicadores
de avaliacdo que constam no seu Referencial de Avaliacao Curricular (RAC).

Apresentacao do PEI a partir do caso estudante
Frederico

Tabela 3 - Apresentacao do PEI a partir do caso estudante Frederico

PLANO DE ENSINO INDIVIDUALIZADO - PEI

Disciplina: Lingua Portuguesa Data de Nascimento:
Periodo de aplicacao: 1° bimestre (marco-abiril) Ano/série Escolar: 6°
ano

Professor(a) Responsavel: Francisca de Tal

Professor(a) Especializado(a): Arlete de Tal

Disciplina: Lingua Portuguesa

Sintese descritiva da avaliacdo: Frederico, com base em avaliacdo por meio
do Referencial de Avaliacdo Curricular (RAC) apresenta algumas habilidades
em aquisicdo em conteudos da Lingua Portuguesa, uma vez que as faz com
ajuda e podera fazé-las, depois, de forma independente como a selecédo de
textos, composicao textual, producdo de texto com organizacdo narrativa.
Ainda ndo apresenta habilidades de analise da norma-padrdo de escrita,
reconhecimento de narrativa e percepcdo dos elementos de uma narrativa:
personagem, espaco, tempo e foco narrativo.

Habilidades/conteddos a priorizar:
1. Caracteristicas de textos narrativos: enredo, personagem, foco narrativo,
tempo, espaco, géneros textuais, aspectos gramaticais (tempo verbal,
substantivo, adjetivo, pronomes).
2. Conteudo de leitura, escrita e oralidade: leitura e producdo, mesmo que
oral, de textos narrativos simples; producao de ilustracédo, participacdo em roda
de conversa.

Contetddos comuns ao grupo:

1 Tragos caracteristicos de textos narrativos:

» Enredo, personagem, foco narrativo, tempo, espaco;

» Estudos de géneros textuais;

» Géneros textuais narrativos e suas situagées de comunicagdo;

 Estudos linguisticos;

» Nogéo de tempo verbal, modo subjuntivo na narrativa, subjuntivo e os verbos
regulares, articuladores temporais e espaciais;

» Substantivo, adjetivo, pronomes pessoais, formas de tratamento, verbo,
adveérbio;

» Sinbnimos e anténimos;



» Uso dos “porqués’;

 Variedades linguisticas.

2. Leitura, producéo e escuta de textos narrativos em diferentes situagoes de
comunicacao:

* Interpretagdo de texto literario e néo literario;
* Fruigdo;

« Situacionalidade;

» Coeréncia;

» Coesgo;

* A importancia do enunciado;

* Producéo de sintese;

* Produgéo de ilustracao;

o« Roda de leitura oral;
e Roda de conversa.

Conforme proposto no Curriculo da SEE, na &area de Lingua Portuguesa (SAO
PAULO, 2010, p. 44).

Metas/objetivos para o] periodo:
1. Selecionar textos para a leitura de acordo com diferentes objetivos ou
interesses (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, realizacdo de tarefas
etc.);

2. Inferir e reconhecer elementos da narrativa;
3. Analisar narrativas ficcionais: enredo, personagem, espaco, tempo e foco
narrativa,;

4. Produzir texto com alguma organizacdo narrativa: temporalidade, local,
situacao.

Objetivos comuns ao grupo:
» Saber procurar informagbes complementares em dicionarios, gramaticas,
enciclopédias,

internet etc.;
» Selecionar textos para a leitura de acordo com diferentes objetivos ou
interesses (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, realizacdo de tarefas
etc.);

* Analisar a norma-padrdo em  funcionamento no  texto;
* Reconhecer o processo de composi¢do textual como um conjunto de acées
interligadas;

. Inferir e reconhecer elementos da narrativa,
» Analisar narrativas ficcionais: enredo, personagem, espago, tempo e foco
narrativo;

o Produzir texto com organizagéo narrativa.
Conforme proposto no Curriculo da SEE, na area de Lingua Portuguesa (SAO
PAULO, 2010, p. 45).

Atividades em sala de aula compartilhadas com o grupo

Com adaptacdes/Sem adaptacoes
Nas atividades de analise de textoAtividades de contacdo de
narrativo, na busca de seus tracoshistorias exercidas pela professora
caracteristicos  devera realizar emlou colegas; ilustracao de historias,
companhia com um colega mais experienteuso de dicionario e similares,
que recebera orientagcdes no sentido dedramatizacoes de pequenos



incentivar/questionar Frederico a encontrarromances, uso de fantoches para
alguns tracos do texto como qual € olconto de historias, leitura de
contexto, o personagem, foco narrativo,interesses variados de todos na
tempo, espaco.sala de aula.

Exemplo: por meio de projetos de leitura

com a utilizacdo de contos, crbnicas,

historias.

Nas atividades de leitura, escrita e

oralidade utilizar materiais variados e

exemplificados concretamente para que

compreenda e identifigue o género textual,

0s objetivos do texto e identifique textos

informativos, para estudo, para recreacao

etc.

Direcionar sua participacdo na roda de

conversa fazendo perguntas especificas

para ele.

Andlise de imagens para percepcao de

situacdo, personagens, tempo histérico.

Organizacdo de sequéncias de imagens

para compor um texto.

Estratégias de ensino: Aula dialogica e interativa, com apresentacdo de
materiais diferenciados (por exemplo, roteiros, fichas explicativas, diferentes
géneros textuais, fotos, ilustracfes, videos etc.), gincanas de identificacdo de
analise de narrativas, dramatizac6es, producdo de narrativas coletivas, tarefas
de busca na internet ou em livros, revistas, jornais etc.

Recursos utilizados: géneros textuais diversos: jornais, revistas, livros, gibis.
Fantoches. Livros infanto-juvenis de aventura, romance, conto, cronicas.

Critérios para avaliar os resultados das atividades em sala de aula

Com adaptacbes/Sem adaptacoes
1. Observar se é capaz de selecionare Saber procurar informacdes
textos para estudo, para recreacdo, paracomplementares em dicionarios,

informacao. gramaticas, enciclopédias, internet
2. Reconhecer elementos da narrativa:letc.
fato, tempo, lugar, personagem.* Analisar narrativas ficcionais:

3. Produzir texto com alguma organizacaoenredo, personagem, espaco,
narrativa: temporalidade, local, situacdo. tempo e foco narrativo.

Nivel de Colaboracéo do professor especializado:
O professor especializado podera colaborar orientando o professor da classe
comum sobre como lidar com aspectos do comportamento do estudante
publico-alvo da educacéo especial, especificamente o que se refere ao seu
nivel de atencdo. Devera propor ao professor estratégia para ir aumentando
seu tempo de atencdo a tarefa e também estratégias relacionadas a
compreensao textual.

Anuéncias Professor:
Professor especializado:
Professor Coordenador:

Pais ou responsaveis:
Local e Data:



Fonte: elaborado pelas autoras.

Analisando os conteudos e as habilidades

Como descrito no modelo de PEI apresentado e com base no Curriculo
do Estado de S&o Paulo de Linguagem, Cédigos e Tecnologias (SAO PAULO,
2010), observamos que € possivel atuar a partir das dificuldades do estudante,
embora algumas adequacbes sejam previstas. Por exemplo, o colega mais
experiente exercendo a colaboracdo, os diferentes tipos de texto, atividades
mais direcionadas, riqueza dos materiais e a orientacdo do professor
especializado.

Se no caso hipotético se tratasse de um estudante com Deficiéncia
Auditiva (DA), Deficiéncia Fisica (DF) ou Deficiéncia Visual (DV), a analise
seria, principalmente, de quais recursos seriam necessarios para 0 acesso ao
curriculo: o uso de Libras, leitura labial, aparelho FM, dependendo do tipo e
nivel de perda auditiva. No caso da DV, analisar as condicdes de visdo, se com
tipos ampliados, se o Braille, se de forma periférica ou central. No caso da DF,
a analise estaria mais relacionada a posicionamento, linguagem ou
necessidade de Comunicacdo Alternativa e Suplementar, mobilidrio e/ou
materiais adequados. Toda esta andlise deve ser feita com a colaboracao
direta do professor especializado.

Mas, se o caso fosse de um estudante com Deficiéncia Intelectual (DI)
cuja capacidade de escrita e leitura estivesse no nivel funcional, ou seja, uma
leitura contextualizada e significativa para as funcdes que exerce no cotidiano:
seu nome completo, endereco, telefone, 6nibus, lista de compras, textos de
interesse pessoal. Mesmo assim, ha possibilidades de um trabalho coletivo em
sala de aula, por meio da aprendizagem colaborativa e com géneros textuais
de seu interesse, por exemplo, jornais, gibis, revistas especificas (esportivas,
recreativas, de moda etc.). O fato de néo escrever fluentemente nao significa
gque nao possa criar historias, participar das producbes da sala de aula,
colaborar nas ilustracbes de textos. Pode-se, utilizar fichas indicativas e de
cores diferentes ou de figuras ilustrativas, para que o estudante encontre os
verbos, os adjetivos, os substantivos de um texto. Também pode-se lan¢ar mao
de atividades com estratégias de reconhecimento visual e auditiva de letras,
palavras, quando o caso esta relacionado a uma dificuldade mais acentuada de
aprendizagem, ou seja, um nivel elementar do entendimento do sistema
alfabético da Lingua Portuguesa.

O desafio é grande, mas o mais dificil € a organizacao do planejamento
didatico. De posse do registro proveniente da analise dos contetudos e
habilidades a serem desenvolvidas, o professor podera trabalhar com maior
tranquilidade, uma vez que, passa a ter claro quais sdo as metas de
aprendizagem para este estudante especificamente, permitindo que ele avance
em seu conhecimento e desenvolvimento.

Possibilidades de atuacao com foco no curriculo



Acreditamos que se cada professor focar no curriculo, analisando sua
disciplina, encontrara multiplas e infinitas possibilidades de atuacao, no sentido
de aproximar os estudantes e de propiciar atividades diferenciadas em
pequenos grupos, individuais, coletivas; explorando ao maximo o potencial dos
estudantes, do conteddo de sua disciplina, da sua formacdo e do ambiente
pedagogico ofertado pela escola.

N&o podemos deixar de mencionar o papel dos gestores da escola, que
devem propiciar momentos de reflexdo conjunta por meio das reunides
coletivas por ano escolar. O gestor deve, também, promover horarios e
encontro entre os professores com o professor especializado, apoiar as
decisbGes didaticas e metodologicas dos professores, inclusive, incentivando
metodologias mais ativas. Do ponto de vista organizacional, o gestor pode
propor uma organizacao mais participativa do horario de aulas e a provisao de
recursos necessarios para o trabalho docente e investimento em materiais,
equipamentos ou mobiliarios que atendam as necessidades dos estudantes
publico-alvo da educacéo especial.

Avaliar e planejar sdo dois processos complexos do ato pedagogico e
exigem esforco coletivo, o qual ainda temos dificuldade de exercer. Além da
avaliagdo curricular, temos outros desafios complexos: um relacionado a
identificacdo dos estudantes que precisam de um suporte mais direto e até
mesmo da elaboracdo do PEI, e outro relacionado ao encaminhamento para o
APE.

Assim, a avaliacdo pedagdgica realizada pelo professor especializado
sera o parametro para decisbes de encaminhamento para avaliacédo
complementar, psicolégica ou clinica e a pedagdgica realizada pelo professor
da classe comum, a fim de se constar o desenvolvimento das aprendizagens
dos estudantes e os encaminhamentos necessarios a cada caso (recuperacao,
enriquecimento curricular etc.). Para a recuperacao continua, o estado de Sao
Paulo oferece oportunidades ao professor especialista auxiliar, que atua junto
com o professor da classe comum. Além disso, o estudante publico-alvo da
educacao especial pode frequentar o APE.

O processo inclusivo prevé que as acdOes educativas sejam revistas,
reavaliadas e reestruturadas quando necessario, pois uma das implicacées da
politica de inclusdo escolar € a certeza de que precisamos construir espagos
educativos eficazes, diversificados, ricos em proposi¢coes para que todos
encontrem o que necessitam para o seu pleno desenvolvimento.

|dentificac&o, avaliagao e encaminhamento:
algumas diretrizes

A identificacdo, avaliagdo e encaminhamento dos estudantes publico-
alvo da educacdo especial tém sido problema recorrente na histéria da
educacdo especial. ldentificar e avaliar a condicdo desse publico é tarefa
bastante complexa e envolve varios niveis de responsabilidades, seja da
escola, de uma equipe multiprofissional e até mesmo da familia.



A Resolucdo SE 11/2008 j& dispunha sobre os procedimentos para
avaliacdo do publico-alvo da educacéo especial e as providéncias para o0 seu
atendimento no APE. Atualmente, considerando-se que cada vez mais a
presenca desses estudantes se consolida nos sistemas de ensino, a Secretaria
da Educacdo do Estado de S&o Paulo, com base nas a¢Bes do Nucleo de
Apoio Pedagogico Especializado (CAPE), propde uma Minuta de Resolucéo
que dispbe sobre as providéncias relacionadas a Educacdo Especial, sendo
uma delas, orientacdes sobre a avaliacdo e identificacdo do publico-alvo da
educacao especial.

Assim, cabe esclarecer, tendo como referéncia a Minuta de Resolugao
a ser brevemente publicada, para a solicitacdo do APE alguns requisitos
precisam ser observados como a avaliacdo pedagdgica e psicologica na area
da deficiéncia intelectual, o laudo médico nas areas da deficiéncia auditiva,
fisica, visual, transtornos globais do desenvolvimento e na &rea das altas
habilidades ou superdotacdo a avaliacdo pedagdgica complementada pela
psicoldgica, se necessario.

A avaliacdo pedagogica sinaliza a necessidade ou ndo das avaliagbes
complementares para definicdo da condicdo do estudante, se ele possui
mesmo deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades.
As avaliacbes realizadas pelos profissionais da area da saude, seja a
psicolégica no caso da deficiéncia intelectual ou a médica nos outros casos,
poderdo oferecer a escola orienta¢cdes importantes em relacdo ao manejo dos
estudantes. Por exemplo, a definicdo do tipo de linguagem da qual o estudante
surdo é usuario, a extensdo de uma perda auditiva, o funcionamento da visao
subnormal e como o professor pode estimular o uso de residuos visuais, o trato
do comportamento agressivo, 0s mobiliarios e suas dimensdes adequadas para
0s que possuem dificuldades motoras, os déficits no processamento de
informacéo, causando defasagens nos elementos cognitivo-linguisticos, como
atencdo, memoria, funcdo executiva, entre outras possibilidades da
compreensao sobre o funcionamento do estudante. Ressaltamos que todas
elas devem ser complementares a avaliacdo pedagdgica, pois é o professor
que conhece o curriculo, a didatica e as estratégias de ensino para oferecer ao
estudante o conhecimento que lhe é necesséario para o seu desenvolvimento
escolar.

A descentralizacdo dos servi¢cos do Nucleo de
Apoio Pedagogico Especializado (CAPE)

Para viabilizar a ocorréncia da avaliacdo psicologica ou do laudo
médico, em 2013 foi iniciado o processo de descentralizagdo dos servigcos do
CAPE. Polos regionais foram implementados, formados por equipes
multidisciplinares, para atender e prover o suporte necessario aos estudantes
publico-alvo da educacéo especial.

Tais providéncias de descentralizacdo do CAPE e publicagdo de nova
legislacdo orientadora se justificam devido ao fato do encaminhamento ao APE
ser garantido e reservado exclusivamente aos estudantes publico-alvo da



educacdo especial. Esse atendimento ndo deve ser entendido como reforgo
escolar, mas como complementacéo do trabalho desenvolvido na sala regular.

Fluxo dos procedimentos de identificacao

Para regular os procedimentos de identificagdo, avaliagdo e
encaminhamento, a Secretaria de Educacéo Especial do Estado de Séao Paulo
propde um procedimento ou um protocolo a ser seguido pelas escolas e busca
consolidar a cultura do registro do processo de encaminhamento, assegurando
que sejam realizadas as avaliagdes pedagdgica e psicoldgica ou clinica.

Assim, o fluxo de avaliacdo tem inicio com o professor da classe
comum, que é o primeiro a identificar uma dificuldade e junto com o professor
coordenador e o professor especializado, fard o relatério pedagdgico do
estudante, destacando a necessidade de avaliacdo complementar para o
diagnostico e laudo psicolégico ou médico (conforme a area a ser avaliada),
guando o estudante ainda nao tiver, pois na atualidade muitos estudantes ja
séo identificados pela area médica na educacao Infantil. A escola providenciara
o encaminhamento do relatério pedagdgico a Diretoria Regional de Ensino que
ficara responséavel em realizar contato com o CAPE local ou regional e, na
auséncia deles, buscara parcerias que possam estar disponiveis para colaborar
com a escola e avaliar o estudante. O profissional da saude, entao, fara o laudo
clinico ou psicoldgico a ser encaminhado a escola para que o estudante, se for
0 caso, tenha acesso ao APE. O fluxo seria o seguinte:
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Identifica a dificuldade e PROFESSOR ESPECIALIZADO
solicita o auxilio do professor v COORDENADOR PEDAGOGICO
especializado e coordenador

pedagdgico para realizacao Elaboram, em conjunto, o
do Relatério Pedagégico Relatério Pedagégico do
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programas especiais
O aluno sera atendido por
programas especial, voltados ao
atendimento de suas
necessidades pedagogicas

Quando o estudante néo é Publico Alvo da
Educacao Especial

O estudante pode apresentar dificuldades em sua aprendizagem, mas
ao realizar uma avaliacdo clinica ou psicolégica ndo se constatar ser publico-
alvo da educacéo especial, entdo, ndo tera acesso ao APE. Porém, a escola
devera pensar em programas alternativos nas areas em gue se apresentam as
dificuldades para atender as necessidades desses estudantes. No caso da
rede estadual de ensino, esse estudante tem garantido pela Resolugdo SE n°
02, de 12 de janeiro de 2012 (SAO PAULO, 2012) estudos de recuperacéo
continua, com a presengca de um professor auxiliar, conforme consta nos
artigos 1° e 2°:

Artigo 1° - Dentre 0s mecanismos de apoio aos processos de
ensino, os estudos de recuperacdo devem ser oferecidos pela
escola para assegurar ao aluno o direito de aprender e de
concluir seus estudos dentro do itinerario regular do ensino
fundamental ou médio previsto em lei.



Artigo 2° - Os estudos de recuperacdo de que trata o artigo
anterior distinguem-se pelos momentos em que sao oferecidos
e pelas metodologias utilizadas em seu desenvolvimento,
caracterizando-se basicamente como estudos de Recuperacao
Continua e de Recuperacao Intensiva.

O Professor Auxiliar

O artigo 4° dessa Resolucao aponta para a funcéo do Professor Auxiliar,
que é a de apoiar o professor responsavel pela classe ou disciplina no
desenvolvimento de atividades de ensino e de aprendizagem, em especial as
de recuperacgdo continua, oferecidas aos estudantes dos ensinos fundamental
e médio, com vistas a superacao de dificuldades e necessidades identificadas
em seu percurso escolar.

O estudante terd direito a até trés aulas semanais distribuidas nas
disciplinas (no maximo trés) em que apresenta defasagem na aprendizagem.
Todo este trabalho visa garantir ao estudante, através de metodologias
diferenciadas, a oportunidade de desenvolver as habilidades que ele ainda ndo
domina. Nas escolas de Ensino Integral, onde o estudante é atendido por um
periodo mais longo, ndo existe o professor auxiliar, ja que o modelo oferece
aulas de Orientacdo de Estudo, voltadas para o nivelamento, onde o trabalho é
também direcionado ao desenvolvimento das habilidades ainda néo
dominadas.

Algumas consideracgoes

Como observamos, a avaliacdo e o planejamento envolvem varios
aspectos a serem considerados, tanto gerais quanto especificos, para que a
escola e a sala de aula se tornem inclusivas.

N&o ha duvida da necessidade de um intenso trabalho coletivo, que
envolve desde as politicas educacionais no ambito da Secretaria da Educacéao
até as escolas e as salas de aula. No ambito da escola ainda temos outro
ponto a ser pensado: a terminalidade especifica, a qual se trata de uma
decisdo pedagdgica e administrativa. Portanto, o gestor deve estar atento a
esta possibilidade para alguns estudantes que possuem condicdes mais
comprometedoras para o seu desenvolvimento e aprendizagem.

Para conhecer mais sobre o assunto, sugerimos que VOCEé acesse e
estude a Portaria Conjunta CENP/COGSP/ CEl, de 6 de julho de 2009, cujo
acesso pode ser feito pelo endereco
http://www.sindicatoapase.org.br/Portaria%20Conj%20de%2006 07 2009.htm.

O caminho € longo e dificil, mas precisamos ter envolvimento em acoes
cada vez mais abertas a diversidade, construindo estratégias orientadoras para
uma pratica educacional e pedagdgica inclusiva.
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