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Prefacio

Antes mesmo de tratar da importancia do tema deste livro, em tempos atuais,
acredito ser necessario notarmos os nomes dos organizadores e do comité cientifico.

Grandes nomes da area de Educacdo escrevem sobre as diferentes
perspectivas dos desafios enfrentados em sala de aula e no sistema educacional. Os
organizadores, com suas brilhantes carreiras e nomes renomados, na area de
Educacado, abrem a oportunidade para que jovens pesquisadores, como mestres,
doutorandos e jovens doutores contribuam, a partir de seus olhares, examinando os
novos desafios que surgem junto com novas geragoes.

O livro traz discussdes justamente sobre os desafios enfrentados pelo professor
com uma nova geracao de alunos, porém, dentro de um sistema educacional, social,
econdmico e politico que ainda demonstra certa dificuldade em aceitar e po6r em
pratica novos modelos, novas técnicas e diferentes formas de ensino, os quais visam
a respeitar a diversidade que encontramos em nosso pais. Quando pensamos na
pessoa com deficiéncia, varias historias e exemplos nos vém a mente, em relacao a
dificuldade da familia em inserir a crianga no ensino regular, e também quanto a
dificuldade do adulto com deficiéncia em se sentir parte da sociedade, com
oportunidades igualitarias e com acesso e respeito a todos os direitos que deve ter.

Entretanto, a inclusdo ndo se limita somente ao fato de a criangca com
deficiéncia estar dentro da escola ou de o adulto ter oportunidades em universidades,
mas se estende a forma como esse sujeito € ensinado e se suas potencialidades serao
enxergadas e estimuladas pelo professor e por todo o sistema educacional que o
rodeia.

O tema abordado pelos autores consegue se desvencilhar do foco na
deficiéncia como desafio, e traz o olhar sobre as dificuldades e desafios dos
educadores e demais profissionais em propor e aplicar novas praticas pedagoégicas
que possam incluir e respeitar a pessoa com deficiéncia, olhando menos para a
deficiéncia e mais para a pessoa, com suas individualidades.

Devemos ter em vista, contudo, o momento social em que vivemos, quando,
apesar de ainda limitado, se conta com acesso a internet e possibilidade de usar suas
ferramentas, como aplicativos e softwares, a favor do ensino, sem deixar de lado

métodos convencionais. Novamente, chamo a atengdo para uma nova geracao de



alunos que, independentemente da deficiéncia, vivem em uma sociedade hibrida e
cada vez com mais demandas, para ser considerado apto a viver em sociedade.

O livro demonstra inovacéo, ao suscitar o debate da combinacdo de métodos
de ensino e praticas pedagdgicas, em diferentes tipos de deficiéncia, os quais, por
sua vez, trazem inumeras diversidades. Um exemplo € a area da surdez, que pode
contar com sujeitos que fazem uso de dispositivos eletrénicos e se comunicam,
através da linguagem oral e/ou LIBRAS, ou, ainda, que ndo fazem uso de nenhum
tipo de dispositivo eletrbnico e se comunicam somente pela LIBRAS.

A partir de tudo isso, € possivel afirmar que os pontos abordados pelos autores
mostram a diferentes geragdes de professores a importancia de fazer com que a

inclusdo inclua, de fato, diferentes realidades.

Leticia Sampaio de Oliveira



Introducgao

O Brasil, antes de tudo, é um corpo em crescimento, cujo percurso de
desenvolvimento esta atrelado a ideologia do progresso. Tal crescimento motiva e
determina um conjunto de condigbes sociais, culturais, econémicas e politicas, de
complexidade desnorteante, enquanto parte do processo civilizatério, o que faz
invocar para analise os fatos que derivam dessa complexidade, mas que mantém os
motivos primordiais, sua génese, escamoteadas na ignorancia de sua complexidade.
Porém, ha um lado da problematica, imposta por essa condicao, que é preciso
apreciar: a necessidade de inclusdo de um numero cada vez maior de individuos no
modelo societario estabelecido. Esse movimento, calcado na cultura econémica e no
capital cultural, se traduz na oferta de um modelo educacional formal, o qual precisa
se reproduzir em larga escala, a fim de abarcar a quantidade dos que vao se
posicionando a sua margem.

Assim, o modelo societario instaurado determina os primeiros passos da
implementagdo de uma estrutura massificada de ensino, que forma pessoas com
habilidades e competéncias especializadas. Contudo, a ampliagdo quantitativa da
educacado escolar ndo é acompanhada por um crescimento qualitativo da
aprendizagem. Esse fato € de importancia decisiva para o entendimento da adogao
de modelos educacionais simplificados e focados na oferta do minimo para as massas
populares. Em virtude desse anseio, 0 modelo educacional tecnicista vislumbra para
0 ensino a aprendizagem de técnicas, as quais devem ser reproduzidas, amarradas
ao espaco social e as rotinas do trabalho.

Entretanto, com a complexificagdo da sociedade e do trabalho, o modelo de
educacéo tecnicista, objetivada em especializacdes e em ag¢des que determinam a
eficacia do modelo, ndo passa de um condicionamento infraestrutural. No
contemporaneo, por exemplo, o exercicio da docéncia se depara com o desafio de
elencar os recursos e as estratégias didaticas que contemplem as necessidades
interpessoais daqueles que ensinam e aprendem, levando em conta o contexto mais
amplo, social, cultural, econémico e politico. Portanto, sao varios os caminhos que o
professor pode adotar, para ensinar os conteudos disciplinares, de sorte a orientar a
aprendizagem dos alunos, a partir de suas diferencgas.

Todavia, o problema permanece o mesmo: oferecer o minimo de condicdes

para forcar ou pelo menos permitir a penetracao, na sociedade, de um contingente de



pessoas, as quais vao se posicionando a sua margem, quer pela falta de producéo,
quer pela falta de recepcgao de ideias. Em vista disso, ao romper com o ideario
tecnicista, o professor desempenha o que seria o seu papel natural, o de oferecer aos
diferentes alunos os meios de superar os préprios limites de acdo e pensamento,
formulando, em conjunto, as situagbes-problemas e suas solugdes, as quais sao
construidas, nao por angulos parciais, mas por um ponto de vista que esgota a
capacidade de andlise e compreensdo. Consequentemente, o objetivo desta
coletanea visa a apresentar as praticas pedagogicas, nos diferentes niveis de ensino,
no enfrentamento dos desafios de ensinar uma geragao de alunos, considerando o
paradigma da educacao inclusiva, respondendo as necessidades de aprendizagem
de todas as criangas, jovens e adultos, com foco especifico naqueles que sao
vulneraveis a marginalizagéo e a exclusao.

O primeiro capitulo analisa, entre os anos de 2014 e 2018, as teses sobre a
formagdo académica de surdos, no ensino superior brasileiro, com énfase nos
discursos da diversidade e da inclusdo, com base em trés categorias: 1) Formacéo e
praticas de professores surdos e professores de surdos, no Ensino Superior; 2)
Politicas Educacionais, Politicas Linguisticas e Lingua de sinais, no Ensino Superior;
3) Estudos e experiéncias sobre a inclusao de surdos, no Ensino Superior. Enlagam-
se, ao longo do texto, as tendéncias tematicas, a finalidade, os enfoques-
metodoldgicos, os resultados e principais conclusdes dos trabalhos selecionados para
o estudo.

Na sequéncia, evidencia-se que se esta ciente de que o ingresso de estudantes
surdos, no Ensino Superior, apesar de ser uma realidade da educacao nacional,
constitui um processo que estabelece necessidades institucionais e,
consequentemente, pedagogicas, uma condigdo recente, a qual demanda maior
analise e compreensado. Nesse sentido, o segundo capitulo se debruga acerca dos
alunos surdos que ingressam nas Instituicdes de Ensino Superior, com dominio da
lingua de sinais e da lingua portuguesa escrita, visto que as necessidades de seu
processo de formacgao estdo associadas as especificidades do ambito académico, que
ultrapassam a atuacgao do intérprete de Libras.

Se ha desafios na formacgao de jovens adultos surdos, no Ensino Superior, o
processo de alfabetizacdo de criancas surdas, discutido no terceiro capitulo,
apresenta, através de entrevista com um professor ouvinte alfabetizador e uma

universitaria surda alfabetizada em escola regular, a diversidade das questdes



pedagodgicas e linguisticas de ensino e aprendizagem atuais. Assim, a formagao do
professor para trabalhar com alunos surdos, usuarios de Libras, deve ser revista, a
fim de capacitar o professor a orientar a aprendizagem de seus alunos.

Muitos sdo os campos que despontam na educagao e que acrescentam novos
horizontes ao debate de temas de ensino. As Altas Habilidades e Superdotagao
constituem um tema que se desenvolve no Brasil e conta com poucas pesquisas. Por
isso, o quarto capitulo efetua a analise de um Plano Educacional Individualizado (PEl),
nas areas de Linguagem e Matematica, desenvolvido a partir dos dominios
recomendados a serem trabalhados com um aluno do Ensino Fundamental I,
identificado com AH/SD. O olhar que reconhece o potencial do aluno, em suas
especificidades, consegue alinhar os objetivos do ensino, presentes no curriculo de
cada série, com as diferengas de aprendizagem de cada aluno que participa do
contexto escolar.

No quinto capitulo, sdo demonstrados os resultados de um estudo sobre o
processo de aprendizagem e desenvolvimento de quatro criangas com Transtorno do
Espectro Autista, com idades entre 9 e 13 anos, em aula de Ciéncias, empregando o
material disponibilizado no Projeto de Simulagdes Interativas (Phet) da Universidade
do Colorado. Os processos de ensino indicam que, apesar do periodo de adaptagao
para interagir com as simulagdes, aprenderam, em maior ou menor proporgao, o
conteudo dos simuladores. A utilizacdo dos softwares constituiu uma atividade
envolvente para os aprendizes, os quais demonstraram interesse na atividade, por
meio de sua participagao e colaboragdo com os colegas.

As possibilidades de ensino interdisciplinar entre Literatura Infantojuvenil e
ensino de Histdéria sdo abordadas no sexto capitulo. O Levantamento Bibliografico,
feito no Banco de Dados Digital do Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e
Tecnologia (Ibict Oasisbr), concluiu que a interdisciplinaridade entre Literatura
Infantojuvenil e Historia seria favoravel aos dois campos de conhecimento, pois essa
interdisciplinaridade coopera na formacido de leitores, capazes de entender as
diversas relagdes mantidas entre o individuo, como sujeito histérico, em um contexto
historico-social. Por sua vez, a contextualizacao histérica das obras literarias permitiria
que os estudantes pudessem compreender melhor as mudangas e permanéncias
histéricas e, ao mesmo tempo, seria possivel fomentar o gosto pelas narrativas, pelos

guestionamentos, pela reflexdo e imaginagéo.



O emprego de recursos didaticos, que explorem a linguagem cinematografica
na educagao bilingue de surdos e surdas, enfocados no sétimo capitulo, apresenta as
perspectivas de professoras e estudantes de licenciaturas quanto aos usos de
elementos da linguagem cinematografica, na educacéo escolar, de sorte a ensejar o
processo de produgao, desde o roteiro a edi¢cao e exibigao de curtas. As reflexdes em
torno do recurso didatico que o cinema oferece para a Educacéo Inclusiva impacta,
de um lado, a aprendizagem dos alunos, e, de outro, a formagédo continuada dos
professores.

A Educacéao Especial, em todos os niveis, impde desafios a todos os atores
envolvidos no seu processo. O oitavo capitulo aponta, por meio de revisdo
sistematizada de artigos publicados na base de dados Scielo, o que os estudos
revelam sobre as praticas inclusivas no Ensino Superior. Fica evidente a importancia
das politicas de inclusdo e as ag¢des promovidas em fungdo de comissbes de
acessibilidade, nucleos de ensino e afins, que promovem o dialogo entre o aluno
usuario dos servicos da Educacido Especial e o Ensino Superior, possibilitando a
remogao de barreiras significativas de acesso e permanéncia.

A insercao de pessoas com deficiéncia, no mercado de trabalho, abre um novo
campo para a Educagao Profissional, nos diferentes cursos de Tecnologia,
conhecidos por demanda do aluno, especificidades que acompanham a trajetoria
histérica de implantagédo, organizagdo administrativa e exigéncias profissionais. O
nono capitulo retrata a experiéncia de formacado de uma pessoa deficiente visual, no
curso superior de Tecnologia em Alimentos, cujo processo de ensino, realizado com
praticas pedagogicas inovadoras, permitiram sua aprendizagem e a conquista de uma
profissdo. Uma tarefa herculea, visto que o contexto histérico dos cursos de
Tecnologia impacta o processo pedagdgico, as condigdes de acesso e a compreensao
do lugar social proporcionado pelo trabalho.

O décimo capitulo relata os desafios e possibilidades do Ensino de Libras para
nao surdos, na modalidade Ensino a Distancia. Com base no referencial tedrico, o
relato apresenta intervengdes possiveis no ensino de Libras como segunda lingua,
expde as principais vantagens dessa modalidade de ensino, nesse contexto, e as
possibilidades de uso das diversas ferramentas digitais disponiveis. Diante da relagao
dos estudantes ouvintes com estudantes surdos(as), o ensino de Libras por
professores ndo surdos configura uma ponte de imersdo na Comunidade e Cultura

Surdas.



O desafio de ensinar outra lingua esbarra na dificuldade de consolidar o ensino
da lingua portuguesa. Ambos os movimentos formam um processo educacional, a
partir do qual a importancia central é garantir as criancas, desde a Educagéo de
Ensino Fundamental, de forma integral e indissociavel, a aprendizagem da
interpretacao, da leitura e da escrita. Este é o desafio para o professor, o qual precisa
saber organizar as praticas pedagodgicas, construindo criativamente os espacgos, 0s
materiais, as interagdes sociais, o contexto de sala de aula, ampliando o protagonismo
dos aprendizes com a fungdo da lingua e ocasionando uma transformagao interna,
intimamente ligada a apropriagao da lingua.

Assim, no décimo primeiro capitulo, tem-se a experiéncia de um trabalho com
a leitura e a escrita, realizado em sala de aula de instituigdo de Educacgao de Ensino
Fundamental de um municipio do interior do estado do Parana, considerando as
necessidades apresentadas pelas criangas, em seu processo de alfabetizagdo. O
processo de ensino estreitado com a aprendizagem indicou um inegavel alcance das
condigdes de ensino sobre as necessidades de aprendizagem da leitura e da escrita.

Por fim, no décimo segundo capitulo, s&do analisadas as condigbes de ensino
de estudantes com deficiéncia, na Educagao de Jovens e Adultos, tendo em vista os
materiais disponiveis e as praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto analisado.
O resultado das entrevistas e observacao da pratica pedagodgica apontaram a
existéncia de praticas pedagdgicas inclusivas, no entanto, as adequagbes
pedagogicas necessitam de maior atencdo, devido ao conteudo e a faixa etaria,
heterogénea, atendida.

Espera-se, assim, que os leitores encontrem, nas paginas a seguir, a inspiragao
e boas referéncias para suas reflexdes, seja no dia a dia do exercicio profissional em
sala de aula, seja para o referencial de suas pesquisas, de modo a avangarem e

produzirem bons resultados, no campo do ensino e da aprendizagem.

Os organizadores
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Capitulo 1
ANALISE DO ESTADO DA ARTE DE TESES SOBRE A FORMAGAO
ACADEMICA DE SURDOS NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO: DISCURSOS
DA DIVERSIDADE E DA INCLUSAO

Alessandra Ferreira Di Roma

Introdugao e metodologia

Embora a inclusdo de surdos no Ensino Basico e o seu processo de
aprendizagem sejam tematicas ha muito discutidas, no ambito das pesquisas
educacionais, diante do que pesquisamos até o momento, ndo existem ainda muitos
estudos que abordam especificamente a inclusao e a formagao académica de surdos,
no Ensino Superior brasileiro. Diante disso, nosso trabalho apresenta os resultados
de uma pesquisa sobre o estado da arte de Teses de Doutorado efetuadas no contexto
brasileiro sobre a inclusdo de surdos, no Ensino Superior, no periodo de 2014 a 2018,
com a busca realizada no Catalogo de dados: CAPES."

O catélogo virtual da CAPES fornece dados para que seja possivel acessar o
texto na integra, e seu banco de dados é alimentado pelos programas de Péds-
Graduacao do pais, em todas as areas de conhecimento, dispensando a necessidade
de acessar o PPG de todas as universidades.

Fizemos uma busca sistematica entre os meses de setembro, outubro,
novembro e dezembro de 2019, das Teses de Doutorado, utilizando as seguintes
palavras-chave: Inclusdo, Surdos, Ensino Superior, Pds-Graduacdo e Lingua de
Sinais. Essas palavras-chave foram relacionadas, uma vez que o interesse da
investigacado foram os estudos que demonstrassem a correlagédo entre os objetos de
estudo; assim, no campo de descricdo, foram usadas as seguintes expressdes:
Inclusdo de surdos, no Ensino Superior, Inclusdo de surdos na Pés-Graduacao,

Lingua de sinais, no Ensino Superior.

' Disponivel em: https://sdi.capes.gov.br. Acesso em: 10 jan. 2022.
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Para refinar a nossa pesquisa, definimos os seguintes critérios de busca, no

Banco de dados da CAPES, conforme descrito a seguir:

Quadro 1 — Critérios de busca para a selecédo das Teses de Doutorado

GRANDE AREA AREA AREA AVALIAGAO AREA DE ]

CONHECIMENTO | CONHECIMENTO i} CONCENTRAGAO

EDUCACAO EDUCACAO EDUCACAO EDUCACAO

LINGUISTICA, EDUCACAO LETRAS/LINGUISTICA | EDUCAGCAO DO

LETRAS E ARTES | ESPECIAL INDIVIDUO
ESPECIAL

- LETRAS LINGUISTICA E ESTUDOS DA

LITERATURA LINGUAGEM

- LINGUISTICA - LINGUAGENS E
CULTURA

- - - LINGUAGEM E
EDUCAGAO

- - - LINGUISTICA

Fonte: Elaborado pela autora.

Foram encontrados 4.137 resultados para as expressdes buscadas, sendo
consideradas apenas Teses dos ultimos 5 anos que abordassem, em sua tematica de
estudo, a inclusdo do surdo, no Ensino Superior, de forma direta. A escolha desse
recorte se deu em funcdo do objetivo especifico de fazer o mapeamento das
produgdes académicas mais recentes acerca do tema buscado, em nivel de pesquisas
de Doutorado.

O primeiro refinamento dos materiais ocorreu através da leitura dos titulos de
todos os trabalhos localizados, para investigar quais materiais tratavam da tematica,
de modo direto. Foram selecionadas 18 Teses, enquanto 4.119 foram excluidas, por
nao explicitarem, em seus titulos, nenhuma relagdo com a inclusdo de surdos, no
Ensino Superior ou sobre a Lingua de Sinais, nesse contexto.

Os trabalhos excluidos, de maneira geral, abordavam a inclusao de estudantes
com deficiéncia, no Ensino superior, ndo focalizando o sujeito surdo, em especifico;
indicavam a Educacao de surdos em outras etapas de ensino, sem nenhuma relagao
com a inclusdo de estudantes surdos, no Ensino Superior; e questdes diversas da

Linguistica, sem nenhuma relacdo com a Lingua de Sinais.
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Ap6s a triagem inicial, realizamos uma leitura integral das 18 Teses
selecionadas, com foco em seus respectivos objetivos, metodologia, fundamentos
tedricos, resultados, analises e conclusées. O Quadro 2 ilustra a catalogagéo das

teses selecionadas.

Quadro 2 — Teses catalogadas envolvendo a tematica da inclusdo de surdos no Ensino

Superior
AUTOR(A) TITULO ANO
BATISTA, ALINE |A FORMACAO DE PEDAGOGOS SURDOS E |2014
CLEIDE OUVINTES: TENSOES MULTICULTURAIS
CRUZ, EXPERIENCIAS INSTITUINTES NA FORMACAO DE | 2016
MAURICIO PROFESSORES DE SURDOS NO INES
ROCHA
FARIAS, PROFESSORES DE LIBRAS: IDENTIDADES E [ 2016
ROSEJANE DA | PRATICAS PEDAGOGICAS
MOTA
FREITAS, GEISE | SINGULARIDADES ENTRELACADAS: OS CURSOS DE | 2016
DE MOURA FORMACAO/ESPECIALIZACAO DE PROFESSORES DE
DEFICIENTES AUDITIVOS — BRASIL E PORTUGAL
(1950-1980)

GONCALVES, | SINAIS DE ESCOLARIZACAO E AS REPERCUSSOES | 2016
ARLETE NOS PROJETOS DE VIDA: REPRESENTAGCOES
MARINHO SOCIAIS DE UNIVERSITARIOS SURDOS

KUMADA, KATE ACESSO DO SURDO A CURSOS SUPERIORES DE | 2017
MAMHY FORMACAO DE PROFESSORES DE LIBRAS EM
OLIVEIRA INSTITUICOES FEDERAIS
LIMA, MARISA | POLITICA EDUCACIONAL E POLITICA LINGUISTICA NA | 2018
DIAS EDUCACAO DOS E PARA OS SURDOS

LIPPE, ELIZA | LIBRAS NA PEDAGOGIA: CONSONANCIAS E | 2017
MARCIA DISSONANCIAS NAS POLITICAS EDUCACIONAIS
OLIVEIRA

MAROSTEGA, | OS CURRICULOS DE FORMACAO DE PROFESSORES | 2015

VERA LUCIA | PARA SURDOS NA UFSM: A EDUCACAO ESPECIAL

COMO CAMPO DE SABER (1962-2009)
MUNEIRO, PRATICAS SOCIAIS INTERATIVAS DE ALUNOS COM | 2016
MARIA DE SURDEZ NO CONTEXTO DA SALA DE AULA DE POS-
LOURDES GRADUACAO: CONTRIBUICOES DA SOCIOMETRIA
REIS, FLAVIANE | PROFESSORES SURDOS NA EDUCACAO SUPERIOR | 2015




ROSA, ANDREA | A ALTERIDADE COMO FUNDAMENTO ETICO PARA A | 2016
DA SILVA TRADUCAO E INTERPRETACAO DA LINGUA DE SINAIS
NA SALA DE AULA
ROSA, FABIANO | O QUE O CURRICULO DE LETRAS LIBRAS ENSINA | 2017
SOUTO SOBRE LITERATURA SURDA
SANTOS, EFEITOS DISCURSIVOS DA INSERGCAO OBRIGATORIA | 2016
ANGELA DA DISCIPLINA DE LIBRAS EM CURSOS DE
NEDIANE DOS LICENCIATURA NO BRASIL
SCHNEIDER, EDUCAGCAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR PARA | 2017
ROSELEIA ALUNOS SURDOS: RESISTENCIAS E DESAFIOS
SCHUBERT, LIMITES E POSSIBILIDADES DA EDUCA(}AQ BILINGUE | 2017
SILVANA ELISA | PARA SURDOS NO CONTEXTO DAS POLITICAS DE
DE MORAIS INCLUSAO (1990- 2017): IMPLICACOES A FORMACAO
DE PROFESSORES
VIANNA, MOVIMENTOS INCLUSIVOS A PARTICIPACAO DE | 2016
PATRICIA SURDOS NA EDUCACAO A DISTANCIA: UM ESTUDO
BEATRIZ DE | DE CASO NO CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA
MACEDO. EM TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO E
COMUNICAGAO ACESSIVEIS
GOVERNAMENTO LINGUISTICO EM EDUCAGCAO DE | 2018
WITCHS, PEDRO | SURDOS: PRATICAS DE PRODUCAO DO SURDUS
HENRIQUE MUNDI NO SECULO XX

Fonte: Elaborado pela autora.
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Na esfera administrativa, os trabalhos encontrados foram desenvolvidos em 13

Universidades diferentes, sendo 9 publicas e 4 privadas, conforme mostra o quadro

abaixo:
Quadro 3 — Numero de Teses por Universidade publica ou privada

Instituigao Tipo de | Numero
Instituicdo de teses

1. UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA PRIVADA 1

2. UNIVERSIDADE DE BRASILIA PUBLICA 1

3. UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS PRIVADA 2

4. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS PUBLICA 2

5. UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS PUBLICA 2

6. UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA PUBLICA 2

7. UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS PUBLICA 1

8. UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA PUBLICA 1

9. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO PUBLICA 3
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10.UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO | PUBLICA 1
SUL

11. UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE PUBLICA 1
12. UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA PRIVADA 1
13. UNIVERSIDADE PASSO FUNDO PRIVADA 1

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da leitura parcial das teses, organizamos os trabalhos em um conjunto
de trés categorias, a saber: 1) Formagado e praticas de professores surdos e
professores de surdos, no Ensino Superior; 2) Politicas Educacionais, Politicas
Linguisticas e Lingua de sinais, no Ensino Superior; 3) Estudos e experiéncias sobre
a inclusao de surdos, no Ensino Superior. O Quadro 4, a seguir, sintetiza a selegao

das teses por categoria.

Quadro 4 — Relacao de categorias elencadas a partir da leitura parcial das teses

selecionadas

Categorias Autor(a) e ano

1. FORMACAO E PRATICAS DE | Batista (2014); Cruz (2016); Farias (2016);
PROFESSORES SURDOS E | Freitas (2016); Marostega (2015); Reis
PROFESSORES DE SURDOS NO ENSINO | (2015); Schubert (2017).

SUPERIOR

2. POLjTICAS EDUCACIONAIS, POLITICAS | Lima (2018); Lippe (2017); Rosa (2016); Rosa
LINGUISTICAS E LINGUA DE SINAIS NO | (2017); Santos (2016); Witchs (2018).
ENSINO SUPERIOR

3. ESTUDOS E EXPERIENCIAS SOBRE A | Gongalves (2016); Kumada (2017); Muneiro
INCLUSAO DE SURDOS NO ENSINO | (2016); Schneider (2017); Vianna (2016).
SUPERIOR.

Fonte: Elaborado pela autora.

Resultados e discussoes

Com base na organizagao dessas categorias, apresentaremos, na sequéncia,

a andlise das teses, em dialogo com a literatura especializada da area.

Formacao e praticas de professores surdos e professores de surdos, no ensino
superior
Para iniciar, verificamos a tese de Batista (2014), que buscou analisar

perspectivas, potenciais e tensdes multiculturais que ocorrem no contexto do
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desenvolvimento do Curso Bilingue de Pedagogia, no Instituto Nacional de Educacéao
de Surdos — INES. A autora desenvolve sua argumentagdo com base no pensamento
multicultural, defendido por certos tedricos, como Hall (1997) e Skliar (1997).

Metodologicamente, a pesquisadora opta por uma investigagdo qualitativa,
configurando-se em um estudo de caso, em que ela analisa discursos sobre o Curso
Bilingue, no contexto do seu Projeto Politico-Pedagogico, bem como aqueles
circulantes a partir das vozes dos alunos surdos, ouvintes e da gestdo do curso em
questdo. Nessa perspectiva, a autora buscou compreender como se configura a
experiéncia do curso, dentro de um universo especifico — o do INES, objetivando
apresentar as caracteristicas, dificuldades, conquistas e desafios, a partir do ponto de
vista de seus diferentes atores. As estratégias de coleta de dados se deram por meio
de entrevistas, grupos focais, estudos de documentos e observacéo.

Nos resultados, a autora sinaliza que, dentre as tensdes vivenciadas no interior
do curso, destacaram-se os esforgos pela concretizacdo de uma visao de bilinguismo,
no contexto de possiveis relagdes de poder entre as linguas — LIBRAS e Lingua
Portuguesa. Além disso, notamos que o estudo também evidencia a complexidade de
processos de construcéo e reconstrucao identitaria de alunos surdos, passando por
mecanismos de compreensdo da identidade surda, os quais vao desde perspectivas
de supremacia a tendéncias de sua negacgao. A pesquisa identifica ainda questdes
que remetem a diferenga e ao hibridismo, procurando apontar possiveis caminhos
para o aprimoramento constante das relacdes identitarias para perspectivas futuras
de uma pedagogia que contemple a identidade surda e suas relagbes com as outras
identidades culturais.

Em seguida, observamos que Cruz (2016) conduz uma pesquisa sobre o
mesmo instituto, o INES, para tratar da formacao de professores surdos. A partir da
abordagem foucaultiana sobre “O Nascimento da Medicina Social”, o pesquisador
traga uma aproximagédo com o surgimento do atendimento educacional especializado
ao surdo, no Brasil. O autor discute a educagao de surdos e o surgimento do Instituto
Nacional de Educacao de Surdos (Ines), destacando sua importancia no cenario de
transformacgdes sociais para os surdos, no pais.

Cruz (2016) expde que a formagao dos professores de surdos no INES entra
em cena em meados do século XX; paralelamente a isso, focaliza os avancos das
politicas publicas e das tendéncias pedagdgicas para os surdos, no Brasil. A literatura

sobre a surdez, em especial os “Estudos Surdos”, foi constantemente visitada pelo



22

autor, para desenvolver suas reflexbes acerca das politicas. Por outro lado, Cruz
(2016) reforca, em sua tese, as evidéncias da “linguistizacdo da surdez”, no debate
da literatura e nas praticas institucionais do proprio INES.

As Praticas Pedagdgicas e Identidades dos Professores de Libras da
Universidade Federal do Amazonas foram analisadas na tese de Farias (2016). O
estudo teve por objetivo examinar as multiplas e facetadas identidades dos
professores de Libras da Universidade Federal do Amazonas, visando a compreender
suas praticas pedagogicas, com base na constituicdo das culturas surda e ouvinte.

A autora optou por uma abordagem de pesquisa qualitativa e interpretativa, na
intencdo de compreender e explicar as dinamicas das relagdes sociais. A investigagao
adotou, como participantes, 10 professores de Libras da UFAM, dos quais 06 surdos
e 04 ouvintes. Questionarios semiestruturados e técnica de entrevista individual foram
utilizados pela pesquisadora, para a coleta de dados. Na analise dos dados, Farias
(2016) apoiou-se na Analise do Discurso, sob uma perspectiva foucaultiana. Os
resultados apontados pela autora identificam que as Praticas Pedagodgicas dos
professores sdo construidas a partir de sua propria identidade, num jogo de poder e
saber que permeia o ambiente académico.

Ainda no campo da Formagao de Professores, a tese seguinte, de Freitas
(2016), se ocupa da constituigdo socio-histérica do Curso Normal (1951-1957) e dos
Cursos de Especializagdo de Professores de Deficientes Auditivos (1957-1972/1981-
1985), mantidos pelo Instituto Nacional de Surdos-Mudos (INSM), atual Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (Ines), e dos cursos congéneres, em Portugal,
oferecidos pelo Instituto Jacob Rodrigues Pereira — IJRP (1952-1956/1961-
1963/1982-1984) e pelo Instituto Anténio Aurélio da Costa Ferreira — IAACF (1976-
1986).

A autora explica que esses cursos instituiram e compartilharam modelos de
formacao docente, tendo os seus discursos tedrico-conceituais fundamentado a
pratica pedagdgica, acabando por consubstanciar os programas institucionais, por
meio das sucessivas socializagdes dos professores com os demais agentes
escolares. Freitas (2016) defende que esses elementos podem ter influenciado
diretamente as crencas, os sentimentos e os valores da grande maioria dos
professores e alunos dessas instituicdes escolares, concorrendo para legitimar uma
visdo de surdos/surdez que pode apresentar vestigios, nos tempos atuais, mesmo

com o declinio dos seus programas institucionais.
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Para a analise do campo empirico, a autora busca a interlocu¢ao com teoricos
como Dubet (2006), através dos conceitos de programa institucional e educagao
comparada, nos sentidos atribuidos por Névoa (1995). A investigacao foi de cunho
qualitativo e as fontes consultadas pela autora foram: textos legislativos, anteprojetos,
regulamentos, regimentos, grades curriculares, fichas de matriculas e histéricos de
ex-normalistas e ex-cursistas, fichas funcionais de professores, periddicos, livros,
manuais, ordens de servico, relatérios e anais de Campanha. Esses documentos
foram encontrados pela pesquisadora no Acervo Histérico, nos Arquivos corrente e
permanente do INES, no Brasil, e no Centro de Documentagao, Acervo Historico e
Biblioteca do Centro Cultural da Casa Piano e na Biblioteca Nacional de Portugal, em
Lisboa.

Além disso, também houve a producdo de entrevistas semiestruturadas com
doze docentes, entre ex-normalistas, ex-cursistas e ex-professores dos cursos
investigados. Para tanto, a pesquisadora apoiou-se na metodologia da Histéria Oral.
Em suas consideracgdes finais, a tese aponta que a busca pelas identidades histéricas
das instituigdes investigadas passou pela compreensao da formagao de professores
que estas promoveram e, para a autora, essa foi a chave de leitura para a identificacéo
de elementos que evidenciaram a circulagdo de um pensamento educacional e
modelos de formacao docente, na area do ensino de surdos, embasados na matriz
oralista, que refletiram realidades globais enquanto resultado de como os agentes
institucionais se relacionaram, compartilhando conhecimentos que ultrapassaram as
escalas nacionais.

A tese seguinte, de Marostega (2015), descreve e analisa os discursos que
constituem os curriculos de formacao de professores, problematizando o campo da
Educacao Especial como locus de formagao de professor para surdos. Para tanto, a
autora analisa sete curriculos de cursos de formagao de professores, desenvolvidos
entre os anos de 1962 e 2009, na Universidade Federal de Santa Maria (RS). Ela
utiliza como ferramenta tedrico-metodolégica o conceito de discurso, inspirada nos
estudos foucaultianos em educagao. A partir da pesquisa, Marostega (2015) constata
trés grandes énfases discursivas nos curriculos de formagdo de professores
analisados: do campo da saude (inicio em 1962), da Pedagogia (inicio em 1973) e da
Educacao Especial (inicio em 1984). Em cada énfase, a autora afirma que é possivel

observar a recorréncia de discursos sobre a deficiéncia e a diferenga/diversidade.
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Marostega (2015) observa que, desde 2004, comecga a existir uma forte
presenga dos discursos da diversidade e da inclusdo. A pesquisadora conclui que os
discursos da diversidade, articulados aos da Educacgao Especial, sdo condicdo de
possibilidade para a existéncia da diferencal/identidade surda, nos cursos de
Educacao Especial, em Santa Maria. Ela também aponta que o curriculo iniciado em
2004, comparativamente aos outros curriculos, evidencia uma ampliagdo dos
discursos pedagogicos, a diminuicdo dos discursos das deficiéncias e a ampliagao
dos discursos da surdez como diferenca. A tese defendida pela autora é de que os
curriculos, ao se modificarem para serem atualizados, contemplam a diversidade e
nao a diferenga surda.

Sobre a presenca de professores surdos, no Ensino Superior, notamos que
Reis (2015), em sua tese, desenvolve uma série de reflexdes acerca das diferencas
culturais que desafiam as relagdes de poder estabelecidas no espaco académico,
entre surdos e ouvintes. O autor sugere que, em fungao das diferencas, surgem os
espacos de negociagdes com seus constantes embates sobre problemas que afetam
a participagao do professor surdo. A tese perpassa as praticas, resisténcia, resiliéncia
e pensamento politico do professor surdo, na Educagao Superior.

Alguns autores, como Derrida (2003) e Foucault (2004), embasam o conceito
das relagdes de poder que permeia a tese. A investigagao partiu da questao: como os
professores surdos se posicionam politicamente, nas relagcdes de poder fixadas para
a construcdo de suas narrativas, na Educagao Superior? Teve o objetivo de identificar
€ mapear as narrativas dos professores surdos, na Educacao Superior. Amparando-
se na abordagem qualitativa do tipo entrevista-narrativa, o pesquisador constitui o
corpus do estudo através das narrativas coletadas, as quais foram identificadas, a fim
de se conseguir um mapeamento tematico expresso no ultimo capitulo do trabalho de
Reis (2015), onde se desenrolam os fatos constantes dos embates nos espacos de
negociacao da Educacao Superior.

Verificamos que os resultados revelam diferentes debates. Os professores
surdos nédo s6 apresentam condigdes iniciais de angustia, duvida e dificuldade, na
Educacdao Superior, mas também disposicao de discutir mais as redes de poder
cotidianas, travadas pelos espacos de negociacédo, na Universidade. Segundo Reis
(2015), a identificacao das narrativas foi de vital importancia para confirmar o valor do
reconhecimento cultural e linguistico como estratégia de novas politicas para as

estruturadas relagdes de poder, no contexto universitario.
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E, por fim, a tese de Schubert (2017) teve como objeto de estudo os limites e
as possibilidades da educagao bilingue para surdos, no contexto das politicas de
inclusdo, e as implicacbes para a formacgao de professores, no periodo de 1990 a
2017. A autora interroga quais sdo os limites e as possibilidades presentes nas
politicas de inclusao, para que a educacgao bilingue se efetive, e de que modo podem
contribuir com a formacgao de professores para a educagao basica de surdos.

Schubert (2017) justifica a importancia do estudo com base nas dificuldades
histéricas que os surdos enfrentam, para que a Lingua de Sinais seja reconhecida
como necessaria a sua educagao e insercao social. O objetivo geral consiste em
desvelar se ha ou nado presenca de bilinguismo nas politicas de inclusdo, o qual
permita formacao de professores para surdos e efetivacdo da educagéao bilingue em
Libras-Portugués.

Os objetivos especificos para a consecugao da pesquisa de Schubert (2017)
foram: 1) perquirir se o bilinguismo se faz presente nas politicas de incluséo, para a
formacdo de professores; 2) interpelar os cursos de formacdo de professores,
nomeadamente os de Pedagogia, em Curitiba e Regido Metropolitana no Estado do
Parana, quanto a presenga do componente curricular Libras e educacgao bilingue; 3)
analisar a realidade de professores que trabalham com surdos, a fim de constatar se
ha consonéncia com as politicas e se o bilinguismo para surdos esta na formagao
continuada e nas praticas em sala de aula, suas condigdes, limites e possibilidades.

Para alcangar os objetivos, a autora realiza uma analise de documentos
nacionais, internacionais e produzidos pelos movimentos sociais dos surdos sobre
educacao e inclusdo. Ela também efetua entrevistas e questionarios com gestores,
professores surdos e ouvintes que trabalham com surdos, na Educacado Basica e
Ensino Superior, além de pesquisa de campo em instituicdes com matriculas de
surdos. Schubert (2017) elege, para subsidiar a investigacdo, o Método da Economia
Politica, destacando, como categorias, totalidade, contradicdo e mediacdo e as
categorias do objeto: politica, inclusdo, colonialismo e bilinguismo, as quais
possibilitaram, com a contribuicao da literatura pertinente, efetivar a analise dos dados
empiricos e chegar a tese defendida pela autora, de que os limites e as possibilidades
do bilinguismo e, por consequéncia, da educacgao bilingue, estdo no bojo das politicas
para a inclusédo, e que cada avango no sentido da formagéao bilingue se encontra no

escopo da formulacao e implementagao dessas politicas.
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O estudo conclui que, apesar de as politicas de inclusdo favorecerem os
debates sobre o bilinguismo na educacédo e formagao de professores, ainda nao
garantiram a Libras como lingua materna ou lingua de referéncia para os surdos
brasileiros e, quando defendida desse modo, é tensionada pela hegemonia da lingua
oral do pais. A lingua de sinais € predominantemente apresentada na formagao de
professores como instrumento de acesso a Lingua Portuguesa, mas nao como

primeira lingua para as mediagdes educacionais dos surdos.

Politicas educacionais, politicas linguisticas e lingua de sinais no ensino
superior

Sobre as politicas educacionais e linguisticas, notamos que a tese de Lima
(2018) tem como objeto de analise a Politica Educacional e Politica Linguistica, focada
na formagao dos surdos e/ou ouvintes, no que tange ao ensino de Libras e Portugués
como segunda lingua para surdos. Seu objetivo geral é realizar um estudo transversal
dos referenciais tedricos que fundamentam as politicas educacionais e as politicas
linguisticas publicas brasileiras, no tocante a Educagao dos e para os surdos, de sorte
a compreender e apreender as correlagdes e tensdes existentes entre a legislagao
brasileira inclusiva, sua criagdo e desenvolvimento nas instituigdes publicas
envolvidas com a educagao dos e para os surdos, no periodo de 2005 a 2017.

E uma pesquisa qualitativa com énfase na analise documental e do discurso
cuja base tedrica tem como enfoque politicas publicas educacionais e politicas
linguisticas e, no que se refere a politicas de Educacéao dos e para os surdos, tem por
instrumentos de coletas de dados o estudo documental e a entrevista semiestruturada
com os profissionais das IES e das Instituigdes de Surdos.

A autora conclui o estudo, mostrando que as politicas educacionais e politicas
linguisticas na Educacao dos e para os surdos ainda se encontram em impasse, tanto
nos érgaos governamentais quanto nas Instituigdes de Ensino Superior. Lima (2018)
argumenta que é necessario aplicar uma proposta de negociagao, para que se possa
estabelecer a possibilidade de relacédo entre a Inclusdo Escolar e a Educagao dos
Surdos/Ensino Bilingue ser efetivada na formacgéo, estruturas e agdes pedagdgicas.

A tese seguinte, de Lippe (2017), analisa uma das diversas dimensdes da
politica educacional, particularmente a que regula a formacédo do pedagogo, nas

universidades federais do Brasil, e a concernente a inclusdo da disciplina Libras,
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conforme Decreto n° 5.626/2005. A autora desenvolve as seguintes hipoteses para a
investigacao: a) o fato de que, a respeito da importancia do referido Decreto na
formacgao de professores, apenas a inser¢cao da disciplina Libras, com carga horaria
minima, de, por exemplo, 30 horas, € insuficiente para formar professores que
atendam adequadamente a inclusdo efetiva e abrangente do aluno surdo, no seu
processo de escolarizagao; b) embora um professor seja fluente na Lingua de Sinais,
tera dificuldade de atender a turma com alunos surdos e ouvintes matriculados, com
possivel comprometimento da qualidade do ensino, ndo somente para o estudante
surdo.

A pesquisa, de carater documental, qualitativo e com entrevistas, reuniu dados
sobre o conjunto de cursos de Pedagogia, abarcando a insergéo da disciplina Libras
com a respectiva carga horaria, ementa e bibliografia, em dois momentos: em 2012 e
2016, com vistas a, de um lado, apreender o cumprimento do disposto no Decreto; e,
por outro, analisar as correntes tedricas predominantes nessas instituigdes. A
pesquisadora conduziu entrevistas com professores, através de roteiros
semiestruturados, a fim de apreender os desafios pedagogicos cotidianos diante de
estudantes surdos, na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental I.

Lippe (2018) conclui que a inclusédo da disciplina Libras atende ao pressuposto
legal determinado pelo Decreto, no entanto, a carga horaria predominante € de 60
horas, considerada pelos entrevistados como insuficiente para apreender a
complexidade do sistema linguistico espago-visual. Ademais, percebemos que os
dados coletados nos dois periodos evidenciaram, na pesquisa, o efetivo crescimento
de cursos que tiveram a disciplina incluida em sua matriz curricular, mas nao em sua
totalidade; a corrente tedrica prevalente € a concepgéo bilingue, elucidando conteudos
relacionados ao sistema linguistico que possui uma gramatica propria, aos estudos da
tradugao e interpretacdo de Libras/Lingua Portuguesa, cultura surda e educacéao
bilingue.

A tese de Rosa (2016) insere-se na discussao sobre ética no fazer tradutério
do intérprete de lingua de sinais. O estudo investiga como o tradutor e intérprete de
lingua de sinais faz suas escolhas linguisticas, durante o ato interpretativo, e como
resolve as questdes éticas que emergem na sala de aula. O trabalho é acompanhado
de um conjunto de trés videos de traducéo da lingua de sinais em sala de aula e trés
entrevistas com os intérpretes que realizaram a traducdo. As interpretacoes

analisadas ocorrem em diferentes niveis de ensino: médio, especializacdo e



28

mestrado. Como suporte tedrico, a pesquisadora utiliza as concepgdes pos-
estruturalistas sobre tradugao e a concepgao de ética em Enrique Dussel e Bakhtin.

Em seu trabalho, Rosa (2016) apresenta a viabilidade ética posta em agéo
justamente quando o TILS (Tradutor-Intérprete de Lingua de Sinais) assume a
responsabilidade por suas escolhas linguisticas, durante o processo tradutorio. Esse
ato responsavel é desencadeado pelo TILS, na medida em que se coloca no lugar do
outro e, por meio de suas méos e corpo, constréi sentidos na lingua de sinais para o
outro e com o outro — e, nesse cenario, o outro € o aluno surdo. Portanto, segundo a
autora, para o intérprete ser ético, cabe colocar-se mais na condi¢ao de aluno — aquele
que tem o desejo de aprender — do que na de professor. Caso se coloque na condigao
de professor, pouco podera significar ao aluno, visto que o professor € ouvinte, falante
da lingua majoritaria. Assim, durante a interpretacdo, o intérprete arrisca-se a
favorecer a lingua e a cultura de partida, em detrimento da lingua de chegada.

Como conclusao, a autora sustenta que a Libras na sala de aula deve oferecer
ao aluno surdo igualdade de condi¢gdes com relagéo ao aluno ouvinte, permitindo que
ambos tenham acesso aos mesmos conhecimentos. Nessa diregédo, € fundamental
que o TILS nao atue como “facilitador” que domestica o surdo no momento da
traducéao, porém, como um produtor de conhecimentos para a comunidade surda, da
mesma forma como sao os tradutores das linguas orais.

A proxima tese, de Rosa (2017), tem como objetivo principal compreender os
processos de organizagao curricular e os sentidos produzidos na disciplina de
Literatura Surda, em cursos de Graduagao em Letras Libras, em um contexto de
producao e proliferagao da Literatura Surda, no Brasil. O autor discute o conceito de
Literatura e Literatura Surda, seus tedricos e fundamentos que auxiliaram na
pesquisa. Também remete a obras — produgdes literarias impressas, digitais,
projetos, festivais — que fazem parte da Literatura Surda brasileira.

Em uma perspectiva analitico-descritiva, a pesquisa de Rosa (2017)
desenvolve-se a partir da analise de determinados documentos, como, por exemplo,
os projetos dos cursos de graduagao em Letras Libras da Universidade, como o
primeiro curso na modalidade a distancia, e da Universidade, como o primeiro curso
na modalidade presencial. O pesquisador apoia-se ainda nos planos de ensino das
disciplinas de Literatura Surda desses cursos, promovendo entrevistas

semiestruturadas com dois professores, sendo um surdo e um ouvinte, e quatro
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alunos surdos, egressos da disciplina de Literatura Surda dos cursos de Graduagao
em Letras Libras

Das analises dos materiais coletados, o autor divide as categorias em trés
focos: Literatura Surda, Curso de Letras Libras e Disciplina de Literatura Surda. Para
as analises, ele tem como base os Estudos Culturais e os Estudos Surdos, naquilo
que esses campos se relacionam, aproximam e potencializam, para entender a
Literatura Surda como produtora de sentidos.

Durante as analises, Rosa (2017) percebe que ha diferentes olhares sobre a
disciplina de Literatura Surda e o seu curriculo, pois professores e alunos tém suas
experiéncias e visdes que podem contribuir sobre como é a formagéao dos professores
de Libras, com a disciplina de Literatura Surda. Os entrevistados acreditam que essa
disciplina colaborou para entender melhor sobre literatura e sua importancia. O autor
externa, ainda, certa preocupacao desses docentes com a educagao de criangas
surdas, salientando a relagao entre Literatura Surda, cultura surda e identidade surda.

Santos (2016) analisa e problematiza, em sua tese, os efeitos discursivos da
insercdo da disciplina de Libras nos curriculos dos cursos de licenciatura de
universidades federais, nas diferentes regides brasileiras. A analise dos discursos
empreendida em sua pesquisa € de inspiragao foucaultiana. A analise se debruca
sobre a rede discursiva formada pelos discursos inscritos nos Projetos Pedagdgicos
dos cursos de licenciatura, nos programas analiticos das disciplinas de Libras e no
Decreto Federal n° 5.626/2005, o qual, entre outras coisas, torna obrigatéria a
insercao dessa disciplina em todos os cursos que formam professores, no Brasil.

A autora expde trés conceitos-ferramenta colocados em operagédo para sua
analise: governamentalidade neoliberal, inclusdo como imperativo e curriculo como
pratica de significagcdo e como constituidor de modos de vida. Tais conceitos foram
tracados a partir do campo dos estudos foucaultianos, dos estudos do curriculo e das
discussbes acerca da contemporaneidade. Os efeitos discursivos da insercdo da
disciplina de Libras em cursos de licenciatura do Brasil, segundo a autora, sdo a
constituicdo do professor inclusivo e do aluno surdo bilingue-incluido.

Nesse sentido, Santos (2016) explica que tal insergdo se configura como
condicdo de possibilidade para a formacdo de subjetividades articuladas e
necessarias a racionalidade politica neoliberal e inclusiva. Além disso, também produz
como efeito a constituicdo da educacgao bilingue enquanto condigdo de possibilidade

para a inclusdo do surdo. Outro efeito discursivo para a autora — um duplo efeito — é
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a promogao da legitimidade e a manutencéo do status de lingua a Libras; e, ao mesmo
tempo, a sua reducéo a instrumento didatico-pedagogico para a aprendizagem da
Lingua Portuguesa, com base na concepgéo de educagao bilingue constituida por
essa mesma rede discursiva.

No entanto, Santos (2016) defende o fato de que a disciplina de Libras estar se
constituindo como uma peca na engrenagem, a qual pde em funcionamento o
imperativo da inclusdo, ndo é uma fatalidade. Para ela, € justamente porque a insergéo
obrigatéria da disciplina de Libras em todos os cursos de licenciatura €, ao mesmo
tempo, um produto e um efeito discursivo, que se torna possivel constitui-la,
discursivamente, de outras formas.

Tendo em vista o conceito de matriz de experiéncia para realizar uma leitura da
surdez, a tese seguinte, de Witchs (2018), empreende uma analise dos modos pelos
quais os surdos sao linguisticamente conduzidos. Para tanto, o pesquisador faz uso
de um conjunto de documentos mantidos pelo Acervo Histérico do Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos, os quais datam do periodo entre 1909 e 1989. Sob a
perspectiva foucaultiana e dos Estudos Surdos em Educacgao, bem como da Historia
Social da Lingua e da Politica Linguistica, o autor adota os conceitos de governamento
e de subjetivacao como ferramentas analiticas.

Com base na analise do material, Witchs (2018) consegue distinguir praticas
de governamento linguistico em duas caracterizagdes do comportamento linguistico
dos surdos: as condutas linguisticas almejadas e as condutas linguisticas abjetas. A
partir de cada uma dessas caracterizagdes, o autor identifica praticas de exercicio do
governamento linguistico que tinham, como finalidade, o desenvolvimento da
nacionalidade nos surdos. Essas praticas foram distribuidas por trés composicoes da
educacado de surdos: o curriculo, a formacdo de professores e as praticas
pedagogicas.

Diante disso, Witchs (2018) defende a tese de que tais praticas operam na
producao de uma subjetividade surda com caracteristicas universais, o surdus mundi,
que, embora possa utilizar uma lingua de sinais e esteja orientada a uma tendéncia
cosmopolita de ser surdo, abarca em si a poténcia de ser governada também pelo uso
de linguas orais, ainda que em sua modalidade escrita.

Discursos sobre a inclusao e a formagao de estudantes surdos: da Educacao

Basica ao Ensino Superior
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Iniciamos este topico com a apresentagao da tese de Gongalves (2016), a qual
teve como objetivo analisar a constituicdo das Representagcbes Sociais de Surdos
universitarios acerca dos processos de escolarizacdo e as repercussées em seus
projetos de vida. O estudo tem como referencial tedrico-metodologico a Teoria das
Representagdes Sociais de abordagem processual do tipo culturalista e os Estudos
Surdos (Hall, 2012; Quadros, 1997; Strobel, 2008; Perlin, 2003).

A metodologia adotada pela pesquisadora € a de cunho descritivo e analitico.
A abordagem é quanti-qualitativa. O locus foi a Universidade Federal do Para e a
Universidade Federal do Oeste do Para. Os sujeitos foram cinco universitarios surdos
de 19 a 29 anos de idade, usuarios da Libras, matriculados em cursos de graduacao.
As técnicas utilizadas foram o questionario semiaberto, a entrevista e a Técnica de
Associacgao Livre de Palavras. A autora emprega dois tipos de analise: a de mapa
mental e a de conteudo tematico.

Os resultados apontados por Gongalves (2016) indicam que a maior parte dos
estudantes surdos faz opg¢do pelo uso da Lingua de Sinais como forma de
comunicagao. Aprendeu a Libras em contato com amigos surdos, intérpretes e
professores bilingues. A maioria deles recebe salarios baixissimos e assume
profissdes limitadas. As mulheres recebiam valores abaixo de um salario-minimo e os
homens, até o valor de mil reais. Os elementos que constituiram a escolarizagcao dos
estudantes surdos foram ancorados em denuncias, enfrentamentos, superacgoes,
estratégias afetivas, realizacdo académica, expectativas futuras para a escola e os
projetos de si.

Em face desses resultados, a pesquisadora sustenta a tese de que as
Representacdes Sociais dos universitarios surdos sobre seus processos de
escolarizagao foram ancoradas em sinais de exclusdes, de emocdes e de esperancas.
As objetivacdes, ou imagens dessas representacdes, foram reunidas em torno dos
elementos da trajetéria escolar. Esses elementos, segundo a autora, provocaram
efeitos ou repercussdes nas projegdes futuras dos universitarios surdos, embasadas
em sinais profissionais objetivados por escolhas no campo da docéncia (professor ou
instrutor de surdos) e da formagao continuada (académica). Essas representacoes
foram desveladas por Gongalves (2016) em fungédo das necessidades subjetivas dos
sujeitos surdos que lutam por uma escola de mais acesso, permanéncia e garantia de

acessibilidade, seja na universidade, seja na sala regular de ensino ou escola/classe
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especifica para surdos, onde possa ser oferecido ensino bilingue, de fato e de direito,
a essa comunidade.

Em seguida, a tese de Kumada (2016) propbe como objetivo geral de sua
investigacdo analisar o acesso dos surdos a cursos superiores de formagao de
professores de Libras, em instituicbes federais. Para isso, a pesquisadora apoia-se
nos pressupostos metodolégicos da abordagem qualitativa, especialmente sobre a
pesquisa documental e a analise de conteudo. Para gerag&o dos dados, o corpus do
estudo decorre de 80 editais (e seus respectivos 217 documentos anexos e
complementares) de processos seletivos para ingresso em cursos de educagao
superior voltados a formacéao de professores de Libras, sendo adotado como recorte
o periodo de 2006 a 2015 e os editais pertencentes as instituicoes federais.

Ancorada em uma ética da surdez como diferengca, Kumada (2016) busca
aporte nos Estudos Culturais e Estudos Surdos em Educagdo e na Linguistica
Aplicada. A luz dessa fundamentagdo teérica, ela organiza os dados para
apresentacdo e discussdo dos resultados, em trés eixos, onze categorias e trés
subcategorias de analise. Os resultados apontaram para um numero escasso de
vagas ofertadas nacionalmente para a formacao de professores de Libras, sobretudo
no segmento que abrange a Educacao Infantii e os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A pesquisadora constatou ainda uma grande dificuldade, por parte das
instituicbes federais investigadas, em: propiciar as condi¢bes de acessibilidade
durante os processos seletivos, sendo muitas vezes observada a omissado de
adequacdes ou a burocratizacdo no seu deferimento; interpretar a prioridade
reservada aos candidatos surdos, evidenciando o dissenso sobre quais critérios
adotar ou quantas vagas devem ser destinadas a esse grupo de pessoas; realizar a
articulagdo entre a prioridade para surdos e a Politica de Ac¢do Afirmativa para
estudantes de escolas publicas, autodeclarados pretos, pardos e indigenas ou com
baixa condicdo socioeconOmica, aceitando que o individuo pode ser,
simultaneamente, concebido como surdo, pobre, negro ou indio. Ademais, a autora
verificou a presenga da concepcgao patolégica do surdo, ainda muito presente nas
exigéncias e nos textos dos editais e provas analisadas.

A tese seguinte, de Muneiro (2016), se insere no campo das relagbes sociais,
circunscrito as situagdes interpessoais estabelecidas entre alunos com surdez e

demais colegas ouvintes da classe de Pds-Graduacgao. A pesquisa fundamenta-se nos
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pressupostos da Teoria Moreniana (1987), procurando amparo nos conceitos de
interacao social, encontro, espontaneidade e criatividade, além de conserva cultural,
no contexto da Sociometria. A investigagéo ocorre a partir de dificuldades constatadas
pela prépria pesquisadora, para formagao de grupos de trabalho em sala de aula na
disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico, envolvendo alunos surdos e
ouvintes.

Mais especificamente, Muneiro (2016) investiga como alunos surdos escolhem
e sdo escolhidos para atividades em grupo de sala de aula da Pés-Graduagéo e busca
identificar se a diferenca determinada pela surdez pode ser um organizador de
subgrupos e possibilidade de rejeicdo, conforme revelam estudos ja realizados na
area educacional da inclusdo. Participaram do estudo vinte alunos, cinco dos quais
com surdez, pés-graduandos de uma Instituicdo de Ensino Superior do Estado do
Parana. Os dados foram coletados pela aplicagdo do Teste Sociométrico e
confrontados com um Parecer escrito pelo participante sobre suas escolhas.

Para analise do conteudo dos pareceres, Muneiro (2016) utiliza-se dos
pressupostos metodologicos de Bardin (1979). Os dados apresentados pela
pesquisadora enfatizam que as dificuldades na lingua vocal determinam a formagao
de subgrupos, que participantes surdos, na maioria das vezes, se escolhem entre si e
sao escolhidos com menos frequéncia pelos ouvintes, indicando, segundo a autora,
possibilidades de rejeicdo de estudantes surdos por estudantes ouvintes.

A tese de Schneider (2017) traz como tematica central a Educagao Inclusiva,
no Ensino Superior para alunos surdos. Para tanto, a pesquisadora busca analisar as
concepgbes e praticas que predominam no processo de inclusdo do aluno com
surdez, nesse nivel de formacado, investigando a cultura que predomina nas
instituicdes de ensino superior em relacdo a esses alunos, as marcas dessa cultura e
como ela se reproduz, tendo como referéncia a Universidade de Passo Fundo-UPF e
o Instituto Federal Farroupilha-IFF, Campus de Santo Angelo.

Para esse estudo, foram entrevistados professores universitarios, alunos
surdos e intérpretes. O material empirico foi gerado por meio de entrevistas
semiestruturadas, questionarios e observagdes, tendo sido analisado através da
triangulagdo de dados e com base nas seguintes categorias de analise: o dominio
tedrico/conceitos; o ingresso e a acolhida do académico; a aceitacdo e o
compromisso. Cada uma dessas categorias foi composta por uma série de questodes,

abertas e ordenadas sequencialmente.
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O estudo esta apoiado no paradigma analitico-interpretativo, nos referenciais
tedricos que discutem a surdez e em obras de Carlos Skliar, Martha Nussbaum e
Norbert Elias. Com o trabalho desenvolvido, Schneider (2017) constata que o
processo de inclusdo do aluno surdo no Ensino Superior significa mais do que oferecer
vagas e aceitar as pessoas surdas nos cursos de graduacao. Segundo a autora, esse
processo requer compromisso da instituigdo com uma cultura de inclusdo e com a
presenca de docentes instrumentalizados e suficientemente humanizados para
ensinar, independentemente das diferengas das condi¢des fisicas, cognitivas e
subjetivas de seus alunos.

Os resultados encontrados pela pesquisadora evidenciam o despreparo dos
professores e a caréncia de intérpretes, o que, para ela, compromete o processo de
inclusdo dos alunos surdos no Ensino Superior, gerando conflitos, pois eles se sentem
isolados e nao reconhecidos, em sua cultura, pelos alunos ouvintes e pelos préprios
professores. Assim, Schneider (2017) defende a importancia de os professores
ampararem o seu debate pedagogico nas arenas da ética e da justica, ndo bastando,
para isso, o titulo académico, pois a docéncia € uma profissao que requer
competéncias especificas e especializadas. O estudo conclui que a viabilizacdo da
inclusdo do aluno surdo no Ensino Superior deve passar pelo conhecimento do
processo de inclusao e de seus principios, de maneira que nenhum aluno surdo seja
excluido do seu direito de estar na universidade. Dessa forma, segundo a autora, a
educacao inclusiva no Ensino Superior pode vir a ser pautada por relagdes de
reconhecimento mutuo e de respeito as diferencgas linguisticas e culturais.

Por fim, a tese de Vianna (2016) assume como foco de investigacao os
movimentos inclusivos para a participacdo de sujeitos surdos em um curso de
extensdao, na modalidade de EaD, reunindo estudos nas areas de Educacéo,
Educacdo Especial e Ciéncia da Computacdo. A pesquisa buscou identificar
estruturas de apoio da participacdo de alunos surdos nesse curso, demonstrando
metodologias que possam qualificar a participacdo deles, em tal modalidade de
educacao.

A investigacao objetivou responder ao seguinte problema de pesquisa: “Que
estruturas de apoio favorecem a inclusdo de alunos surdos na modalidade de EaD,
na Educacdo Superior?” A pesquisa € de abordagem qualitativa, com carater
descritivo, tendo como método o estudo de caso. A unidade-caso dessa investigagcao

foi composta por alunos de algumas turmas do curso de Formacao de Professores em
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Tecnologias de Informacédo e Comunicagao Acessiveis, oferecido por intermédio de
uma parceria entre a Universidade Aberta do Brasil (UAB) e a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), na modalidade de Educagao Superior a Distancia.
Os dados foram coletados no préprio ambiente do curso e complementados
com a realizacdo de um grupo focal, composto por sujeitos surdos, universitarios e
com experiéncia na modalidade de Educacéo a Distancia. Os dados foram analisados
com base na técnica de analise textual discursiva. A partir da analise, Vianna (2016)
verificou que grande parte dos problemas enfrentados pelos alunos surdos se refere
ao acesso as informagdes, pois sua primeira lingua € a Libras, enquanto a Lingua
Portuguesa € sua segunda lingua. A autora aponta as mediagdes realizadas por
professores/tutores, instrumentos e signos, como fundamentais para o processo de

Ensino a Distancia.

Consideragoes finais

Nosso trabalho teve por finalidade apresentar o estado da arte de teses sobre
a formagao académica de surdos, no ensino superior brasileiro, de 2014 a 2018, com
énfase nos discursos da diversidade e da inclusao. Essas teses foram acessadas no
Catalogo de Dados da CAPES. Buscamos destacar, ao longo do texto, as tendéncias
tematicas, a finalidade, os enfoques metodoldgicos, os resultados e as principais
conclusdes dos trabalhos que selecionamos para nosso estudo.

Para tanto, organizamos as pesquisas em um conjunto de trés categorias: 1)
Formacao e praticas de professores surdos e professores de surdos, no Ensino
Superior; 2) Politicas Educacionais, Politicas Linguisticas e Lingua de sinais, no
Ensino Superior; 3) Estudos e experiéncias sobre a inclusdo de surdos, no Ensino
Superior.

Na analise geral das teses arroladas na primeira categoria, observamos que a
Libras é apresentada como essencial a formacao de professores surdos e professores
de surdos, mas, além disso, a presencga do bilinguismo e da educacgao bilingue seria
fundamental no contexto académico, para praticas verdadeiramente favoraveis a
construcéo da identidade e da cultura surda, nesses espagos.

Na segunda categoria, identificamos que os pesquisadores analisam as
Politicas Educacionais, Politicas Linguisticas e a Lingua de Sinais, no contexto do

Ensino, com énfase na Educacdo Bilingue, tal como evidenciado na primeira
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categoria, relacionando a legislagdo as praticas inclusivas em sala de aula, em
diferentes etapas de Educacao, incluindo o Ensino Superior. A obrigatoriedade da
insercao da disciplina Libras nos cursos de Licenciatura, no Brasil, também foi foco de
discussdo em alguns trabalhos nessa categoria, problematizando-se a carga horaria
como insuficiente para a formagao de professores que atuam junto a estudantes
surdos.

A terceira categoria abordou os discursos sobre a inclusdo e a formagao de
estudantes surdos, da Educac¢ao Basica ao Ensino Superior. Tais estudos verificaram,
em sua maioria, fortes marcas de exclusao e preconceitos, presentes durante toda a
trajetoria escolar dos estudantes surdos e que, ndo raro, permanecem durante o
processo de acesso a Universidade e, posteriormente, os que conseguem acesso
encontram dificuldades de permanéncia, em decorréncia da falta de acessibilidade
linguistica, supervalorizagao da lingua portuguesa em detrimento da lingua de sinais,
despreparo do professor, falta de intérpretes, entre outros problemas, constatados na
graduacgéao, na pos-graduagao e mesmo em cursos EaD.

Na analise geral das produc¢des, observamos o predominio da metodologia
qualitativa de investigacao e de autores do campo dos Estudos Foucaultianos e dos
Estudos Surdos em Educacao, com destaque para Foucault (2004), Hall (1997, 2012),
Quadros (1997), Skliar (1997), Strobel (2008), entre outros.

Ainda, pelo levantamento das palavras de busca, observamos a prevaléncia de
trabalhos que tematizam a surdez, nos ultimos anos, mas poucos deles estavam
ligados diretamente aos critérios definidos em nosso levantamento, o qual teve por
finalidade tragar um panorama das publicagdes que tém como tema a inclusdao do
surdo, no Ensino Superior. Consideramos que muitos dos trabalhos se dedicaram a
problematizar a oferta da disciplina de Libras, na formacdo de professores e de
formacao de professores surdos, no contexto atual, caracterizando a preocupacgao e
os investimentos das pesquisas nesse tema. Concluimos que ainda sao escassos 0s
trabalhos que problematizam a formagao do surdo, no Ensino Superior, indicando a
necessidade de estudos que se debrucem sobre essa tematica, haja vista que o
ingresso de estudantes surdos, nesse nivel de ensino, tem-se constituido uma
realidade, no Brasil.

Por fim, acreditamos que nosso mapeamento das producdes académicas, em
nivel de Doutorado, acerca do tema da formacao do surdo, no nivel superior, o qual

consistiu em um exercicio de sintese e selegdo, em funcao do grande quantitativo de
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pesquisas identificadas e excluidas da nossa catalogagao, com base nos critérios e
objetivos do nosso trabalho, ndo esgotou a possibilidade de outros exames mais
pormenorizados ou direcionados a critérios de busca mais abrangentes e que
abarquem demais pesquisas sobre o tema. Assim, esperamos que nosso artigo possa
contribuir como base para novas pesquisas, tais como meta-analises de recortes
tematicos das pesquisas aqui apresentadas ou outras investigacdes, e que possa
colaborar para a realizacdo de estudos que problematizem a inclusdo dos surdos, no

contexto académico.
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Capitulo 2

DESAFIOS ENFRENTADOS POR DOCENTES NO PROCESSO DE FORMAGCAO
DE UNIVERSITARIOS SURDOS

Natalia Gavaldao
Rubia Carla Donda da Silva

Introducgao

A expansao universitaria, iniciada no Brasil desde a década de 1990, vem
reconfigurando a composigao do Ensino Superior. Outrora majoritariamente ocupadas
pela elite brasileira, nos ultimos anos, as universidades precisaram ceder espago para
outras culturas e alteridades até entédo excluidas desse meio. Contudo, mesmo com
nosso ordenamento juridico e acdes afirmativas voltadas a inclusdo de estudantes
com deficiéncia, com baixa renda, minorias linguisticas, negros e indigenas, no Ensino
Superior, suas diferengas e demandas educacionais, linguisticas, culturais e
identitarias ainda n&o sao significativamente contempladas, no contexto formativo.

Nesse interim, nés nos propomos investigar a situacdo vivenciada pelo
estudante que convive com a experiéncia da surdez, dentro da universidade. Isso
posto, admitimos a existéncia e a presencga daqueles que, ao inscrever-se no principio
biolégico, se afirmam deficientes da audicdo e optam por intervengdes clinico-
terapéuticas que lhes permitam reabilitar-se e aproximar-se da condi¢gao ouvinte. No
dialogo aqui proposto, focalizamos aqueles que se intitulam surdos e que, inscritos
em uma perspectiva cultural e socioantropolégica da surdez, frisam sua diferencga
linguistica e sensorial e resistem ao enquadramento ao modo ouvinte de ser,
buscando coabitar o mundo com outra lingua, identidade e cultura.

A populagao surda, sobre quem este texto diz respeito, por mais de um século,
vem enfrentando impedimentos para ter acesso ao Ensino Superior, em fung¢ao da
manutengdo de uma organizagao educativa que tende a perpetuar a ideologia
hegeménica e dominante de silenciamento da sua diferenga linguistica, social e
cultural, mediante a imposi¢cao das linguas orais nas praticas educacionais realizadas
com os estudantes surdos (Lodi, 2013; Peluso; Lodi, 2015).

Os numeros revelam sua chegada gradativa a esse nivel de ensino. Com base
nos resultados do censo divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (Inep), Martins e Lacerda (2015) apontaram a existéncia
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de um total de 1.582 matriculas de estudantes com surdez e 4.078 de estudantes com
deficiéncia auditiva, no Ensino Superior, no ano de 2011. Ao consultar os resultados
mais atuais do “Censo da Educacdo Superior”, divulgados pelo INEP, constatamos
que, em 2019, o numero de matriculas de estudantes com surdez no Ensino Superior
subiu para 2.556, e de estudantes com deficiéncia auditiva, para 6.569 matriculas.
De acordo com o glossario da Educacgao Especial — Censo Escolar 2020 (Brasil,

2020), para efeito de cadastro no Censo, deficiéncia auditiva e surdez

[clonsiste em impedimentos permanentes de natureza auditiva, ou
seja, na perda parcial (deficiéncia auditiva) ou total (surdez) da
audicdo que, em interagdo com barreiras comunicacionais e
atitudinais, podem impedir a plena participagdo e aprendizagem do
aluno. Dessa forma, sao necessarios recursos didaticos que valorizem
a visualidade e possibilitem a superacdao das dificuldades de
aprendizagem, especialmente da lingua.

Cabe destacar que os alunos surdos usuarios da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) demandam a priorizagdo e valorizagdo desta lingua,
como primeira lingua, e a organizagéo de todo o processo educacional
na perspectiva da educacao bilingue. (Brasil, 2020).

Atentas a essas demandas, propomos discorrer sobre os desafios docentes
enfrentados no processo de formagao de universitarios surdos, nesse ambiente
erudito e envolto de conteudos complexos e especificos, onde se pressupde um
publico estudantil com efetiva formagéo, ao longo da vida escolar, o qual tenha
qualificagao e autonomia suficiente para apreender os novos conhecimentos. No caso
especifico dos surdos, ha a expectativa de que acessem as instituicbes de ensino
superior (IES) com total dominio da lingua de sinais e da lingua portuguesa escrita,
visto que o entendimento prevalecente acerca do atendimento as suas
especificidades, no ambito académico, € o de que apenas a atuagao do profissional
tradutor e intérprete de Libras seja suficiente para suprir as necessidades formativas
dessas pessoas.

No que concerne aos estudantes surdos, Karnopp (2015) e Lacerda (2013)
destacam que as conceituagdes que marcam e constituem o processo educacional
entre a Educacdo Basica e o nivel universitario nem sempre promovem o
desenvolvimento efetivo, especialmente por suas peculiaridades linguisticas e
educacionais n&o serem reconhecidas e consideradas com a devida seriedade.

Conforme as autoras, a maioria dos surdos sao filhos de pais ouvintes e,

portanto, crescem em ambientes onde a lingua visual e gestual se faz ausente. Em
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vista disso, como previsto no Decreto Federal n°® 5.626/2005 (Brasil, 2005) e no
“Relatorio sobre a Politica Linguistica de Educacgéao Bilingue — Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa” (Brasil, 2014), as criangas surdas necessitam que a
interagcdo em lingua de sinais lhes seja garantida, no ambiente escolar, desde os
primeiros anos da Educacao Infantil até a conclusdo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a fim de que possam ter as mesmas possibilidades de desenvolvimento
linguistico asseguradas as criangas ouvintes.

Todavia, essa proposta de organizagédo educacional para os estudantes surdos
ainda nao se concretiza, na grande maioria das escolas regulares brasileiras. Diante
desse cenario, inUmeras lacunas formativas que se estabelecem durante o processo
de escolarizagdo vao manifestar-se no Ensino Superior, mostrando que, quando
muito, a presenga de um profissional tradutor e intérprete de Libras ainda se fara
insuficiente, pois o ingresso, a permanéncia e o sucesso do estudante surdo, também
nesse nivel de ensino, dependem de um processo formativo capaz de promover o
desenvolvimento da sua lingua e valorizar sua cultura. Essa formacgao vai de encontro
a tirania da uniformizacdo linguistica e cultural, a qual limita, oprime e traduz as
relagdes de poder existentes entre ouvintes e surdos e entre linguas orais e linguas
de sinais, em detrimento da Libras, o que, muitas vezes, gera o fracasso académico
dos surdos.

Por enquanto, a maioria dos surdos que estdo adentrando as IES publicas e
privadas brasileiras provém dessa realidade que os estigmatiza pelas lentes da
incapacidade e da subordinacdo da lingua de sinais a lingua portuguesa oral e
majoritaria no pais, e € nessa via que este texto, tecido com uma parcela dos dados
oriundos da pesquisa de Mestrado intitulada Acessibilidade a estudantes surdos na
educacgédo superior. analise de professores sobre o contexto pedagdgico (Gavaldéo,
2017), buscara evidenciar os desafios enfrentados por docentes no desenvolvimento

do processo educacional com uma graduanda surda, como explicitado a seguir.

Da geragao a selecao dos dados: um elo dialégico entre pesquisador e docentes

Este texto € produto de um estudo de caso de carater qualitativo, desenvolvido
em uma universidade publica do estado de Sao Paulo, no qual se buscou a
compreensao dos sentidos presentes nos enunciados de professores universitarios
sobre as condi¢bes para a apropriagao dos conhecimentos por uma graduanda surda,

matriculada no curso de Arquivologia.
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Trata-se de uma aluna surda sinalizante da Libras e, portanto, usuaria do
servico de interpretagdo e tradugdo em lingua de sinais, com necessario
reconhecimento da singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua
Portuguesa, adogcdo de mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua e/ou possibilidade de meios alternativos para a avaliagdo de
conhecimentos expressos em Libras, disponibilizagcdo de equipamentos, acesso as
novas tecnologias de informagdo e comunicagdo, bem como recursos didaticos
adequados a promocao da visualidade, para apoiar sua educacéo, conforme previsto
no artigo 14 do Decreto n° 5.626/2005 (Brasil, 2005).

Para gerar o conjunto de dados constitutivos do corpus da pesquisa, qual seja,
os enunciados dos professores universitarios acerca do fazer docente na relagdo com
a estudante surda, convidamos dez professores do curso de Arquivologia, os quais,
na ocasidao da coleta, ministravam disciplinas a estudante. Cinco dos dez convites
foram aceitos, de modo que os enunciados gerados para composi¢cao do estudo foram
provenientes de quatro participantes do sexo feminino e um participante do sexo
masculino, com idades entre 36 e 56 anos.

As formagdes das docentes e do docente participantes da pesquisa sao
variadas, sendo duas delas formadas em Biblioteconomia, uma em Design, outra em
Histéria e um em Letras. Cabe observar também que todos os participantes possuem
Doutoramento. Ademais, uma delas possui Pds-Doutorado e outro, Livre-Docéncia.
Quanto a docéncia no Ensino Superior, o tempo de atuacéo declarado oscilou entre,
no minimo, cinco e, no maximo, 21 anos.

A estratégia utilizada para gerar os enunciados dos professores universitarios
e atender ao objetivo da pesquisa foi a realizagdo de entrevistas individuais com cada
docente, na propria universidade, com duragdo média de uma hora. As questdes
elaboradas foram abertas e semiestruturadas, com vistas a permitir que os
participantes ficassem a vontade para se manifestarem sobre os temas propostos,
apresentando e/ou se ressignificando, compreendendo que, mediante o encontro com
o Outro?, estamos sempre em num dialogo ininterrupto, cujo acabamento sera sempre
provisorio (Bakhtin, 2011).

2 Neste texto, Eu e o Outro serdo empregados com letra inicial maiuscula, indicando que a identidade
e a alteridade sao construidas nas inter-relagdes dialégicas em que Eu e o Outro se constituem, na
arquiteténica do Eu para mim, do Eu para o Outro e do Outro para mim, conforme a concepgéao
bakhtiniana.
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As entrevistas foram filmadas e, de posse das gravagdes, assistimos e
transcrevemos as falas. Para demarcar ocorréncias nas falas, utilizamos o seguinte
sistema de notacédo: reticéncias entre colchetes para representar os siléncios [...],
fonte em caixa alta para indicar entoacdo enfatica e fonte em italico para os
enunciados. Com vistas a assegurar que as identidades dos participantes ndo fossem
reveladas, optamos por identifica-los pela letra P, de professor, seguida de um niumero
de referéncia, definido pela ordem das entrevistas.

Em cada um dos encontros havidos, pesquisador e participante favoreceram a
producao de um dialogo que colocou em jogo significacdes, posicionamentos e
repertérios interpretativos acerca do assunto tratado. Pinheiro (2013) explica que a
entrevista pressupde uma situagdo provavelmente definida com a presenca do
entrevistador e entrevistado, dando voz a cada sujeito, mas absorvendo a presenca
de outras vozes trazidas e ouvidas no momento dialdgico desse encontro.

Os sentidos produzidos foram identificados no processo de leitura, analise e
reflexdo das transcrigbes, dando origem aos temas e descrigdes que conduziram as

analises, como pode ser observado no quadro a seguir.

Quadro 1 — Organizagao das entrevistas — temas

TEMA DESCRIGCAO

1- A acdo pedagdgica afetada pela | Formacéo e experiéncia profissional e a compreensédo dos
presenca inusitada da discente | docentes sobre o processo de ensino e aprendizagem na
surda esfera superior.

2- Ser surdo no Ensino Superior: o | Concepc¢ado dos docentes sobre a constituicdo do sujeito
angulo de visdo catedratico surdo.

3- Ponderagbes acerca do | Visdo docente sobre a escrita em lingua portuguesa da
letramento da discente surda no | estudante surda e os impactos na permanéncia e conclusao
contexto académico da graduacéo.

4- A interferéncia das lacunas de
formacado dos surdos reveladas no
processo de ensino e
aprendizagem

Fonte: Adaptado de Gavaldao (2017).

A complexidade dos conteudos e o vocabulario presentes na
graduagdo em Arquivologia e como o processo formativo
influencia a compreensao ou nao desses conceitos.

Para a organizacido de cada tema, recorremos a abordagem metodoldgica da
producdo de sentidos e praticas discursivas elaborada por Spink (2010). Com a
mencionada finalidade, a autora propde a construcdo de mapas conceituais, os quais
possibilitam ao pesquisador preservar e visualizar o didlogo intacto entre participantes,
bem como os questionamentos provenientes do encadeamento dos sentidos

produzidos pelos docentes. Dessa maneira, contribuem com o processo de
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compreensao e analise, consistindo num aparato norteador, na medida em que
legitimam e dao forma aos “[...] aspectos formais da construcdo linguistica, dos
repertorios utilizados nessa construgdo e da dialogia implicita na producdo de
sentido.” (Pinheiro, 2013, p. 84).

Realizamos a analise dos trechos de fala, sob a 6tica da compreensao, ndo nos
limitando ao que o sujeito disse, mas por que falou, de onde falou e como falou. Tal
esforco culminou na apreensdao de uma variedade de sentidos presentes nos

enunciados analisados, conforme exposto a seguir.

Os desafios narrados pelos professores no fazer docente com universitarios
surdos

Apresentamos, nesta sec¢ao, os sentidos produzidos a partir das enunciagdes
e da subjetividade que floresceram em cada encontro com os participantes desta
pesquisa, num processo dialégico no qual nossos pontos de vista se
consubstanciaram com os deles.

Nesse processo, procuramos compreender a narrativa de cada docente
universitario, a respeito dos desafios enfrentados no processo de formacado da
graduanda surda. Constatamos diferentes visbes em torno dos temas, que, em
comum, pontuam a auséncia de informacbdes sobre as questbes de ensino e
aprendizagem, em fungdo de um processo pautado exclusivamente no conhecimento
de sua area de atuacdo, pressupondo um unico tipo de aluno. Assim, ao serem

perguntados sobre 0 que sabiam sobre os surdos, enunciaram:

P1: Eu sei que a surdez é limitadora de um dos sentidos, que é um
sentido localizador, é um sentido que lhe da a habilidade de lidar com
o outro, né, de uma forma que talvez seja nesse sentido, junto a fala
seja o mais [...] o cego tem mais facilidade de se comunicar, menos
dificuldades do que um surdo no sentido da interagdo humana, né. Eu
acho muito complicado para um surdo interagir. Eu t6 falando pela
experiéncia na minha casa, que tenho uma parenta surda.

P2: Eu sei da angustia que é para um surdo ver que 0s outros estao
conversando e ndo compreender, ndo consequir participar, ter
problemas de isolamento social, [...] fora essa experiéncia que eu
tenho, uma outra moga com surdez, tinha sido muito bem preparada
para o mundo e ela era presidente da associacdo dos surdos, entdo
ela tinha muita facilidade para aprender e muita autonomia e eu fiquei
(muito) surpreendida com a capacidade que ela tinha; isso foi ha
muitos anos.

P3: Né&o t6 capacitada para conversar com uma aluna dessas, por
exemplo, a Libras tem uma complexidade de outra lingua. E pra mim



46

a surdez ela ¢ [...], ela tem esses limites, mas por outro lado, a
capacidade que a gente tem de aprender pode ser mobilizada pra
entender um pouco essas outras potencialidades do surdo, ele ndo é,
ele ndo tem so limites, ele tem potencialidades.

P4: E uma aluna, no caso, com deficiéncia auditiva, representa na sua
perspectiva diferente, quer dizer, no convivio com o mundo sem o
sons; consequentemente, entdo, o processo dela, assim, de contato
dela com a realidade, segue um processo diferente um pouco do
nosso, consequentemente vocé tem que providenciar caminhos, entre
aspas, para que ela absorva essa realidade.

P4. A N. é surda de nascencga, entédo existe varios graus de surdez,
pode ser congénita, pode ser adquirida por doengas, alguma coisa,
mas é superficial que eu sei (siléncio). As vezes, é uma béncgéo, as
vezes h&o ougo coisas tao boas.

P5: O que eu sei é que tem varios graus diferentes, as vezes, a pessoa
nasce assim, causada por diferentes motivos, depende de cada caso.
Eu acho importante ter um espaco de discussdo sobre o assunto e
para outros tipos de deficiéncia, ndo sé a surdez.

Temos diferentes modos de significar os surdos, que nos levam a refletir sobre
a controvérsia existente e a constituigdo do olhar sobre esses individuos, pois, mesmo
com o reconhecimento politico enquanto minoria linguistica e cultural, numa
perspectiva socioantropoldgica, existe também a conceituagdo do surdo enquanto
deficiente auditivo que necessita de reabilitacdo e muito desconhecimento sobre suas
peculiaridades.

Segundo Voléchinov (2018/1929, p. 109, grifos do autor), “[...] todo signo surge
entre individuos socialmente organizados no processo de sua interagido. Portanto, as
formas do signo sdo condicionadas, antes de tudo, tanto pela organizagdo social
desses individuos quanto pelas condicbes mais proximas da sua interagdo.”

Os docentes se referem a surdez com base nas experiéncias pessoais e
informacgdes que receberam, ao longo das trajetérias, e a ambivaléncia presente em
cada dialogo é reflexo de como o surdo é visto, historicamente e socialmente. Dessa
maneira, os enunciados nao significam necessariamente preconceito, mas indicam
uma rede de significacdes que descrevem as relagdes e valores existentes para com
o surdo, os quais modificam sua forma de interagir e afetam o modo como ele recebera
sua formacao.

Em varios momentos, os sentidos presentes nos repertérios linguisticos foram
sobre o reconhecimento das questdes linguisticas implicadas no processo de ensino
e aprendizagem do estudante surdo. A esse respeito, os docentes se expressam:
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P1: Ah, entdo, como ela tem a deficiéncia auditiva, entdo ela tem
acesso aos textos, mas ai eu fiquei ali numa encruzilhada, quando eu
soube que o portugués ndo era o mesmo, entéo falei: “Eita, e agora?’
— porque os textos sdo tedricos, dai falei: “Bom, vou continuar assim”,
porque fica uma situagdo complicada pra gente, a gente ndo tem uma
coisa voltada para isso. (grande pausa e expressdo de duvidas e
incémodo).

P2: Né6s tinhamos um projeto que se chama Escrevivendo, porque nés
recebemos alunos do ensino publico, entdo esses alunos também
tinham que ser incluidos na universidade e eles nao tém deficiéncia,
eles tém deficiéncia na formagao, porque o ensino publico despreza a
lingua que as pessoas tém que aprender [...], ndés temos muitas
pessoas que tém problemas com o portugués, com a lingua.

Pesquisadora: Como a aluna é encorajada a expressar suas opiniées
em sala de aula?

P2: De vez em quando, parava, perguntava se ela estava entendendo,
mas muito pouco, hdo ha respostas nisso, talvez a gente devesse
fazer outro tipo de interacdo, outro tipo de aula. Mas ai isso tem que
ser planejado. Tem que estar explicitado nas politicas e talvez
tenhamos que ser ensinados porque ndo conhecgo o universo dela. O
curso tem uma vertente mais cientifica que é muito dificil pra ela,
porque primeiro ela precisa do dominio do portugués e um bom nivel
instrumental. N6s temos uma ciéncia que tem um primeiro nivel
instrumental, entéo, ela € uma ciéncia social aplicada e ai [...] nesse
nivel mais cientifico, vocé tem que ter dominio escolar e da lingua
portuguesa. Ela deve ter o dominio da Libras, mas os suportes sdo
tradicionais e, na minha ignorédncia, ndo sei como pode ser feito,
entendeu? A organizacdo frasal dela é de crianca e oportunidade
foram poucas pra ela se desenvolver.

P3: As pessoas ndo estao preparadas, né, eu precisava mandar o
texto com antecedéncia pra ela ler, pra poder tirar duvida comigo
coisas assim. Acho que o principal seria garantir que ela tivesse um
intérprete contratado, porque os intérpretes que estdo com ela sao
voluntarios e ndo podem assumir esse compromisso.

P4: No comecgo do curso, estava falando justamente a questao de
lingua e linguagens e ai veio a questdo da Libras, entdo, a aluna
conduziu a aula para mim passando para os colegas exatamente
como funciona a Libras, com muita habilidade.

P4: Realmente, foi minha primeira experiéncia, entdo, eu pensava na
conversa com a intérprete, a Libras é uma lingua que ndo contempla,
por exemplo, coisas como: metaforas, figuras de linguagem, entao
tentava facilitar o maximo.

Pesquisadora: Como o estudante surdo tem vivenciado o processo
educacional, na universidade?

P5: Ela teve dificuldade para informagbes muito especificas [...]
existem muitos conceitos sem sinal para traduzir [...] Talvez por conta
dessa disciplina ser especifica e técnica demais, eu ndo senti um
interesse muito grande da parte dela, eu acho que ela deve ter achado
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dificil e a intérprete também, é uma disciplina dificil principalmente pra
quem nao tinha palavras pra entender essas questbes mais
especificas.

Os excertos apresentados evidenciam que P1 localizou a “deficiéncia auditiva”
como impeditivo para o acesso aos textos e, sem mais orientagdes, continuou seu
trabalho da forma como esta habituada, mantendo as exigéncias quanto a
desenvoltura no portugués.

Durante a conversa, a docente P2 foi muito enfatica, ao relatar que a estudante
surda nao sabia lingua portuguesa, apresentando uma escrita de nivel primario, mas
explicando que o mesmo fato ocorre com alguns ouvintes vindos da escola publica.
Para ela, as defasagens acontecem devido ao desprezo que a lingua portuguesa
recebe na escola, o que exige do docente universitario buscar alternativas para
resolver essa questao, ja que todos os graduandos necessitardo adquirir habilidades
na lingua portuguesa, para exercer a profissao.

No caso da estudante surda, ela compreende a lingua portuguesa enquanto
segunda lingua e, mesmo entendendo a posicao “estrangeira” da estudante, se
colocando no lugar dela, faz ressalvas sobre a necessidade de escrever bem em
portugués, para ter acesso aos materiais escritos no percurso académico e
profissional.

Ademais, P2 relata que sua tentativa de suprir as lacunas da estudante surda
com relagao a escrita nao teve éxito e, com isso, ressaltou que é dificil para um surdo,
que nao teve oportunidades ao longo de sua escolarizagao de aprender a escrita do
portugués como segunda lingua, se tornar fluente e escrever de acordo com a norma-
padrao.

Para facilitar o acesso da estudante aos conteudos da disciplina tedrica, a
docente P3 enviava os textos antecipadamente, entretanto, as dificuldades nao foram
minoradas. Outro ponto levantado foi a necessidade da contratacdo de tradutores e
intérpretes de Libras — lingua portuguesa (Tilsp) efetivos, visto que, no contexto
investigado, a intérprete atuava na condigao de bolsista voluntaria.

Quanto ao P4, ministrou a disciplina Expressao e Escrita em Lingua Portuguesa
e enunciou sobre as diferencas na escrita e leitura da estudante surda. Com
consciéncia da sua responsabilidade enquanto docente, buscou orientagdes com a
bolsista TILSP sobre como proceder. Dessas trocas, teceu consideracdes sobre as

diferengas entre Libras e lingua portuguesa, mas enfatizou que a lingua de sinais néo
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contempla aspectos como figuras de linguagem e girias usuais, numa visao sobre
Libras enquanto codigo de tradugao.

Entretanto, refletimos juntos sobre situa¢gdes que ocorrem em conversas com
os surdos e ele admitiu estar diante de outra lingua, demonstrando o quanto o
processo de contato com outras culturas € novo e surpreendente, no contexto
universitario, onde a inter-relagdo com o outro € uma ponte que o leva para um
ambiente imprevisivel.

De modo geral, os professores sentem lacunas do processo de letramento e
alguns conseguem detectar a diferenca linguistica para a apropriagdo de uma
segunda lingua, colocando-se na posi¢cao da estudante e considerando a necessidade
de lidar com a aprendizagem, que nao € pela lingua de orientagao, e percebendo que
pode haver diferengas nas produgdes escritas. Outros professores ja se prendem na
concepgao de a surdez acarretar problemas de desenvolvimento e que a Libras, nesse
caso, seria uma ferramenta para aqueles surdos que nao aprenderam a falar ou a ler
labios.

Nessa logica, percebemos que o entrecruzamento da Libras com a lingua
portuguesa escrita € peculiar, e muitas normas nao sao contempladas, levando os
docentes a sentir um estranhamento, uma vez que o texto nao atinge as expectativas.
Para autoras como Goes (2012) e Karnopp (2015), € comum a educacao de surdos
se distanciar da formacdo linguistica em sua primeira lingua, acarretando-lhes
dificuldades para a compreensao da estrutura da segunda lingua.

Vale destacar que a estudante em questao teve uma trajetéria escolar dificil,
pois nunca recebeu uma educagao pautada em sua lingua, apoio e garantias para sua
aprendizagem. Estudou em escola regular, sem a presenga de professor surdo, nem
bilingue ou TILSP, contando apenas com o auxilio dos colegas e familiares, de sorte
que seu acesso a lingua portuguesa foi restrito e segmentado. Por vezes, ela parou
de estudar, e chegou a universidade carregando toda essa histéria de marginalizagao
de sua lingua e descaso educacional.

Nesse sentido, Gdes (2012) aponta que a falta de acesso a lingua de sinais, de
forma integral, acarreta impeditivos intelectuais e linguisticos; enfatiza que, nas etapas
posteriores de ensino, o desempenho dos surdos sera considerado inferior ao dos
ouvintes, fato que intensifica a desmotivagao pelos estudos, afeta a autoestima e pode

leva-los ao abandono do curso.
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Embora os surdos tenham o direito de escrever como surdos, o estranhamento
dos docentes é compreensivel, pela falta de familiaridade com a histéria desses
sujeitos e sua constituigdo cultural, bem como o desconhecimento de algumas leis
que garantem a flexibilidade no olhar sobre essa escrita (Brasil, 2005, 2014). Dessa
maneira, é preciso compreender a historia da propria estudante e entender os motivos
das dificuldades de acesso a lingua portuguesa, enquanto segunda lingua, para
acolher essa diferencga e utiliza-la em sala de aula, a fim de que ela possa avangar.

A respeito dos reflexos dessa trajetoria escolar e as dificuldades enfrentadas

no ambito da universidade, os enunciados foram:

P1: Numa educacéo especial, eu tenho que ter um outro profissional
que me dé suporte, porque no caso da N. ficamos pensando o que
vamos fazer com uma estudante deficiente auditiva. Entdo eu acho
que a gente tem que ter um profissional voltado pra isso. No ensino
meédio ou no ensino fundamental, na alfabetizacdo, os professores até
podem trabalhar de uma forma mais intensa essa pessoa, mas a gente
na universidade ndo. Olha, eu fago pesquisa, eu fago gestdo, eu
participo disso, daquilo e um monte de coisas, e ai? Eu ainda vou ter
que estudar Libras? Oh. meu Deus do céu! (Indignagéo).

Pesquisadora: Como o estudante surdo tem vivenciado o processo
educacional na universidade?

P2: Esse recorte que foi meio transversal, a estudante tem muita
dificuldade, um nivel primario, entendeu? Porque, se ela tivesse na
infancia tido boa formacéo, teria mais oportunidades. Comeca no
Ensino Fundamental, como é que esse aluno é tratado no Ensino
Fundamental.

Pesquisadora: Que disciplina ministra para a estudante surda?

P2: A primeira disciplina se chama Histéria da Cultura, é uma disciplina
bastante complexa para um aluno surdo.

Pesquisadora: Por qué?

P2: Tem complexidade para qualquer aluno, mas para um aluno surdo
€ uma disciplina eminentemente tedrica e eu acho que ela vai se dar
melhor nas disciplinas praticas.

Pesquisadora: Sdo palavras novas?

P2: Sim, sé&o palavras novas e conceitos novos, séo tradugdes que ela
tem que fazer. Eu mudei a forma de avaliar, geralmente fago duas
provas e, dessa vez, fizemos 13 trabalhos para ela ter a oportunidade
de se colocar.

P3: Eu preciso apresentar a disciplina de uma maneira que ela néo
fique por fora, que ela entenda olhando os slides. Infelizmente, essa é
uma disciplina técnica.

Pesquisadora: Por qué?
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P3: Fica dificil para ela, se fosse uma disciplina optativa que ofere¢o
para a turma de Arquivo, trabalho muito com filmes e videos e, tudo
bem, tem os legendados, se ndo fosse tao rapida eu poderia ter revisto
uma maneira para que ela nao ficasse de fora, pois eu ndo posso
pensar “E s6 uma aluna e tudo bem”... NAO, porque fica de fora, perde
a discusséo e o conteudo. Entdo, ndo vou dizer que esses alunos
precisam ser tratados de forma diferente, mas devo pensar na minha
atuacdo de professora, numa maneira que eu consiga incluir a turma
inteira, inclusive ela.

P4. Vocé tem que perceber que existe uma barreira linguistica e ndo
cognitiva, porque obviamente uma pessoa que passou por toda
educacgéo formal tem todo o arcaboucgo para estar ali, nesse momento
é pra tentar, falei sinceramente, gostaria de ter sido mais proficuo em
Libras, aprender alguma coisa em Libras.

Pesquisadora: Para os outros estudantes, isso é complicado?

P5: Sim, também estdo comecando, mas eles anotam a palavra e
rapidamente explico com outras que eles ja tém contato. Muitas vezes,
para a estudante surda, isso vai mais além.

Conforme podemos constatar, nos enunciados, a trajetéria educacional da
estudante € o alvo central da questao. Assinalamos que, por ser o contato inicial com
a diferencga linguistica dos surdos, a educacao bilingue ndo € mencionada, fato
compreensivel. Nesse caso, a docente P1 assume que os pedagogos detém solugdes
para minorar tais barreiras.

Essa pressuposicao se repete na fala dos docentes P1 e P4, ao manifestar a
necessidade do atendimento educacional especializado, como continuidade da
escolarizagao, e na fala da docente P3, com a utilizagdo de recursos para a promogao
da acessibilidade.

Remetendo-se a trajetéria escolar da estudante, P2 destaca que ela precisaria
ter tido um bom preparo educacional, para ter mais facilidade para aprender,
deslocando o sentido, ao indicar que o impeditivo para o éxito no curso de graduagao
ja nédo é o ouvido defeituoso, no entanto, consequéncia das problematicas advindas
de um processo de escolarizacao deficitario.

Em continuidade, os docentes relatam que suas disciplinas possuem
caracteristicas eminentemente tedricas e cientificas, sendo muito complexas para a
estudante surda. Conforme explicitado, P2 acredita que a discente poderia ter maior
sucesso nas disciplinas praticas, remetendo essa constatagdo a trajetoria escolar
vivenciada pela estudante, a qual n&o lhe ensejou o desenvolvimento da habilidade

para compreender os complexos conceitos presentes na universidade.
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Os enunciados analisados evidenciam o posicionamento unanime dos
docentes de que, para estar no Ensino Superior, todo estudante deveria passar por
um processo escolar de qualidade, pois a universidade ndo pode retroceder em seus
encaminhamentos, a fim de sanar as lacunas trazidas, realgcando que, em disciplinas
tedricas, € preciso “competéncia”’ na leitura para operar e compreender os conceitos
envolvidos e reelaborar novas aprendizagens sem sentir-se frustrado.

Essa forma de significar revela que, no ambito da universidade, existem
discursos balizados na defesa de um publico homogéneo. Nesse sentido, as
diferengas sao interpretadas em fungdo de um padrao de normalidade, e os grupos
socialmente desprivilegiados — que, em numero pequeno, estdo se tornando parte
desse processo — sofrem com a estigmatizagao e tentativas de emolduramento de
suas existéncias, e, ndo podendo ser outros, convivem com as expectativas de
enquadramento as normas da maioria.

Os sentidos colhidos na conversa permitem concluir que os professores
compreendem as limitagdes educacionais da estudante e se preocupam com sua
formacgao profissional. Todavia, a docente P2 declara que tem duvidas sobre como
proceder e, portanto, ndo fez modificagdes curriculares pensadas para a estudante. A
estratégia desencadeada nas aulas era o contato pessoal, para saber se a estudante
compreendia o conteudo; porém, a docente relata que jamais obteve respostas. Esse
siléncio, por parte da aluna, traz tensdo e expde a necessidade de mudancgas de
estratégias para receber o surdo na universidade.

Em alguns momentos da conversa, os professores questionaram a proépria
pratica e a formacao técnica e cientifica do curso. Assim, alguns refletiram sobre as
incompatibilidades no processo de desenvolvimento do ensino, frente as demandas
da discente surda. Alguns apontaram a busca de alternativas para viabilizar o acesso
aos conteudos e minorar as barreiras existentes, como a disponibilizacdo das aulas
em formato digital, visto que, para o surdo, o uso de recursos visuais facilita a
compreensao.

Refletimos que os estudantes ouvintes que iniciam a jornada no Ensino
Superior também enfrentam dificuldades em relagdo a complexidade dos géneros
textuais, que circulam no contexto, e certos conceitos, mas eles tém acesso a lingua
do professor, que pode rapidamente elencar explicagbes e contextualizar suas
duvidas e necessidades, de modo a favorecer o acesso ao conteudo. Ja um estudante

surdo, além de ser usuario de uma lingua diferente, traz lacunas de uma formacgao
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que jamais respeitou essa diferenga e se depara com palavras e conceitos distantes

do seu repertdrio linguistico.

Consideracgoes finais

A partir dos desafios elencados pelos professores, quanto as demandas
desencadeadas pela presenga de uma graduanda surda, com quem se depararam,
ao lecionar no curso de Arquivologia, em uma universidade publica do interior de S&o
Paulo, constatamos que ha muito a ser observado, reconsiderado, revivido e
renovado, no que tange a atuagao docente no Ensino Superior.

Com base nos enunciados, concluimos que o processo de inclusdo do surdo é
repleto de contradicbes e obstaculos, em diferentes ambitos do seu processo
formativo — comunicacional, atitudinal, metodoldgico, procedimental, entre outros.

Os docentes investigados manifestaram que, apesar da conquista do acesso a
universidade, existem defasagens e dificuldades escolares que prejudicaram a
formacdo e compreensdo aos conceitos mais elaborados por parte da estudante
surda. Tal posicionamento denuncia uma visao cristalizada, isto €, pautada na
expectativa de que o alunado universitario deva apresentar total competéncia na
apreensao dos novos saberes, por vezes técnicos e cientificos.

Ademais, existe uma convicgdo de que os saberes profissionais e técnicos dos
professores universitarios sejam suficientes para oferecer conteudo e saberes a
estudantes supostamente preparados. Todavia, com a recente heterogeneidade
estudantil, na universidade, os catedraticos queixam-se de que a formagao docente é
cientifica e especifica, ndo havendo preparo para intervir nas necessidades estudantis
e condigbes de aprendizagem. Além disso, vislumbram um direcionamento, mas
avaliam que a universidade nao oferta nenhum tipo de apoio.

As politicas educacionais inclusivas fomentam o acesso as IES, mas nao
consideram que essa reconfiguracdo do Ensino Superior impde uma série de
mudancas a atuagao docente. Arriscamos afirmar que os documentos que embasam
a perspectiva de inclusdo educacional incumbem os professores de organizarem e
adaptarem suas aulas, para atender a todas as demandas e sanar a exclusao, porém,
nao pontuam as especificidades e as condi¢gdes para tornar a educacgao viavel e
acessivel para todos os que ali se encontram.

Acerca das diferencas na relagao estabelecida com a estudante surda, temos

o estranhamento dos docentes a sua escrita peculiar, desconhecimento da Libras,
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concepcao de surdez pautada na deficiéncia e baixa expectativa na possibilidade de
compreender e apreender conceitos cientificos.

Com efeito, apesar de alguns professores realizarem pequenas modificagées,
por meio de trabalhos e avaliagdes em diferentes formatos, os relatos denotam o valor
preponderante atribuido a lingua portuguesa, em detrimento da lingua de sinais. Nas
entrelinhas, é possivel notar que a marginalidade da Libras impede a estudante de
compreender o conteudo e demonstrar seus conhecimentos, sendo que a prevaléncia
da competéncia em lingua portuguesa como requisito minimo para o aproveitamento
deixa a estudante surda em situacdo de desvantagem.

Outro ponto a ser levado em conta € o fato de a universidade em questao nao
ter contratado um TILSP efetivo para atuar junto aos docentes, no processo de
formacdo da estudante surda, e a situagao ter sido amenizada com uma agao
voluntaria de uma estudante bolsista do curso de Pedagogia. Contudo, & preciso
salientar que, embora a efetivacao desse profissional devidamente formado e parceiro
dos professores faca muita diferenca, no curso, ha palavras novas que precisam ter
os significados organizados e contextualizados em Libras. Isso posto, defendemos,
além da presenca desse profissional, a utilizagdo de recursos visuais e a circulagao
da Libras nos textos académicos e nas avaliagdes, a fim de atender estudantes surdos
no Ensino Superior e dar-lhes condi¢cdes efetivas para permanecer e concluir os

Cursos.
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Capitulo 3
A INCLUSAO E O PROCESSO DE ALFABETIZAGAO DA CRIANGA SURDA NOS
ANOS INICIAIS: VISAO DE UM PROFESSOR ALFABETIZADOR E DE UMA
UNIVERSITARIA SURDA

Amanda Cristina de Paiva Silva

Vanessa Aparecida Palermo Campos

1 Introducgao

A alfabetizagdo consiste no desenvolvimento das capacidades e de ler e
escrever de forma adequada. Em vista disso, os docentes que atuam nos anos iniciais,
isto €, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, investem, sobretudo, no ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita. No processo de alfabetizagdo, quando o aluno
ouvinte entende o vinculo entre letras e sons produzidos pelas palavras, ou seja, a
relacdo grafofbnica, ele se apropria da decodificagdo, passando a compreender o
funcionamento do sistema alfabético da lingua escrita. Mas como transmitir esse
ensinamento ao aluno, partindo da oferta de um ensino por uma lingua a que
biologicamente, pela condi¢ao nao ouvinte, ele nao pode ter acesso? (Martins, 2016).

Dessa forma, a educagao para os alunos surdos prevé o ensino de duas
linguas. A primeira lingua a ser ensinada ¢ a Libras?, a qual permitira o suporte para
a aprendizagem de uma segunda lingua, que pode ser a escrita. Atualmente, é
importante frisar que as praticas pedagdgicas das salas de alfabetizagao precisam dar
atencdo também ao aluno surdo, incluindo-o e providenciando estratégias para que
seja alfabetizado em Libras, como sua lingua materna, sendo a escrita do portugués
uma lingua da qual precisa se apropriar, com vistas a obter amplo acesso e
possibilidade de ambito social em que esta inserido.

Cabe unira escola, a familia e a sociedade para a fungdo social de
acolher todas as criangas, jovens e adultos, independentemente de suas condigdes,
sejam elas fisicas, intelectuais ou sociais. Somente dessa maneira podemos
conviver em uma sociedade mais desenvolvida, humana e que, acima de tudo, saiba

respeitar as diferencas, uma vez que é isso que torna os seres humanos unicos.

3 Lingua Brasileira de Sinais, lingua utilizada pela comunidade surda.
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Perante esse contexto, a pesquisa parte das seguintes problematicas: quais as
dificuldades encontradas pelo professor alfabetizador de uma escola municipal de
Ourinhos/SP? E quais as dificuldades relatadas por uma aluna alfabetizada em escola
regular de Ipaussu/SP?

O sistema educacional é constituido de especificidades que precisam ser
pesquisadas e repensadas, para que seja possivel assegurar a oferta de um ensino
igualitario e de qualidade. Entre elas, focalizamos a alfabetizacdo e a inclusdo do
aluno surdo, e defendemos que a funcdo do docente &€ fundamental, haja vista
que esta diretamente ligado ao processo de ensino e aprendizagem desse aluno.
Embora se tenha uma enorme produgao teodrica, nesse campo, com contribuicdes
vindas de varias areas do conhecimento, os 6rgdos responsaveis pelo sistema
educacional brasileiro ainda nao providenciaram medidas para resolver esse
problema. Por isso, ainda s&o necessarios estudos que busquem entender essa
problematica, com a finalidade de colaborar para o seu enfrentamento e busca de

solucdes.

A situacao da inclusao escolar do surdo

A educacao do surdo € um tema repleto de apreensao, no meio escolar; nesse
sentido, foram realizados estudos, no Brasil, que apontam uma excessiva quantidade
de alunos surdos que permanecem varios anos na escola e, quando dela saem, nem
sempre tém obtido um bom aproveitamento, mesmo que mostrem aptidées cognitivas
similares as dos alunos ouvintes.

Contudo, segundo indica o artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, n°® 9394/1996, é fungédo dos sistemas de ensino garantir aos alunos com
deficiéncia o acesso a uma educacao de qualidade, curriculos, métodos, técnicas,
docentes  especializados, recursos  educativos apropriados para  atender
as necessidades dos educandos, bem como a educacéao voltada para o trabalho, com
o intuito de efetivar sua inclusédo para a vida na sociedade em que eles vivem (Brasil,
1996).

Enfatizam as Diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva:
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Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educagao
bilingue— Lingua Portuguesal/Libras desenvolve o ensino escolar na
Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos
surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola. O
atendimento educacional especializado para esses alunos ¢é ofertado
tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. Devido
a diferenca linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com outros
surdos em turmas comuns na escola regular. (Brasil, 1996, p. 11).

De acordo com o Ministério da Educacao,

[iInclusdo significa responsabilidade governamental (secretarios de
educacao, diretores, professores), bem como significa reestruturagao
da escola que hoje existe, de forma que ela se torne apta a dar
respostas as necessidades educacionais especiais de seus alunos,
inclusive dos surdos. (Brasil, 2006, p. 14).

Ainda assim, percebemos que a realidade das escolas no Brasil nem
sempre esta em conformidade ao que se estabelece, em nossa legislagdo. Conforme
o Plano Nacional de Educacdo (PNE), no ano de 2014, foram apontadas 593.403
matriculas de educandos com deficiéncia, nas escolas, sendo que 13% destes eram
problemas de audicdo. Entretanto, das 5.507 cidades brasileiras, 59,8% nao
ofertavam Educacdo Especial. Referente ao material didatico-pedagdgico,
foi constatada a insuficiéncia, além da inadequagao e precariedades em diversos
centros que atendem esses alunos.

Dessa maneira, os estudos mostram fracassos no processo de integragao
escolar, especialmente no suporte ao aluno surdo. As escolas brasileiras tém uma
realidade muito distante do que preconiza a legislacao do Brasil, a qual prevé a oferta
de uma educacao de qualidade para todas as criangas. Todavia, 0 que se tem
observado s&o as ausénciasda ordem de praticas pedagogicas, docentes
despreparados, superlotagcdo das salas de aula e falta de materiais, entre outros
problemas encontrados em algumas escolas brasileiras.

Os obstaculos acarretados pela condicao do nao ouvir acabam deixando o
aluno surdo em uma posi¢cao desfavoravel em relacdo aos outros, mas estudos
mostraram que a surdez nao constitui um empecilho para que eles obtenham o
conhecimento. Com isso, € necessario elaborar propostas educacionais apropriadas,

a fim de atender as necessidades do aluno, desenvolvendo-o integralmente.
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A importancia da Lingua de Sinais para o processo de alfabetizagao

A educacdo dos surdos vem sendo motivo de debates e de mudancgas, nos
ultimos trinta anos. Ora, o atendimento a crianca surda, no decorrer da histéria da
educacao brasileira, caracteriza-se pelo uso de metodologias educacionais e de
filosofias diversas. No que diz respeito as metodologias, estas sdo baseadas em trés
tipos de abordagem: a Comunicagdo Total, o Oralismo e o Bilinguismo (Valente,
2010).

O Oralismo consiste no aumento de habilidades de concentragéo, observacao
e reproducao dos movimentos labiais e expressdes faciais, ressaltando a linguagem
oral, em termos terapéuticos, de maneira a provocar a recuperagao da pessoa surda.
Essa perspectiva foi dominante para o surdo, durante décadas, no entanto, perante o
baixo aproveitamento do surdo, em geral, foi perdendo forgas, dando espago ao
aparecimento de outras abordagens, como a Comunicagdo Total e o Bilinguismo
(Valente, 2010).

A Comunicagéo Total dispde-se, segundo Vélez (2008, p. 6), como “[...] uma
filosofia de trabalho volvida para o atendimento e a educagdo de pessoas surdas.”
Os adeptos da comunicagao total acreditam que, ao existir um desbloqueio no
convivio social, ocorrera no percurso do desenvolvimento humano das criangas e
jovens que ndao ouvem mais interagdes simbdlicas. Assim, tem sempre como objetivo
principal a oralizagdo, embora a crianga surda possua o acesso a diferentes métodos
auxiliadores, para que chegue até a fala.

Para Lodi et al. (2002), o Bilinguismo implica a presenga da lingua de sinais
como lingua de instrugdo de todas as disciplinas. De acordo com o regulamento da
educacgao bilingue, a lingua de sinais tem o estatuto de primeira lingua dos surdos,
devendo ser adquirida em um ambiente de comunicag¢ao natural, ou seja, no encontro
ou inter-relagao com outros surdos sinalizantes, os quais podem atuar como agentes
de construgao cognitiva, linguistica e de identidade.

O uso da lingua de sinais, na educacdo de surdos, sempre fez surgir
adversarios e defensores; ainda que haja discordancias, a lingua de sinais foi bastante
usada até o final do século XIX, no mundo todo. Desde entdo, passou-se a utilizar o
modo oral, mediante novas tecnologias, porque se acreditava na possibilidade de

ensinar o surdo a falar.
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A Libras é uma lingua de carater visual e espacial. Em vista da situagédo de os
surdos nao ouvirem a lingua oral, eles aumentam as habilidades linguisticas,
através do espaco e da visdo. Ha alguns anos, a lingua de sinais era tomada como
mimicas, gesticulagbes ou um conjunto de comunicagao infero que n&o continha
gramatica alguma. Essa visao passou a se modificar, a partir de 1960, com os estudos
do linguista norte-americano Willian Stokoe, os quais atestaram que a lingua de sinais
€ completa, sob o ponto de vista linguistico (Valente, 2010).

Desde os anos 1980, a cultura surda passa a ser apreciada, aparecendo uma
nova visdo em relagao a lingua de sinais e a necessidade de ndo a misturar com a
lingua oral (Goldfeld, 1997).

Segundo Quadros (2004), a lingua de sinais é considerada uma lingua natural
e compartilha de uma série de atributos que a diferem dos outros sistemas de
comunicagao; contém varias particularidades que lhe confiam carater exclusivo como
um sistema linguistico auténtico, ndo podendo ser vista como uma disfungdo da
linguagem ou problema do surdo.

A Libras foi reconhecida como lingua oriunda da comunidade surda brasileira,
por meio da Lei n°® 10.436, em 2002, concebida como forma legal de comunicagéo e
expressao do surdo, com um sistema gramatical proprio. Em 22 de dezembro de
2005, foi sancionado o Decreto n® 5.626, que regula a referida lei, inserindo a Libras
como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagao de docentes em nivel
médio e superior, além de determinar a utilizacdo e a propagacgao da Libras,
assegurando o acesso de pessoas surdas a educacao.

Assinala Silva:

A lingua de sinais € de suprema importancia para o processo de
desenvolvimento do aprendizado do individuo surdo, lembrando
assim, a sua condi¢ao bilingue ao analisar as condigdes de sua
produgéo escrita no ensino do portugués. (Silva, 2010, p. 23).

Para a autora, a Libras vem revelando um papel muito importante, no ambito
escolar e no processo de formacéo do conhecimento da pessoa surda. De acordo com
ela, a utilizagdo da lingua de sinais se estabelece como atividade intelectual e
linguistica e permite ao surdo ter a capacidade de fazer suas préprias escolhas.

Metodologia


https://www.sinonimos.com.br/atestaram/
https://www.sinonimos.com.br/disfuncao/
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Neste topico, serdo evidenciados os percursos e as possibilidades que serviram
de suporte para a coleta de dados do estudo. Tendo em vista tais aspectos, este
capitulo tem como objetivo analisar as praticas de alfabetizagcdo e inclusao
desenvolvidas por um professor alfabetizador de uma escola municipal de
Ourinhos/SP, explicitando as adversidades encontradas por uma aluna surda
alfabetizada, em uma escola de ensino regular. Para auxiliar o olhar sobre esse

fendmeno, recorremos a uma abordagem qualitativa, a qual permite

[d]esvelar processos sociais que ainda sado pouco conhecidos e que
pertencem a grupos particulares, sendo seu objetivo e indicagao final,
proporcionar a construgdo e/ou revisao de novas abordagens,
conceitos e categorias referente ao fenébmeno estudado. (Minayo,
2010, p. 23).

Conforme Lidke e André (1986), as pesquisas que utilizam a abordagem
qualitativa possuem a facilidade de poder descrever a complexidade de uma
determinada hipotese ou problema, analisar a interacdo de certas variaveis,
compreender e classificar processos dindmicos experimentados por sujeitos sociais,
apresentar contribuicbes no processo de mudanga, criacdo ou formacgao de opinides
de determinado grupo e permitir, em maior grau de profundidade, a interpretagdo das
particularidades dos comportamentos ou atitudes dos individuos. Ou seja, essa
abordagem concede uma maior aproximagado entre pesquisador e o0s sujeitos da
pesquisa e, com isso, uma melhor compreenséo do problema analisado.

Dessa forma, esta pesquisa teve como norte a percepcdo do mundo real.
Nessa diregcdo, buscamos analisar as praticas de alfabetizacdo e inclusao
adotadas pelo professor alfabetizador de uma escola publica do Ensino
Fundamental da cidade de Ourinhos/SP, em paralelo com os relatos de uma
universitaria surda do Curso de Pedagogia, acerca das praticas de alfabetizacao e
inclusao vivenciadas por ela, durante os anos iniciais de escolarizacao.

Participaram deste estudo um professor alfabetizador, que trabalha em uma
escola do municipio de Ourinhos/SP, e uma universitaria surda do Curso de
Pedagogia, alfabetizada em escola regular na cidade de Ipaussu/ SP.

O docente participante tem 30 anos de idade, atua em sala de aula ha 10 anos,
possui Doutorado em Educacgéo e licenciatura em Pedagogia. A universitaria surda

tem 31 anos de idade.
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Foi empregado um questionario semiestruturado para geragao dos dados com
cada um dos participantes. Para o docente, as perguntas voltaram-se para a
concepgao acerca da inclusdo, procedimentos utilizados no ensino da leitura e da
escrita, uso da lingua de sinais, presenga do intérprete de Libras e lingua portuguesa
em sala de aula, progressos e dificuldades dos alunos surdos da escola regular de
ensino. Para a aluna surda, as perguntas visaram a sua percepg¢ao de como foi seu
processo de inclusio e de alfabetizagdo desenvolvidos por seus professores ouvintes,
assim como as metodologias adotadas por esses docentes, o uso da Libras em sala
de aula, a necessidade de um tradutor intérprete de Libras em sala de aula e suas
dificuldades enquanto aluna surda, em uma sala de aula regular majoritariamente
ocupada e organizada para o ensino de estudantes surdos.

As perguntas dos questionarios foram elaboradas, tendo como base os
objetivos da pesquisa e nossas inquietagdes, posteriormente a realizagcdo de uma
pesquisa bibliografica com a finalidade de melhor conhecer e problematizar a
tematica. O questionario, de fato, € um instrumento de pesquisa fundamental. Esse
procedimento possibilita ao pesquisador ir além da coleta de dados e
se autoavaliar, com o propdsito de indagar, analisar e fazer diferenga na propria
pratica profissional. E, acima de tudo, compreender o fendbmeno, qualitativamente.

Os resultados e discussdes expostos a seguir foram construidos a partir da

leitura das respostas dos entrevistados e do referencial teérico apresentado.

Resultados e Discussoes

Sobre os recursos que eram empregados pelos professores, para auxiliar em
seu processo de alfabetizagdo, a participante surda investigada respondeu que nao
recebeu nenhum tipo de apoio ou estratégia direcionada a atender a sua
especificidade.

Quando o professor alfabetizador participante deste estudo, ao ser indagado
sobre quais recursos utilizava, nos dias atuais, com seus alunos surdos em processo
de alfabetizacao, respondeu que se serve de muitos recursos visuais, em sala de aula,
como, por exemplo, imagens projetadas, recortes, impressdes. Ademais, possui
conhecimento basico em lingua de sinais e, sendo assim, a usa como apoio, na
medida do possivel, além de contar com uso da orofacial e de aplicativos de celular

com acessibilidade em Libras.
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Ao comparar as duas respostas, percebemos uma grande diferencga, pois
ambas sao retratadas em contextos e periodos diferentes.

A resposta da aluna remete a um contexto de vinte e dois anos atras, momento
em que ainda prevalecia o apreco pela oralidade e, portanto, os professores
nao precisavam saber e ter a fluéncia na lingua de sinais, tampouco existia a lei de
Libras, a qual assegurava os direitos linguisticos dos surdos, dando garantia de meios
que suprissem as suas necessidades de aprendizagem e possibilitando-lhes o
desenvolvimento afetivo e cognitivo. A presenca do intérprete de Libras, dentro
de sala de aula, para intermediar a comunicacao entre o professor e os estudantes
surdos e colaborar com o processo de ensino e aprendizagem também era
praticamente inexistente, nesse momento da histéria da educacao de surdos.

Ja nas respostas do professor, podemos notar que faz referéncia ao contexto
atual, no qual é possivel ao docente recorrer a muitos recursos, mostrando que ha
uma direcdo pedagdgica e didatica a favor do aluno surdo, além de ter a tecnologia
para auxilia-lo no processo de alfabetizacao.

Segundo Carvalho e Barbosa (2008), um ambiente de colaboragéo, onde as
atividades sao compartilhadas entre surdos e ouvintes, € o ideal para que aconteca o
processo de inclusdo, pois serdo respeitadas e aceitas as diferengas individuais.
Logo, observamos a necessidade de parar e refletir sobre uma didatica flexivel, que
propicie 0 mesmo conteudo curricular e respeite as particularidades do aluno
surdo, sem que haja a perda da qualidade de seu ensino e aprendizagem.

Ao ser indagado sobre como € a participagao dos alunos surdos, em sala de
aula, o professor alfabetizador expde que é dificultosa, uma vez que, no processo
dindmico da sala de aula, o aluno acaba tendo dificuldade com a lingua portuguesa.
Quanto a universitaria surda, relata que sua participagao na aula era rara e nao havia
comunicagao com os demais colegas. Recorda-se ainda de que era a unica estudante
surda na sala: apenas ficava quieta, sem ter nenhum tipo de comunicagédo com os
demais a sua volta.

Ao analisar as duas respostas, € perceptivel a diferenciacdo do contexto
histérico em que ambos estdo inseridos. A aluna vivia em um contexto no qual o
aluno nao era o principal agente da sala de aula, n&o tinha voz ativa — e, sendo a unica
aluna surda da sala, ndo havia nenhuma comunicagdo com o professor ou com 0s
colegas, fazendo com que se retraisse ainda mais, com vergonha, ficando sem

interagir com os demais.
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Por outro lado, apesar de o contexto em que o professor esta inserido ser atual,
ainda podemos identificar a existéncia de uma dificuldade na participacédo dos alunos
surdos, pois, na pratica da interacdo, ficam em desvantagem, devido a
preponderancia do uso da lingua portuguesa, o que exige do professor a providéncia
de um espacgo para que o aluno tenha a oportunidade de participar e interagir em sala
de aula. O docente também pontua que a interagcdo e a participacdo dos alunos
surdos, em sala de aula, no processo de alfabetizacdo, sdo muito escassas.

Em suma, tanto o docente quanto a universitaria, participantes da investigagéo,
expdem, em suas respostas, a real dificuldade encontrada por esses alunos, para
participar da aula, comunicando-se em uma lingua que n&do dominam, no caso, a
lingua portuguesa, isolando-se do contato com os professores, os demais colegas e
a aula.

Equivocadamente, a inclusdo ndao pode ser vista apenas como a presenga
fisica do aluno na sala de aula. Conforme Santos (2001), muitos acham que a incluséo
€ somente a pratica de colocar pessoas com deficiéncia juntas com outras nao
deficientes. O inicio de uma educacgao inclusiva é que todos os alunos aprendam
juntos, independentemente das suas dificuldades ou diferencas.

Ao perguntarmos sobre como trabalha a inclusdo do aluno surdo, na sala,
assim com a respeito das dificuldades que esses alunos enfrentam, o professor
responde que normalmente administra a aula, contando com os recursos que tém.
Inicialmente, realiza atividades avaliativas, com o intuito de compreender a realidade
desses alunos, seus saberes e competéncias. Em um segundo momento, promove
uma flexibilizacdo no curriculo, que, nesse caso, se refere a uma mescla entre o
curriculo do ano letivo e as potencialidades do aluno. Frente a isso, encontra recursos
que possibilitam o desenvolvimento do aluno.

No que tange as dificuldades, o professor admite a existéncia de lacunas na
relagao interpessoal, pelas barreiras de comunicagcdo, bem como no desenvolvimento
do ensino, posto que é todo ministrado em portugués, ndo contemplando os
elementos basicos para a aprendizagem do aluno surdo, ja que a lingua incompativel
torna o conteudo inacessivel. Ademais, o professor sugere, em sua fala, a presenca
do intérprete para apoiar o aluno surdo em sala de aula, desresponsabilizando-se da
obrigagao de ensinar o aluno surdo.

Quanto as impressodes da universitaria surda sobre como foi seu processo de

inclusdo em sala de aula, ela narra que, primeiramente, estudou em uma escola
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comum de ensino regular localizada no municipio de Ipaussu/SP, na qual havia
somente alunos ouvintes matriculados e ela era a Unica surda; depois, foi estudar em
uma escola regular pertencente ao municipio de Ourinhos/SP, onde recebia o apoio
da sala de recursos e participava de projetos para surdos, porém, avalia como sendo
uma escola sem acessibilidade.

A Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT, 2004) define
acessibilidade, por meio da norma NRB 9050, como a possibilidade e a condi¢gao de
alcance, percepgao e entendimento para a utilizagdo com seguranga e autonomia de
edificacbes, espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos e elementos. A mesma
norma define o termo acessivel como espacgo, edificagdo, mobiliario, equipamento
urbano ou elemento que possa ser alcangado, acionado, usado e vivenciado por
qualquer pessoa, inclusive aquelas com mobilidade reduzida. O termo acessivel
implica tanto acessibilidade fisica como de comunicagao.

A universitaria ainda enfatiza que teve dificuldades, sem a presenca do
tradutor-intérprete, na sala de aula, de sorte que sofria muito pela falta de
comunicagao, nao tendo clareza a propésito dos conteudos abordados em sala.

Percebemos, pelo relato do professor, a preocupagcdo em buscar a melhor
maneira de trabalhar com os alunos surdos, procurando ajuda-los em
seu aprendizado e desenvolvimento social e cognitivo.

Ja as respostas da aluna deixam muito claro que ndao pdde vivenciar um
processo educacional inclusivo, pois os professores nao tinham formacdo e a
preocupagao em atender suas necessidades educacionais especificas. Além disso,
por ndo contar com a presenca e apoio do intérprete de Libras, teve muita dificuldade
em interagir e se comunicar, em sala de aula, ja que nao possuia o dominio da lingua
portuguesa.

A educacéo inclusiva compreende a educagao como um direito de todos, sendo
uma base para uma sociedade mais justa e solidaria. Dessa forma, nada mais
fundamental do que entender qual a visao do professor e da aluna, acerca do processo
de inclusdo, no ensino regular. Em suas respostas, o professor manifesta que esse
processo ainda é muito falho, visto que o sistema social ndo € inclusivo. Em sua fala,
ele admite que as pessoas devem se adaptar a escola — e ndo o inverso. Acredita
também que, para pensar a inclusdo, devemos dar maior énfase a realidade local, as

necessidades da sala e dos individuos que ali estdo. Porém, retoma a posicao de que
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as cobrangas de uniformidade geram um modelo-padrao de individuo a que todos
devem procurar corresponder e se encaixar.

De acordo com a visdo da aluna, sua incluséo foi parcial. Na escola de
Ourinhos/SP, ela p6de contar com alguns recursos que a ajudavam, todavia, na
escola de Ipaussu/SP, ela ndo tinha nada que a incluisse. Segundo ela, quando
estudou na escola de Ourinhos/SP, a professora Ihe mostrou os sinais basicos de
Libras, ela aprendeu muito com o visual, por meio de desenhos, de ilustragdes junto
de palavras. Também contava com a presenca de um fonoaudidlogo, o qual a
ensinava a falar o alfabeto, palavras, frases e textos, a ler livros e a escrever. Porém,
sofria muito na escola, pois nao tinha intérprete de Libras, no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio, nunca houve esse profissional, na escola; assim, tinha que estudar
em casa, se esforcar e ir além, realizar pesquisas para adquirir cada vez mais
experiéncias e conhecimentos, de modo que procurava palavras com seus
significados, pesquisava em livros de biblioteca, porque nao tinha computador,
naquela época.

Nessa questdo, notamos que a universitaria surda participante da pesquisa
teve duas vertentes diferentes de inclusdo. Em uma das duas escolas que frequentou,
ela recebeu auxilio no processo de aprendizagem da Libras, no processo da
aprendizagem da escrita e da leitura do portugués, e acompanhamento com
fonoaudidlogo, que a orientou no processo de aprendizagem da leitura orofacial. Ja
na outra escola, ndo teve nenhum auxilio, para que fosse incluida de forma adequada
nesse ensino regular, até porque, conforme citado anteriormente, os professores nao
sabiam lidar com situacéo de ter uma aluna surda em sala de aula.

Ao ser comparado com o relato da universitaria surda, o relato feito pelo
professor nos leva a concluir que, mesmo com o passar dos anos, 0 processo de
inclusdo ainda é falho. Nessa perspectiva, para se pensar em inclusao, € preciso
considerar o contexto no qual os individuos estio inseridos e questionar as cobrancgas
de uniformidade, pois acabam nos fazendo acreditar na possibilidade de existéncia de
correspondéncia a um modelo-padrao de individuo.

Debates intensos séao feitos sobre a necessidade urgente de transformacéao do
sistema regular de ensino em um ambiente mais justo democratico. No entanto,

existem muitas resisténcias e o progresso ainda é pouco, limitado:
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Escolas Inclusivas s&o escolas que devem levar em contas TODAS as
criangas e suas necessidades educacionais, pessoais, emocionais,
familiares etc. Uma escola inclusiva deve ser humanistica, no sentido
de assumir a formacao integral da crianca e o jovem como sua
finalidade primeira e ultima. Uma escola inclusiva ndo pode somente
se referir a um grupo social em desvantagem e excluido (mais
frequentemente conhecido como o grupo das criancas com
deficiéncia), mas deve, ao invés disso, se comprometer e lutar pelo
direito de todos aqueles que vivem em situagdo de risco, como
resultado de uma sociedade injusta e desigual que privilegia os que
tém em detrimento daqueles que nada possuem. (Ferreira, 2005 p.
43).

Em nossa realidade profissional, existem muitos docentes com atitudes
inclusivas, em suas praticas pedagogicas, e, mesmo sendo precarias as condigdes
presentes nas escolas, reconhecem 0 aluno como Unico, no processo ensino-
aprendizagem, promovem a autonomia, criam igualdade de oportunidades,
contribuem na construgao de sua cidadania. Por outro lado, também ha os docentes
que nao se sentem preparados para receber em sua sala um aluno com necessidades
educacionais especiais e, pior, se recusam a recebé-los, alegando que nao “levam

jeito” ou nao tiveram formacéao para isso (Ferreira, 2005).

Consideragoes finais

No desenvolvimento deste trabalho, foram retratados acontecimentos da
historia e teorias que transpassam a educacao para surdos.

O professor participante da pesquisa nao se sente totalmente preparado para
trabalhar as questbes pedagogicas com o aluno surdo, apontando ter um
conhecimento basico sobre a lingua de sinais, a qual, sempre que pode, utiliza com
seus alunos. Em sua fala, deixa evidente que a falta de recursos e de um profissional
intérprete de Libras tornam o processo educacional inclusivo do surdo inviavel, na sala
comum do ensino regular, uma vez que a aula € ministrada em portugués, sendo
inacessivel para os surdos, para quem a lingua materna é a Libras. Esses encargos
do sistema educacional colocam em questdo a sua ideia prépria de inclusdo como
politica que meramente sugere a insergao dos alunos, nos ambientes escolares. Para
ele, as praticas escolares devem ser revistas, de maneira que capacitem o educador

diante dessa realidade.
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E indicado que o docente ndo possua apenas o conhecimento da respectiva
disciplina, mas deve ter também um olhar interdisciplinar, que propicie condi¢gdes de
disponibilizar aos alunos possibilidades de desenvolvimento, a partir do fazer
pedagogico, que procure dar valor as relagbes e o respeito a desigualdade, que
incentive o aluno para uma metodologia de aprendizagem mais eficaz.

As instituicbes escolares inclusivas precisam ter espagos educativos de
construcao de suas particularidades, nos quais os alunos vao aprender a ser pessoas.
Na escola, os estudantes também aprendem a dar valor as diferencas, pelo convivio
com os demais colegas, pelo exemplo dos docentes, pelas praticas pedagogicas e

pelas relagdes determinadas em toda a comunidade escolar.
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Capitulo 4
O DESAFIO POSSIVEL DE UM PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO A
ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Tais Crema Remoli Ferreira

1 INTRODUGAO

O tema Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) vem adquirindo mais
interessados, ao longo dos ultimos anos, especialmente entre os educadores, visto
que estudantes com essas caracteristicas costumam despertar a atencdo de
professores atentos, mas que nem sempre estdo preparados para atender a essas
especificidades.

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, pessoas com AH/SD caracterizam-se pelo potencial elevado em
qualquer das seguintes areas, isoladas ou combinadas: “[...] intelectual, académica,
lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse”
(Brasil, 2008, p. 321), apresentando também os trés seguintes tracos interlagcados:
habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e criatividade (Renzulli;
Reis, 1997).

Possuir desenvolvimento intelectual inicial maior, em comparacéo com pessoas
da mesma idade, e grande capacidade em relacdo a um ou mais aspectos de
inteligéncia sao caracteristicas de pessoas com AH/SD, de acordo com Mosquera,
Stobaus e Freitas (2014). Por isso, o grande desafio da educacgao para pessoas com
AH/SD é ampliar o investimento tradicional na producdo do capital intelectual e
criativo, desenvolvendo essas habilidades em idades precoces (Renzulli, 2018).

Renzulli (1990) destaca que a quantidade de estudantes com essas
caracteristicas que tem sido encontrada por ele em escolas é de 15%, ressaltando
que, mesmo em instituicdes de ensino nas quais os niveis de aproveitamento estao
abaixo das normas nacionais, existe um grupo que precisa de servigos além daqueles

fornecidos para a maior parte da populagao escolar.
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Salienta-se que, ao contrario do que muitos pensam, pessoas com AH/SD nem
sempre aprendem de maneira autbnoma e, sem meios para que a aprendizagem de
fato ocorra, o aluno pode se desmotivar (Remoli; Oliveira; Capellini, 2015). Por isso, é
importante o conhecimento sobre o tema, o incentivo aos diversos estilos de
aprendizagem e a criatividade, a fim de estimular seu potencial para a exceléncia nas
diferentes areas (Freeman, 2015).

Segundo Renzulli (2014, p. 225), “[...] alguém pode ser superdotado em um
dominio e ndo em outro”; por esse motivo, € essencial que as praticas educacionais
de ensino e aprendizagem reconhegcam os interesses dos alunos (Piske; Stoltz, 2013).

Nesse sentido, Almeida, Fleith e Oliveira (2013) descrevem o papel de agentes
e instituicbes educativas como favoraveis ao contexto de desenvolvimento e de
aprendizagem, considerando a capacidade intelectual importante, mas n&o suficiente.

Dessa forma, além da capacitacdo dos professores sobre a tematica, também
€ imperioso que haja conscientizacdo das familias, para que possam identificar as
criangas (Reynaud; Rangni, 2017). Apds a identificagdo, € necessario um trabalho
direcionado as especificidades desse aluno, também publico da Educagao Especial e
com direito a atendimento diferenciado.

Renzulli (2018), ao avaliar o papel da educagao para pessoas com AH/SD,
enfatiza a importancia de se proporcionar o maximo de oportunidades para
autorrealizagdo, para que se tornem produtores de conhecimento, adultos
potencialmente criativos, solucionadores de problemas e pessoas que terdo
relevantes contribuicbes, na proxima geracdo, em deferentes areas da producao
humana.

Por isso, a recomendacdo aos educadores € que disponibilizem aulas
desafiadoras e oportunidades para as conquistas (Freeman, 2004), auxiliando a
crianga a tragar metas realistas a serem alcancgadas, com inicio e fim bem definidos,
a partir de areas de interesse (Virgolim, 2014).

Apbs compreender um pouco mais sobre a tematica e as recomendacdes para
os docentes, agdes concretas sao importantes. Caso a instituicdo de ensino tenha
alunos com AH/SD, o que é muito provavel, a partir da porcentagem destacada por
Renzulli (1990), de acordo com as escolas que avaliou, um plano de agao
individualizado deve ser tracado.

Uma das formas de se trabalhar com criangas com tais caracteristicas € por

meio do enriquecimento curricular. Ressalta-se que, neste artigo, o conceito de
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enriquecimento curricular esta apoiado nas concepgdes de Sabatella (2008), que o
descreve em trés situagdes: nos conteudos curriculares, com base em adaptagdes ou
ampliagdes dos assuntos, em determinado contexto de aprendizagem com
flexibilizagao ou diversificagdo do curriculo e por meio de projetos independentes (de
maneira individual ou em pequenos grupos).

Apo6s identificar os alunos com AH/SD e optar pela forma de trabalho mais
pertinente a suas especificidades, como o enriquecimento curricular, € fundamental
que um plano de agéo seja tragado e documentado, por exemplo, através de um Plano
Educacional Individualizado (PEI).

Um PElI é uma estratégia implementada de forma individualizada,
periodicamente avaliada e revisada, em funcdo de um olhar para habilidades,
conhecimentos, desenvolvimento, idade cronoldgica e nivel de escolarizagao do aluno
(Glat; Vianna; Redig, 2012). Seu objetivo principal € proporcionar o desenvolvimento
de estratégias pedagogicas compativeis com as necessidades individuais do
estudante (Munster et al., 2014).

Assim, a fim de compartilhar uma espécie de enriquecimento curricular, a partir
da visao descrita anteriormente, este texto objetiva apresentar e analisar trechos de
um Plano Educacional Individualizado (PEI), elaborado em 2020, por uma instituicao
privada de ensino, a partir das areas de dominio sinalizadas no relatério de
identificacdo de AH/SD de um aluno de 4° ano do Ensino Fundamental |, descrevendo

os passos utilizados na elaboragao do documento.

2 METODOLOGIA

O método empregado nesta pesquisa € a analise documental, realizado por
uma abordagem qualitativa que focaliza trechos de um PEI elaborado em 2020. A fim
de nao expor crianga ou instituicdo de ensino, apenas parte do documento sera
exposta, visando a exemplificar o trabalho efetuado.

Destaca-se que o documento foi desenvolvido para um aluno que apresentou
relatério de AH/SD a escola com &areas de dominio relacionadas a Linguagem,
Matematica e Habilidades Sociais. Por isso, essas foram as areas académicas
contempladas no documento mencionado.

Dessa maneira, serdao exemplificadas as possibilidades de enriquecimento

curricular de determinada série, implementado em sala comum, a partir das
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expectativas para a turma e das areas identificadas como potenciais a serem
expandidas pelo aluno com AH/SD, procurando-se englobar os trés tipos de
enriquecimento: ampliagdes dos conteudos curriculares, diversificagdo do curriculo e

projetos individuais (Sabatella, 2008).

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com o propésito de se elaborar um plano de trabalho diferenciado, é
fundamental conhecer o aluno em questdo e suas areas de dominio, antes da
preparagcao do PEI. Também é importante compreender as expectativas que se tém
para determinada turma/faixa etaria para, a partir dai, pensar no enriquecimento
curricular.

O documento que sera apresentado foi estruturado a partir das trés areas
indicadas no relatério submetido a instituicdo de ensino pela familia, porém, a fim de
nao expor aluno, familia e instituicdo de ensino, apenas trechos das areas
académicas, de Linguagem e Matematica, serdo apresentados e discutidos como
forma de exemplificacdo do trabalho realizado.

Apos ler cuidadosamente o documento e conhecer as habilidades do aluno, ao
longo do primeiro més de aula, a escola optou por organizar um PEIl semestral,
destacando os objetivos a serem trabalhados com a turma na qual o estudante estava
matriculado e de que maneira os conteudos seriam enriquecidos a ele. A seguir, séo
reproduzidos trechos do PEI, por area do conhecimento, apontando de que forma o
plano seria implementado na sala de aula comum.

Em Lingua Portuguesa, coordenacdo pedagodgica e professora da turma
estabeleceram que, para o primeiro semestre letivo, os objetivos de Leitura para a
turma seriam: expandir o conhecimento de diferentes géneros textuais: narragao,
histérias em quadrinhos, lendas e contos de herdi, texto dramatico, entrevista,
noticias, relatos de viagens e legenda. Apds, contando também com o apoio da
psicologa escolar, foram elencados os objetivos para o aluno com AH/SD, conforme

a Figura 1.



Figura 1 — PEI de Linguagem para AH/SD para 4° ano

Objefivos
educacionais
especificos por
periodo

Estratégias, materiais € recursos

Responsaveis

Em Tevererc de
2020, com suporte
de um adulic, o
alunc tera
completado a
lettura de um livro
do génerc namativa
leitura
interpretagae  d
historia =
guadrnnhos.

Qo

3

Frofessora e [ ou professora asssfenfe apresenfara duas
opgdes de livro denfro do género namotfiva ac glunc =
permitird gque este foga o escolha de acordo com seus
interesses pessoais;

Professora & f ou professoro gssistente determinarg
junfamente com o aluno, quais sao as sxpectativas de
compresnsdo qQue se espero o fémine da leifura do
vro;

Professora ef ou professora assistente construird o
cronograma de leifura pora o més junfamente com o
alunc, retomandeo que alguns capitulos sero feitos por
ele em cosa como ligdo;

A leifura serd realzoda comapoio de um adulio em ssus
frés primeircs capitulcs nos duas primeiras semanas do
rmés;

Mas Oltirmas duassemanas a leitura devera serrealzada
pelo aluncindividualmenie em sala de aula e em casa;
Ao témino dos quafre semanas, o profsssora e f ou
professora amistente  refomord com o aluno g
compresnsac da histdria & o avaliord de acordo com as
expectativas alinhadas com o alunc.

Frofessora e [ ou
professora
assisfente.

Em abrl de A,
com suporte de um
adulto, o aluno tera
completade a
letura de um lIivro
do géneroc narativo
dramatico.

Frofessora e [ ou professora asssfenfe apresenfara duas
opgdes de livro denfro do génerc narative dramafico
ao aluno e pemitird que este faga a escolha de acordo
com seus interssses pessoais;

Professora & f ou professoro gssistente determinarg
juniamente com o aluno, Quais sao as expectativas de
compresnsdo qQue se espero o témine da leffura do

Frofessora e [ ou
professora
assistente.
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vro;

Professora ef ouw professora assistente construrd o
cronograma de leffura para o més junfamente com o
alune;

A leitura zerd reglzodo com apeoio de um adulic e
afravés de lsitura individual em sala.

Ao témino das seis semaonas, o professoro = [/ ou
professora assisiente refomora com o alunoe a
compresnsdo da histéha e o avaliord de acordo com as
expectativas alinhadas com o alunc.

Fonte: Trecho do PEI elaborado por uma escola do Ensino Fundamental |, em 2020.

Observa-se que o documento escolar foi configurado de modo a apresentar os
“Objetivos educacionais por periodo” (estipulados de acordo com o cronograma do
professor e da escola, para a série em questao), as “Estratégias, materiais e recursos”
que seriam utilizados (pensando-se nas adaptagdes que seriam feitas, em vista das
caracteristicas do aluno, seus interesses e necessidades), bem como os
“‘Responsaveis” pela condugéo das atividades na sala de aula comum.

Nota-se que, a partir das propostas apresentadas, a crianga teria papel ativo
na sua aprendizagem, nesse caso, escolhendo o livro para leitura — dentre opg¢des
pré-selecionadas pelo educador, de acordo com o género textual em estudo —, em
face de suas preferéncias pessoais e participando da elaboragédo de seu cronograma
e expectativas de leitura. Assim, percebe-se a possibilidade de fazer escolhas

conforme o propésito académico para o semestre, estando em consonancia com as
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recomendagdes de Freeman (2004) e Virgolim (2014). Destaca-se que objetivos de
Linguagem também foram selecionados, de sorte a englobar habilidades de escrita,
ou seja, no documento oficial, havia uma outra tabela destinada a essa habilidade,
bem como para as mesmas habilidades em Lingua Inglesa, contemplando-se, desse
modo, as areas de Linguagem.

A seguir, mostra-se o trabalho idealizado de acordo com a segunda area de

potencialidade do relatério do aluno em questao: Matematica.

Figura 2 — PEI de Matematica para AH/SD para 4° ano

Objetivos eduvcacionais | Estratégias, materiais e | Responsdveis

especificos por periodo recursos

Em margoe de 2020, o aluno | Professcra ou professora | Professor & / ou professora
serd capoz de identificar, | assistente disponibilizard | assistente.

ler e escrever nUmeros | diferentes modelos de

convencionalmente, atividades para que o aluno

redlizando SOMas & | possa  construir suas  proprias

subtragdes com  até 4 | estratégios de aprendizado de

digitos, bem como | maneira  independente, além

realizando adicdo e | de oferecer desafios com as

subfragdo mentalmente | operagdes mencionadas ao

[com suporte de um adulte | finalizar as atividades

se necessarno). prepostas para a turma.

Em abril de 2020, o aluno, | Professora ou professora | Professor & / ou professora
com © suporte de um | assistente apresentard os | assistente.

adulte, descreverd e | diferentes locais nos quais as

construird formas | formas geométricas sdio

congruentes, serd capoz | usadas, incentivande o aluno
de medr dngulos e de|a redlizar  suas  préprias
anglisar e classificar formas | tentativas de  construgdo,
geométricas. enriqguecendo o frabalho com
angulos e formas.

Fonte: Trecho do PEI elaborado por uma escola do Ensino Fundamental |, em 2020.

Assim como em Lingua Portuguesa, também foram estabelecidos os objetivos
educacionais por periodo, as estratégias, os recursos e os materiais que seriam
utilizados e os responsaveis pela conducio das atividades na sala de aula comum
para as habilidades relacionadas a area da Matematica (Figura 2). Observa-se que
foram trabalhadas diferentes estratégias para a realizagdo das operagdes
matematicas, favorecendo que o estudante tivesse conhecimento de diversas
maneiras de se chegar ao resultado esperado, a fim de que fosse capaz de optar pela
forma com a qual mais se identificava ou mesmo pudesse criar sua propria maneira
de resolver situagdes-problema envolvendo as operagdes, a partir do pensamento

l6gico desenvolvido. O mesmo aconteceu em geometria, ensejando que, apos 0s
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estudos introdutérios sobre o tema, a crianga pudesse fazer suas préprias tentativas
de construgdes com figuras e solidos geométricos.

Dessa forma, verifica-se que, além do enriquecimento curricular proporcionado
pela ampliacdo do conteudo, também foi propiciada a diversificacdo e pequenos
projetos individuais, em funcdo das preferéncias e aplicagdo dos conteudos
curriculares, com base no que se tinha como objetivos iniciais aos alunos do quarto
ano.

Durante o semestre, os objetivos principais da disciplina no quarto ano foram:
padrées numéricos, angulos e formas geométricas, estimativa, adicdo e subtragao
com 4 digitos, multiplicagao e divisao com 2 digitos e medidas de capacidade. No caso
do estudante em questdo, o foco principal para essa disciplina, discutido por
coordenacao pedagogica, professora e psicéloga escolar, foi no trabalho auténomo
para aplicagcao de conceitos, resolugcao de problemas e comunicag¢ao dos resultados
obtidos, conforme pontuado por Renzulli (2018). Outras atividades extras, impressas
ou executadas por meio de site especifico, também foram empregadas como forma
de enriquecimento dos tépicos estudados, objetivando-se estimular o interesse da
crianca (Piske; Stoltz, 2013).

Destaca-se que, para a organizacdo do documento apresentado, foram
realizadas diferentes reunides escolares sobre o tépico e auxilio aos professores para
a organizagao do trabalho. Por isso, o suporte na instituicdo escolar, mostrando-se
favoravel ao contexto de desenvolvimento e de aprendizagem, configura-se como
essencial (Almeida; Fleith; Oliveira, 2013).

ApOs a estruturacdo do documento, coordenagao escolar e setor da Psicologia
expuseram o PEI aos familiares, que se demonstraram favoraveis ao trabalho por
meio da conscientizagdo promovida com a familia (Reynaud; Rangni, 2017). A equipe
docente que conduziu o plano em causa relatou beneficios dessa forma diferenciada
de ensino na sala comum, com ganhos no interesse do aluno pelas atividades
desafiadoras e seu maior envolvimento com as disciplinas escolares, por se sentir
pertencente, durante a elaboragao de cronogramas para alcangar as metas de cada
tema, bem como por meio das oportunidades de explorar os tépicos de outras formas,
criando a partir do que era proposto ao restante da turma.

Por isso, sugere-se que novas propostas de enriquecimento sejam
desenvolvidas na sala comum, em funcao das areas de interesse e potencialidade

dos alunos com AH/SD, a fim de que possam melhor se integrar ao ambiente escolar
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e desenvolver plenamente suas habilidades e potencialidades, tornando-se mais
criativos e protagonistas de seu aprendizado. Ressalta-se que, conforme mencionado
anteriormente, € muito importante o conhecimento a respeito do aluno para o qual o
PEI esta sendo desenvolvido, porque alunos diferentes provavelmente terdo areas de
interesse diversas. Assim, o Plano Educacional Individualizado dificilmente podera ser
replicado em sua totalidade, como se fosse uma unica receita. Dessa maneira, os
trechos apresentados neste texto devem ser vistos apenas como exemplos de
trabalho pratico que vem gerando bons frutos, de modo a inspirar outros educadores

a preparar seus proprios planos e estratégias voltados a seus estudantes.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este texto apresentou parte de um Plano Educacional Individualizado (PEl),
elaborado em 2020, por uma instituicdo privada de ensino. As areas focalizadas, de
Linguagem e Matematica, foram selecionadas a partir dos dominios recomendados a
serem trabalhados com um aluno identificado com AH/SD e que cursava o quarto ano
do Ensino Fundamental |.

Com a descricao dos passos utilizados na construgdo do documento e a
exposicao e analise de trechos do PEI, espera-se contribuir com o trabalho de outros
docentes voltados ao enriquecimento curricular para criangas com AH/SD, tendo
como finalidade o melhor atendimento a esse publico, na sala de aula comum.

Para isso, enfatiza-se a importancia de um olhar individualizado a cada aluno,
a partir de suas potencialidades e dos objetivos escolares de cada série, bem como a
oportunidade de que o estudante seja parte da elaboracdo das metas objetivadas,
para que se possa implementar um trabalho capaz de estimular as criancas, de
maneira singularizada, desenvolvendo suas habilidades, criatividade e empenho com
as tarefas propostas, com base em suas areas de interesse, gerando maior

participacao e entusiasmo durante as atividades académicas, mesmo na sala comum.
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Capitulo 5

POSSIBILIDADE DE ESTRATEGIA E RECURSOS PARA APRENDIZES COM

AUTISMO EM AULAS DE CIENCIAS NO ENSINO REMOTO: UTILIZANDO O

PROJETO DE SIMULAGOES INTERATIVAS (PHET) DA UNIVERSIDADE DO
COLORADO

Tiago Fernando Alves de Moura

Eder Pires de Camargo

1 INTRODUGAO

Poderia ser apenas mais um script para uma peca de teatro, um enredo para
um novo jogo de videogame ou roteiro de uma série televisiva ou filme de ficgéo.
Porém, era real. Relatada pela primeira vez, na cidade de Wuhan, no continente
asiatico, a nova pneumonia por coronavirus (Covid-19) foi identificada pela
Organizagdo Mundial da Saude (OMS) como uma emergéncia de saude publica e
internacional, em 31 de janeiro de 2020 (Zhou, 2020).

Um aglomerado de moléculas de material genético envolto por capa de proteina
e gordura, uma entidade biolégica imperceptivel aos olhos, fez 0 mundo parar. Diante
da capacidade de transmissao do virus, de sua letalidade e falta de medicamentos
eficazes, medidas de contencdo social tém sido propostas, ao redor do mundo. O
isolamento de pessoas infectadas e casos suspeitos em conjunto com o
distanciamento fisico sdo as principais estratégias utilizadas, a fim de reduzir o
numero de casos da doencga (Sa et al., 2021).

No que tange a Educacgao, de acordo com a Organizagao das Nagdes Unidas
para Educacéao, Ciéncia e Cultura (Unesco), as medidas adotadas para a contengao
da doenca resultaram no encerramento das aulas presenciais, em escolas e
universidades, impactando na vida de estudantes, professores, pais e demais
funcionarios das instituicbes educacionais (Unesco, 2020). Estratégias foram
propostas, objetivando diminuir os impactos educacionais causados pelo
distanciamento entre discentes e docentes; dentre essas estratégias, destacamos a
adaptacgao do ensino presencial para o ensino remoto.

E necessario apresentar uma breve distingdo entre o que se denomina “Ensino

Remoto” e o que se considera “Educacdo a Distancia (EaD)”. A EaD pode ser
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compreendida como uma modalidade educacional, na qual professores e estudantes
estdo separados fisicamente. E necesséaria a mediacéo, através da tecnologia. Além
de estarem separados fisicamente, os estudantes dessa modalidade educacional
podem também estar separados pelo tempo. Desse modo, as atividades podem
acontecer: () de forma sincrona: quando professor e estudantes estdo ao mesmo
tempo em aula; (II) de maneira assincrona: quando ambos realizam suas atividades
educacionais em horarios diferentes (Kaplan; Haenlein, 2016). Nesse sentido, o
desenvolvimento dessa modalidade educacional envolve o planejamento e a
elaboracao de estratégias de ensino e de aprendizagem especificas; necessita da
oferta de suporte técnico a professores e estudantes, além de apoio pedagdgico aos
estudantes e treinamento e capacitagdo continua em tecnologia aos professores
(Kaplan; Haenlein, 2016).

Por outro lado, o ensino remoto que vem sendo utilizado no pais, perante o
contexto da pandemia da Covid-19, é caracterizado por adaptagdes de conteudos
presenciais para conteudo on-line, sem que haja, necessariamente, um planejamento
adequado, desconsiderando-se o0s aspectos pedagogicos e tecnoldgicos
intrinsecamente relacionados a essa modalidade de ensino (Gusso et al., 2020). Além
disso, elementos importantes da realidade de estudantes e professores séao
desprezados; citamos, como exemplos: (a) a extrema desigualdade social presente
no Brasil, em fungcdo da qual muitos estudantes ndo tém acesso a tecnologia
necessaria para participar do ensino remoto; (b) a falta de ambiente propicio para o
processo educativo: muitos estudantes ndo possuem quartos ou locais adequados
para o estudo, em suas casas; (c) professores sem capacitacdo ou expertise para
empregar ferramentas digitais: desconhecimento de soffwares e ferramentas que
poderiam contribuir para os processos de ensino e de aprendizagem nessa
modalidade educacional (Gusso et al., 2020).

Diante das demandas educacionais e das desigualdades sociais do pais,
algumas propostas vém sendo apresentadas. De acordo com Gatti (2020), dadas as
devidas garantias de preservagao da saude aos estudantes, professores, gestores e
demais funcionarios da escola, uma volta gradual ao espaco fisico da escola seria
benéfica, pois iria contribuir com as necessidades afetivo-sociais dos estudantes e

suas aprendizagens cognitivas. A autora enfatiza:

Ha varios outros aspectos a considerar no retorno as aulas presenciais e o
vetor-chave aqui é planejamento flexivel e local. A data e as formas de
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retorno, quase todos ja estamos conscientes disso, sao questao que deve
considerar os dados de avango/retrocesso nas contaminagodes pela Covid-19
e seus efeitos. Evidente, também, é que condigbes basicas de infraestrutura
e de higiene, por razdes cientificas, deverdo ser garantidas nos ambientes
das escolas. Para tanto existem protocolos definidos que estipulam as agoes
necessarias. Ha também discussdes para o planejamento da volta dos alunos
por grupos. Estados e municipios, bem como escolas particulares debrugam-
se sobre varias possibilidades buscando as que garantam menor risco para
a saude de alunos e profissionais que trabalham na escola. (Gatti, 2020, p.
35).
Essa proposta educacional, na qual parte dos estudantes retorna para a escola,
enquanto os demais permanecem participando do ensino remoto, € denominada

ensino hibrido. Assinala Valente (2015):

[...] o ensino hibrido € uma abordagem pedagdgica que combina atividades
presenciais e atividades realizadas por meio das tecnologias digitais de
informagéo e comunicagao (TDICs). [...] o estudante € incentivado a ser mais
autbnomo e a se preparar para a aula, realizando tarefas ou autoavaliagbes
que, em geral, fazem parte das atividades on-line. (Valente, 2015, p. 17-18).

Em face desse cenario, a pesquisa “Inclusdo Escolar em Tempos de
Pandemia”, desenvolvida pela Fundagdo Carlos Chagas, em parceria com as
instituicoes de ensino Universidade Federal do ABC, Universidade Federal do Espirito
Santo e Universidade de Sao Paulo, destaca a situagdo dos estudantes com
deficiéncia, durante a pandemia da Covid-19. Segundo o informativo da pesquisa,
publicado em julho de 2020, os aprendizes receberam um impacto educacional
significativo, diante do abrupto fechamento das escolas, somado a auséncia de
suporte para suprir suas demandas (Fundacgao..., 2020).

Dentre as principais estratégias de ensino relatadas pelos mais de 1500
professores que participaram dessa investigagao - provenientes de todas as regides
do Brasil e que, durante o ano de 2020, atuavam com estudantes publico-alvo da
Educacao Especial — destacamos a utilizacdo de: (1) materiais impressos; (2) aulas
gravadas pelos professores e (3) aulas ao vivo (on-line). Sobre acessibilidade nas
aulas remotas, mais de 22% dos professores da classe regular e 35% dos professores
do Atendimento Educacional Especializado indicaram a necessidade de
acessibilidade para estudantes com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD).*
Por outro lado, mais de 20% dos professores do Atendimento Educacional

4 A Classificagdo Internacional de Doengas (CID-10) define o TGD como um grupo de transtornos que sdo
caracterizados por alteragdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e modalidades de comunicagao;
repertorio de interesses e atividades restrito e padrdes de comportamentos estereotipados e repetitivos. Esses
aspectos estariam presentes no repertorio do individuo, em todos os contextos.



83

Especializado evidenciaram que nao foram providenciados os recursos de
acessibilidade para esses tipos de aulas, enquanto, na classe comum, esse
percentual se aproxima de 30% (Fundacgéo..., 2020).

Em relagdo as dificuldades enfrentadas pelos docentes, a pesquisa apontou
que “[...] trabalhar com estudantes com deficiéncias a distancia” e “[...] estimular a
participacdo dos estudantes nas aulas remotas” foram, respectivamente, as duas
dificuldades mais realgadas tanto pelos docentes de classe comum quanto do
Atendimento Educacional Especializado (Fundacéo..., 2020).

Perante esses dados, reflexdes sobre questdes didaticas, sobre as
possibilidades de ensino durante a pandemia, s&o imprescindiveis. Propomos, neste
capitulo, apresentar os resultados de um estudo sobre o processo de aprendizagem
e desenvolvimento de quatro estudantes, com idade entre 9 e 13 anos, diagnosticados
com autismo®, em uma aula de Ciéncias. Acreditamos que a experiéncia aqui relatada
podera contribuir com os professores, no planejamento de aulas remotas e hibridas.

Ao apresentar um panorama sobre as possibilidades de vivéncias de
estudantes com autismo na escola, Cunha (2010) relata que, historicamente, os
conhecimentos sobre o autismo estiveram restritos a area médica, sendo escassas as
intervengdes educacionais. O transtorno do espectro autista (TEA)® esta associado,
por definicdo, a um grupo de desordens que fazem com que o desenvolvimento do
individuo siga por rotas diferentes das usuais e tipicamente esperadas, em especial
nas areas de comunicacgao, interagao social e areas restritas de interesse. De acordo
com a literatura médica, pessoas com autismo podem apresentar: (l) déficits
persistentes na comunicagao e na interacao social; (Il) padrdes restritivos e repetitivos
de comportamento, interesses ou atividades; (Ill) comprometimento intelectual; (V)
dificuldades motoras (lentiddo e “congelamento”, durante a acéo) (APA, 2014).

Ao se trabalhar com estudantes com autismo, o processo de ensino e de
aprendizagem deve contemplar uma criteriosa relacao entre mediagao pedagdgica,

cotidiano e formagao de conceitos; logo, o professor deve explorar as sensibilidades

5> A fim de contemplar o modelo social sobre a concepgao de deficiéncia, utilizamos aqui a nomenclatura
“pessoa e/ou estudante com autismo”.

® Na quarta versdo do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-1V), publicado
pela Associagdo Psiquiatrica Americana, em 1994, um conjunto de desordens intelectuais era
denominado Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD): dentro desse grupo, estavam o Autismo,
a Sindrome de Rett, a Sindrome de Asperger, aSindrome de Heller, entre outros. Com a publicacao da
nova versao do Manual (DSM-V), em 2013, as classifica¢gdes TGD, Autismo, Transtorno Desintegrativo
da Infancia e as Sindromes de Asperger e de Rett foram englobadas por uma nova terminologia,
chamada Transtorno do Espectro Autista (TEA) (APA, 2014).
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dos alunos, objetivando perceber “[...] quais sao os significados construidos por seus
alunos com referéncia aos conceitos que estdo sendo formados.” (Orru, 2012, p.102).
Desse modo, os resultados obtidos durante os processos de ensino e de
aprendizagem da crianga com autismo estédo intrincadamente relacionados com a
proposta de abordagem que sera utilizada pelo educador. Embora diagnosticado
pelos mesmos critérios como autista, cada aprendiz tem suas proprias habilidades e
dificuldades. Os estudantes possuem peculiaridades, necessitam de estratégias e
recursos pedagogicos que atendam as suas demandas.

Salientamos que o objetivo do ensino de Ciéncias, nessa etapa de ensino, nao
€ formar “pequenos cientistas”; o que se propde é ofertar um ambiente investigativo,
onde o aprendiz possa ir ampliando sua cultura cientifica, expondo suas ideias,
testando suas hipbteses e, com a contribuicdo do professor, ter contato com os
conhecimentos socialmente e historicamente construidos nas Ciéncias (Carvalho,
2013).

A abordagem educacional aqui apresentada € fundamentada na proposta de
ensino de Ciéncias por investigacdo. Baseamo-nos, principalmente, nas pesquisas de
Carvalho et al. (1998). Nessa abordagem, cabe ao professor planejar a sequéncia de
ensino investigativa (SEI) que sera adotada, desde sua concepcéao até a execugao e

a avaliacdo. Carvalho (2013) explicita:

As sequéncias de ensino investigativas (SEls), isto &, sequéncias de
atividades (aulas) abrangendo um tépico do programa escolar em que cada
atividade é planejada, do ponto de vista do material e das interagbes
didaticas, visando proporcionar aos alunos: condi¢des de trazer seus
conhecimentos prévios para iniciar os novos, terem ideias préprias e poderem
discuti-las com seus colegas e com o professor passando do conhecimento
espontaneo ao cientifico e adquirindo condicdes de entenderem
conhecimentos ja estruturados por geracbes anteriores. (Carvalho, 2013, p.
9).

Dentre as etapas usuais de uma SEI, destacam-se: (a) o professor propde um
problema; (b) os estudantes agem sobre os objetos, a fim de verificar como eles
reagem; (c) os estudantes agem sobre o objeto, de sorte a obter o efeito desejado; (d)
os estudantes tomam consciéncia de como foi produzido o efeito desejado; (e) os
estudantes apresentam explicagdes causais (em grupo); (f) etapa de sistematizagao
individual do conhecimento (Carvalho, 2013). Durante as SEI, fatos e conceitos
integram apenas um dos conteudos a serem ensinados; o professor ndo deve se fixar

somente nesse tipo de conteudo, visto que outras habilidades devem ser
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desenvolvidas no processo, como as que apontamos: selecionar informagdes
pertinentes, trabalho em equipe, solidariedade e respeito pelos companheiros, entre
outras (Carvalho et al., 1998).

Este capitulo focaliza os resultados de um estudo realizado durante um curso
de mestrado em Educagao (Moura, 2020), envolvendo a utilizagdo de simulagbes
computacionais e os conceitos fisicos de forga e movimento. Participaram deste
estudo quatro estudantes com idades entre 9 e 13 anos, diagnosticados com autismo,
matriculados em uma instituicdo de Educagao Especial, no Brasil. De acordo com
White e Ingalls (2009, p. 12), a “[...] simulagao é experimentagdo com um modelo. O
comportamento do modelo imita algum aspecto saliente do comportamento do
sistema em estudo e o usuario experimenta o modelo para inferir esse
comportamento.” O estudo investigou se as simulagdes, combinadas com a
orientagao estratégica dos pesquisadores, podem contribuir no processo de ensino e
de aprendizagem dos estudantes em aulas de Ciéncias — em uma perspectiva de
ensino investigativa. Diversos autores, entre os quais estdo Orru (2016) e Ennis-Cole
(2015), sugerem que o emprego de simulagdes pode contribuir com o

desenvolvimento de alunos com autismo.

2 METODOLOGIA

Para a constituicdo de dados, utilizamos pardmetros de uma Pesquisa
Qualitativa em Educacdo. Essa modalidade de pesquisa compreende o contexto
educativo como sintese da acdo de multiplas fontes de evidéncia, ao invés de se
basear em uma unica fonte: agindo e interagindo, de modo concomitante. Desenvolve-
se a investigacao a partir de um problema que desperta o interesse do pesquisador,
demandando seu envolvimento com o contexto e o local onde os fendmenos ocorrem.
Por conseguinte, ao empregar ferramentas e técnicas de coletas de dados, pode-se
melhor compreender o fendbmeno investigado (Ludke; André, 2013).

Participaram deste estudo quatro criancas, trés meninos e uma menina, com
faixa etaria entre nove e treze anos, todas diagnosticadas com autismo e
frequentadoras da instituicdo de ensino. Por motivo de sigilo, iremos identifica-las
pelos nomes ficticios: Lais, Pedro, Jodo e Marcos. As atividades foram realizadas
durante o segundo semestre de 2019, em uma entidade que cuida de criangas com

autismo e lhes oferece assisténcia médica, fisica e cognitiva. Os estudantes



86

permanecem em uma mesma sala, e cada aluno possui sua mesa e cadeira, espago
denominado como seu ambiente de trabalho. Ha, em cada sala, para atividades
cooperativas, uma grande mesa de madeira posicionada préxima a porta de entrada.
Ressaltamos que, durante o encontro, os estudantes foram acompanhados pela
pedagoga ou professora responsavel pela turma.

A metodologia de coleta de dados contou com: (1) observagao in loco das
aulas, que buscou compreender as idiossincrasias dos aprendizes, bem como o
andamento habitual das aulas, por intermédio do acompanhamento das intera¢des da
professora com os aprendizes, registrando esses dados em um diario de campo; (2)
planejamento conjunto do pesquisador com a professora, procurando adequar e
sincronizar as atividades propostas com os conteudos que ela estava desenvolvendo
com a turma; (3) aplicagdo de uma Sequéncia de Ensino Investigativa (propriamente
do Ensino de Fisica), envolvendo a tematica forga e movimento, através do Projeto de
Simulagdes Interativas (Phet) da Universidade do Colorado (disponivel em:

https://phet.colorado.edu); (4) anadlise das produc¢des dos estudantes, na qual se usou

o registro auditivo, por meio da audiogravagdo do encontro e posterior transcri¢ao,
tabulacao e categorizacao (Bardin, 2011).

O encontro se deu em uma das salas da instituigdo. Solicitamos que os
estudantes formassem um grupo e se posicionassem ao redor da mesa de madeira.
Sobre a mesa, pusemos um notebook com mouse, no qual os softwares utilizados
estavam instalados. Durante o periodo de pandemia, uma possibilidade que pode ser
adotada, pensando no ensino hibrido, € o espacamento fisico dos estudantes. Como
cada estudante possui seu proprio local de trabalho, seria possivel — respeitando-se
os protocolos de seguranga e higienizacéo, separar os estudantes a uma distancia
segura, a fim de evitar a propagagéao do virus. Uma alternativa seria o ensino remoto,
solicitando que os estudantes acessassem os simuladores de suas proprias casas. O
Projeto de Simulagdes Interativas (Phet) disponibiliza suas simulagdes gratuitamente,
desse modo, com orientagdo, a concretizagdo das atividades poderia ser feita a
distancia, através de um encontro sincrono.

O tempo total para o desenvolvimento da atividade foi de aproximadamente 50
minutos, dividido em quatro etapas: (a) ambientagao inicial com os simuladores: nesse
momento, os estudantes exploraram os softwares (ver Figura 1, abaixo), criando um
rodizio para utilizagdo do equipamento. Frisamos que, durante o periodo de

pandemia, a pratica de compartilhamento de materiais ndo € indicada; assim, caso os


https://phet.colorado.edu/
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estudantes realizem a atividade na escola — durante a fase de ensino hibrido —, é
necessario que cada estudante possua seu préprio equipamento; (b) proposig¢ao de
problemas pelos pesquisadores, guiados por uma perspectiva de ensino investigativa
proposta por Carvalho (2013): solicitamos que os estudantes buscassem resolver
alguns desafios, utilizando os simuladores. As mesmas orientagdes poderiam ser
compartilhadas, ao longo do ensino remoto, por meio de um encontro sincrono; (c)
momento para discussido e resolucdo dos problemas pelos aprendizes: os alunos,
interagindo com os pares, buscaram solucionar os desafios propostos; (d)
sistematizacao coletiva dos conhecimentos construidos: nessa etapa, realizamos uma
discussdao com toda a turma, pedindo que os aprendizes explicassem como

resolveram os problemas.

Figura 1 — Layout das simulagdes: em (1) simulagdo Ramps; (II) simulagéo Forces and Motion

Fonte: Moura (2020)

A simulacdo Ramp: Forces and Motion, consiste em um trajeto de 20 metros,
com a posi¢cao 0 m no centro (indo de -10m até 10m) e, justamente nas posic¢des -
10m e 10m, existem muros que confinam o sistema, composto de um homem e uma
caixa. Na posicao zero, existe um pivd, que permite angular o lado direito do percurso,
variando a altura de Om (solo) até 9,8m, criando-se rampas. Ja na simulagéo Force
and Motion: basics, o sistema permite que um boneco empurre alguns objetos, tais
como: caixas, geladeira, presente, lata de lixo, uma menina e um homem adulto.
Diferentemente da simulagéo anterior, ndo existem muros que limitam o sistema.

E possivel variar o tipo de superficie onde a acdo acontece, aumentando ou
diminuindo o atrito (visivelmente o software indica as diferentes superficies: (i) a

superficie com muito atrito é representada, visualmente, com muitos “pelinhos” sobre
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o chao; (ii) a superficie com menos atrito apresenta “pelinhos” com uma altura menor;
(iii) a superficie sem atrito é representada pela cor “branca” (simbolizando neve, gelo),
no chdo. Também, diferentemente da primeira simulagéo, nessa, € possivel mover
objetos para cima, colocando o cursor do mouse em cima do objeto e mantendo
pressionado o botao esquerdo.

Para analise de dados, criamos categorias, a priori, que foram baseadas
principalmente no trabalho de Camargo (2005). Definimos trés categorias de analise:
Categoria observagcdo — objetiva analisar se a interagdo entre os aprendizes com
autismo e os softwares utilizados no encontro propiciou condigdes para que 0s
estudantes pudessem perceber os fendmenos apresentados; Categoria compreensao
— essa categoria busca analisar a compreensao dos estudantes sobre o fenémeno
estudado, durante o encontro; Categoria interacéo — foi elaborada e usada, tanto para
analisar as interagbes do pesquisador com os estudantes, quanto a interagcdo dos

proprios aprendizes com seus pares.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Antes de iniciar a simulagdo, ao serem indagados sobre a utilizacdo de
computadores ou celulares, em seu dia a dia, os estudantes, a principio, ndo relatam
uso dos equipamentos. Porém, apds visualizar o software sendo executado no
notebook, Marcos questiona: “Nos iremos jogar?” A pergunta sugere que o aprendiz
possuia contato prévio com algum tipo de equipamento. Pedro complementa: “A méae
deixa”. Lais e Marcos apresentam, inicialmente, um pouco de dificuldade para
manusear o mouse, contudo, apds alguns minutos de treino e com o auxilio do
pesquisador, os estudantes conseguiram utilizar o mouse sozinhos. Desse modo,
caso a proposta, aqui relatada, seja empregada no ensino remoto, destacamos a
importadncia do processo colaborativo entre os educadores e as familias dos
estudantes. Abaixo, arrolamos alguns exemplos de elementos categoricos enfocados

durante a atividade:

a) Categoria observagao

O aluno identificado como Pedro verbaliza suas a¢gdes enquanto interage com
o software “Ramp”: “Olha... O homenzinho colocou a méo na caixinha... Da para

empurrar a caixinha.” Ja o estudante Marcos, ao interagir com o software, habilita a
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representacao visual dos vetores: “Olha o que fiz (risadas)!” Posteriormente, ao ser
questionado pelos pesquisadores sobre o comprimento do vetor (identificado, durante
0 encontro, como “seta”) que seria necessario para mover a caixa, diz: “Essa [aponta
para o vetor representado na cor laranja)... Grandona... Mexe a caixa!”

O aprendiz identificado como Joao, apds algum tempo utilizando o simulador,
comeca a modificar a angulagao da rampa, percebendo que, diminuindo a angulagao
da mesma, era possivel empurrar a caixa até o muro posicionado na posi¢gao 10m.
Quando a caixa se choca no muro, o software emite o som de uma “colisdo”. O
estudante entéo diz: “Barulho!” Todos os alunos riem. Ao explorar o software “Forces
and Motion”, Marcos percebe que é possivel colocar um objeto ou personagem em
cima do outro e empurra-los todos de uma vez, verbalizando: “Olha!” [risos]. Jo&o, ao
perceber que é possivel fazer a caixa flutuar, apenas selecionando-a com o mouse,
exclama: “Fiz!” Pedro identifica a representagao visual de superficie aspera do
software como sendo “com plantinhas”, ao passo que os alunos nao reconhecem a
representacdo visual do software de superficie lisa.

O emprego do software “Ramps: forces and motion” proporcionou aos
estudantes diferenciadas percepgdes. Pedro e Lais relataram aspectos relativos a
movimentagao da caixa, enquanto Jodo compartilhou sua percepgao do som que era
emitido, quando a caixa se chocava contra 0 muro. Marcos habilitou a visualizagao
dos vetores da simulacdo, op¢do que havia sido desabilitada pelo pesquisador,
objetivando diminuir a quantidade de variaveis, para ndo confundir os estudantes. O
aprendiz relaciona o movimento da caixa com o tamanho da seta (vetor) representada
na cor laranja. Um breve deslize é cometido pelo pesquisador, ao nomear a
representacio de “seta”, antes de dar oportunidade para os alunos se pronunciarem.
Em relacdo ao software “Force and Motion: basics”, Marcos demonstra interesse em
variar as configuragdes de personagens possiveis para se movimentar e compartilha
sua observagdo, chamando a atengdo de seus colegas para suas agdes com 0O

software.

b) Categoria compreensao

Ap6s a ambientacdo dos alunos com o software “Ramp”, propusemos o
seqguinte desafio: “Sera que existe uma maneira de fazer a caixa se mover, sem que

0 homenzinho precise ficar empurrando a caixa?” Inicialmente, os alunos afirmam nao
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ser possivel. Na sequéncia, perguntamos a Jo&o sobre a colisdo da caixa com o muro,
indagando sobre os procedimentos realizados. O estudante continua manuseando o
software e, em um determinado momento, muda a angulagdo do caminho para 26,6°,
fazendo a caixa se movimentar sem ser empurrada e de sorte a resolver o desafio.
Questionado sobre as agdes efetuadas para resolver o problema, o aprendiz diz:
“Levantei” [apontando o caminho com o dedo]. Durante a utilizagdo do software
“Forces and Motion”, no qual habilitamos a simulagéo da superficie aspera, indagamos
aos estudantes: “O que vai acontecer, quando o bonequinho empurrar a caixa?” Pedro
diz: “Ela ird mover”. Continuamos a perguntar: “E quando ele soltar a caixa? Ela vai
parar de se mover? Ou ela continua se movendo?” Pedro levanta a hipotese de que
ela ira continuar, enquanto Marcos afirma que a caixa ira parar. Apds visualizar a
simulacao do evento, Pedro diz: “Parou!” Novamente perguntamos: “Mas por que ela
parou?” O aprendiz, entdo, completa: “Porque é duro. Gruda!”

Nas atividades nas quais se variava a superficie de contato, Pedro e Marcos
compartilharam sugestdes sobre o movimento da caixa, se ela continuaria se
movendo ou nao, entretanto, ndo deram maiores elaboragdes sobre suas hipdteses.
Pedro propdée uma relagao entre a superficie de atrito e grude. Todos os estudantes
manipularam o software e buscaram descrever suas ag¢des, quando solicitados,
frequentemente replicando os mesmos procedimentos. E importante destacar que,
as vezes, apresentavam dificuldades em descrever suas agdes verbalmente, talvez
por falta de familiaridade com determinadas palavras, como clicar, arrastar, segurar o
botdo etc. Essa dificuldade de comunicacdo pode estar relacionada a uma
caracteristica do TEA; ora, uma estratégia utilizada, em muitos casos, € a da

Comunicacao Suplementar e/ou alternativa.
c) Categoria interacao

Uma limitacdo da atividade aqui exposta foi a disponibilizacdo de apenas um
notebook por todos os estudantes. Com efeito, ao se pensar o ensino remoto ou
mesmo o ensino hibrido, € necessario que haja a disponibilidade de equipamentos
para os estudantes — a fim de garantir as condigdes de seguranga preconizadas pelos
orgaos de saude. Na situagcdo aqui apresentada, apesar de colaborarem entre si,
alternando o uso do equipamento, quando um estudante estava utilizando o software,

os demais apenas observavam. Os aprendizes demonstraram interesse, ao participar.
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Interagiram com o pesquisador, respondendo as indagagdes enquanto realizavam as
atividades propostas. Todos os estudantes manipularam os softwares, buscando
descrever suas agdes, quando solicitados. Algumas vezes, entretanto, apenas
replicavam ou narravam os procedimentos ja efetivados, sem maiores explicagdes.
Devido a limitagao de tempo e equipamento, houve pressa na conducgéo da atividade,
em momentos nos quais nao deveria, o pesquisador acaba cometendo certos
equivocos, transmitindo informacgbes, ao invés de permitir que os estudantes
relatassem suas opinides, desfavorecendo o levantamento de hipdteses por eles.
Sugerimos, portanto, que o tempo utilizado para a realizacdo da atividade seja

estendido, talvez se aumentando o nimero de encontros com os estudantes.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O atual cenario global exige de nds, educadores, de ndés, humanos, nossa
faceta mais empatica. E necessario que, diante do caos, do isolamento fisico entre
professores e estudantes, possamos criar conexdes, novas aproximagdes. A
utilizacado do Projeto de Simulagbes Interativas (Phet) da Universidade do Colorado
apresentou-se como uma ferramenta que permitiu a motivagao e curiosidade dos
estudantes com autismo. Trata-se de uma proposta que, em tempos de isolamento
fisico, pode ser readaptada para o uso no ensino remoto ou mesmo hibrido. Todos os
aprendizes, em maior ou menor propor¢cdo, descreveram percep¢des sobre 0s
eventos simulados pelos softwares. O emprego dos simuladores se revelou uma
atividade envolvente para os estudantes, que demonstraram interesse na atividade.

Porém, como lembrado por Orru (2016), ndo basta apenas oferecer aos
estudantes elementos de seu interesse: cabe ao professor observar a qualidade da
recepcao e da relacdo entre os estudantes e a situagao proposta. A utilizacado de
simulagdes com os aprendizes com autismo concretizou-se em desenvolvimentos
conceituais, procedimentais e atitudinais. A atividade evidencia algumas falhas, tanto
em sua execugao, pelo pesquisador, quanto por inconsisténcias no software (como a
representacdo da superficie lisa) e o tempo dispendido para o desenvolvimento da
atividade. Essas constatacbes devem ser sanadas em uma eventual replicacdo da
atividade.
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Capitulo 6

LITERATURA E HISTORIA: CAMINHOS, DESCAMINHOS E ENCRUZILHADAS

Glacielma de Fatima da Silva

INTRODUGAO

Peco licenga para introduzir este artigo, utilizando a primeira pessoa do singular
do pronome pessoal, pois partirei de minha préopria experiéncia como estudante e
leitora. Para mim, falar de Literatura, de livros, é falar de memoarias afetivas, boas
lembrancgas e grandes descobertas.

Minha primeira experiéncia com a inter-relagéo entre Literatura e Historia foi a
minha propria relagdo. Lembro-me de que, ao entrar na 52 série, passei a ter aulas de
Histéria, uma das primeiras coisas que chamou minha atencao foi o livro didatico,
muito colorido, com muitas fotos e com excertos de textos, reportagens ou poemas,
no entanto, eram pequenos textos que acompanhavam os conteudos. Ao iniciar os
estudos sobre a vida dos povos nativos americanos, antes da chegada dos europeus,
fiquei impressionada com sua capacidade de construir ilhas artificiais somente com
galhos, troncos de arvores, palha, pedras e lama, que chamavam de Chinampas. Li
todo o livro didatico de Histdria em pouco tempo, mas nao estava satisfeita.

Na 52 série, também passamos a ter aulas diferentes de Lingua Portuguesa.
Uma vez por semana, a professora trazia uma grande sacola, com muitos bolsos
transparentes, cheios de livros; podiamos simplesmente escolher um livro e ler,
depois, se quiséssemos, podiamos contar a histéria do livro para toda a turma, porém,
se ndo quiséssemos, ndo precisava. Eu ja era uma leitora voraz, no entanto, antes
da 52 série, sO lia as revistas de historias em quadrinhos e os livros infantis que eu
ganhava: muitos eu nio escolhia.

Rapidamente, li todos os livros da sacola e minha professora disse que eu podia
ir a biblioteca e escolher outros. Foi essa a melhor descoberta que fiz na escola;
encontrei a biblioteca e descobri que podia escolher um livro e empresta-lo, depois
devolver e pegar outro. Tornei-me tao assidua que também Ii todos os livros que
ficavam na sec¢ao aberta aos estudantes do Ensino Fundamental. A bibliotecaria, que
nessa época ja havia se tornado minha amiga, apresentou-me a seg¢ao especial,

destinada aos estudantes do Ensino Médio. Encontrei um mundo novo.
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Nesse ponto, Historia e Literatura comegaram a se entrelagar. Encontrei e li As
Aventuras de Tibicuera, de Erico Verissimo, Histéria do Mundo para Criangas, de
Monteiro Lobato (de Lobato, li quase todos) e um livro que marcou minha memoria —
ele tratava da busca do El Dorado, pelos conquistadores espanhdis. O narrador era
um menino mestico, filho de um espanhol com uma india; apesar de ser literatura
infantojuvenil, o livro abordava a violéncia imposta aos povos conquistados, a dificil
condigao a que foram submetidos os povos nativos americanos e seus descendentes,
a exploracéo e a desigualdade. N&o ficou em minha memdéria o nome do livro, nem
seu autor, contudo, a partir dessa leitura, as aulas de Historia alcangaram um sentido
mais profundo.

Nao me lembro, no entanto, de nenhum professor de Histéria propor a leitura
de algum livro ou mesmo sugerir qualquer leitura. Perde-se muitas vezes a
oportunidade de, como diria o grande mestre Ariano Suassuna, iniciar o conhecimento
da "Histéria com leituras agradaveis" (Suassuna, 2004, p. 52). Sobre importancia da
literatura como fonte de conhecimento histérico para as criangas, o autor acrescenta,

relembrando seus proprios tempos de menino de escola:

Quando eu respondi a uma pergunta de Histéria do Brasil, o professor -
Antdnio Gongalves de Castro - disse: "A sua resposta esta certa, mas vocé
respondeu da maneira de quem conhece a Histéria da Civilizagao", como se
chamava Histéria Geral. Eu, que era meio convencido, retruquei: "Mas eu
conhego". O professor comegou a rir e me fez novas perguntas, comigo
acertando todas. Entusiasmado, ele chamou os outros para assistir meu
exame. Tudo isso eu devia a leitura de Dumas, Viriato Corréa e Monteiro
Lobato. Iniciei-me na Histéria com leituras agradaveis. E isso que os
Historiadores atuais estdo perdendo - e eu estou reclamando muito.
(Suassuna, 2004, p. 52).

Embora a necessidade de uma didatica e ensino de conteudos
interdisciplinares seja reconhecida nos documentos norteadores do ensino de Historia
(Parédmetros Curriculares Nacionais de Historia, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional e outros documentos), nem sempre ocorre a exploragao de todas
as possibilidades de ensino interdisciplinar.

Seguiremos a critica de Suassuna, estabelecendo o objetivo de averiguar se
existem pesquisas que tratam do ensino interdisciplinar entre Literatura Infantojuvenil
e ensino de Histdria e as possibilidades dessa interagao. Essa parceria poderia ajudar
a formar leitores? A maior relagao entre Historia e Literatura poderia possibilitar uma

aprendizagem consciente e prazerosa dos conteudos de Historia?



96

SEPARAGAO E RECONCILIAGAO ENTRE HISTORIA E LITERATURA

Com a finalidade de garantir a Histdria o estatuto de ciéncia, os historiadores
positivistas do século XIX provocaram a separagao entre Historia e Literatura. Para
esses historiadores, a pesquisa histérica s6 poderia ser considerada verdadeiramente
cientifica, se partisse dos estudos de documentos escritos oficiais, como documentos
politicos, econdbmicos e militares produzidos por governos ou por grandes
personalidades. Outros documentos, como os textos literarios, eram considerados
pela Histéria Tradicional como nao confidveis, apenas ficticios. Analisando tal

questado, Santos (2009, p. 17) pontua:

Foi a partir do século XIX, com a valorizagao dos métodos e o entendimento
de que somente os documentos oficiais eram dignos de reflexdo, que a
Historia dedicou-se a narrativa dos fatos, dos grandes homens e seus feitos,
ou seja, a histéria politica, contida em registros oficiais, deixando de lado
qualquer outro tipo de documento considerado ficticio, ndo verdadeiro e, por
essa razao, nado merecedor de crédito.

O periodo de separacao foi longo: por quase um século, a Historia evitou
contato com a Literatura, no temor de ser acusada de irreal, criagc&o ficcional de algum
poeta. Contudo, com o fortalecimento da Histéria Cultural, na segunda metade do
século XX, os historiadores passaram a lancar mao de documentos antes
desprezados pela Historia Tradicional.

Com a Histdria Cultural, a representagao da Literatura como campo generoso
de pesquisas ganhou destaque, procurando-se compreendé-la em toda sua riqueza e
nao como mera ilustradora de fatos histéricos. Acerca dessa questdo, Sevcenko
(1985, p. 246) afirma que a relagdo entre Histdria e Literatura ndo deve ser “[n]lem
reflexo, nem determinagcdo, nem autonomia: estabelece-se entre os dois campos (da
historia e da literatura) uma relagdo tensa de intercAmbio, mas também de
confrontagado.”

A relagdo entre Historia e Literatura é antiga, tumultuada, entretanto, ja
produziu frutos lindos. Quem discordaria disso, diante dos belos poemas de Homero,
ou lendo Os Lusiadas, de Camoes?

Com o retorno da parceria entre Literatura e Histdria, muitas pesquisas
académicas foram desenvolvidas para estudar as possibilidades dessa relacdo, mas
surge o questionamento: essas pesquisas se ocuparam dessa relagdo, na escola?
Nossa investigacdo procurou responder a esse questionamento e apresentara seus

dados e resultados, nas linhas seguintes.
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METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta pesquisa empregou, como método de coleta de dados, o levantamento
bibliografico no Banco de Dados Digital do Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia (lbict Oasisbr).” Para a realizagao da busca, utilizamos palavras-
chave combinadas com Operadores Booleanos, resultando no seguinte codigo de
busca: "literatura infantil" AND "ensino de histéria". Nao estabelecemos periodo para
delimitacao da pesquisa.

A fim de selecionarmos as pesquisas que correspondiam ao objetivo deste

capitulo, fizemos a leitura de seus titulos, resumos, palavras-chave e sumarios.
RESULTADOS DO LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Obtivemos dez resultados, constituidos por cinco artigos, trés dissertacbes e
duas teses. Os resultados serao representados na tabela seguinte, respeitando-se a

ordem cronoldgica de publicagéo.

Quadro 1 — Resultados do levantamento bibliografico

Autor Titulo da obra Ano de publicagdao | Categoria

A importancia do texto
José Mattoso literario no ensino da 1999 Artigo
Histéria

O Brasil contado as
criangas: Viriato Corréa e a
literatura escolar para o 2009 Tese
ensino de Historia (1934-
1961)

José Ricardo Oria
Fernandes

Contribuigcbes da literatura
Ernesta Zamboni e infantil para a aprendizagem

Selva Guimaraes de nogdes do tempo 2010 Artigo
Fonseca historico: leituras e
indagacdes

" Disponivel em: http://oasisbr.ibict.br/vufind/ Acesso em: 10 mar. 2021.



http://oasisbr.ibict.br/vufind/
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de professores e
orientadores sobre a
formagéo do PNAIC

Autor Titulo da obra Ano de publicagdao | Categoria
Daniela Amaral Silva | Literatura infantil dos kits de | 2014 Tese
Freitas literatura afro-brasileira da

Prefeitura de Belo Horizonte

(MG): um curriculo para

ressignificacdo das relacoes

étnico-raciais?
Ivanize Christiane Entre cinderelas negras, 2015 Artigo
Honorato e Tanise meninas bonitas e cabelos
Ramos Muller de Lelé: o papel da

Literatura Infantil na

implementacéo da Lei

10.639/2003
Campos, Wagner | Os griés aportam na escola: | 2016 Dissertacao
Ramos por uma abordagem

metodolodgica da literatura

infantil negra nos anos

iniciais do Ensino

Fundamental
Patricia Evellyn | A importancia de contar 2017 Artigo
Costa e Janete | histéria na Educacgao Infantil
Santa Maria Ribeiro
Mariele Ferreira Leal | Do legal ao real: a 2017 Dissertacao

abordagem das politicas

étnico-raciais na formacao

continuada de

professoras(es) da

Educacao Infantil
Flavia Brocchetto | A infancia na narrativa 2018 Artigo
Ramos e Eliana Rela | infantil brasileira: de Mario a

Raquel
Tatiana Lima Koga A percepgédo de um grupo 2018 Dissertacao

Fonte: produzido pela autora.

PRIMEIRAS CONSIDERAGOES ACERCA DOS RESULTADOS ENCONTRADOS


http://oasisbr.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Daniela+Amaral+Silva+Freitas
http://oasisbr.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Daniela+Amaral+Silva+Freitas
http://oasisbr.ibict.br/vufind/Record/UFBC_5802edeb44c2cb8857801af2b13737b9
http://oasisbr.ibict.br/vufind/Record/UFBC_5802edeb44c2cb8857801af2b13737b9
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Das obras selecionadas no portal IBICT OASISBR , quatro trabalhos (Freitas,
2014; Honorato; Muller, 2015; Ramos, 2016; Leal, 2017) tratavam da importancia da
literatura infantil para a implementagdo da Lei n° 10.639/2003, que determinou a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos
de Ensino Fundamental e Médio. Esses textos tiveram como ponto comum o objetivo
de analisar a literatura infantil como meio de implementacao da educagéao das relagoes
étnico-raciais, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Duas pesquisas (Costa; Ribeiro, 2017; Koga, 2018) tinham como objetivo
discutir politicas e programas de fortalecimento da implementagdo da Literatura
Infantojuvenil na educacgado escolar. Esses seis trabalhos (Freitas, 2014; Honorato;
Muller, 2015; Ramos, 2016; Leal, 2017; Koga, 2018; Costa; Ribeiro, 2017) né&o
abordavam diretamente o ensino de Histdria, como disciplina escolar; dessa forma, ndo
correspondiam ao objetivo desta pesquisa e foram desconsiderados para analise mais
profunda.

Os trabalhos que corresponderam ao objetivo de nossa pesquisa foram os
seguintes: "A importancia do texto literario no ensino da histéria" (Mattoso, 1999), O
Brasil contado as criangas: Viriato Corréa e a literatura escolar para o ensino de Histéria
(1934-1961) (Fernandes, 2009), "Contribuicdes da literatura infantii para a
aprendizagem de nogdes do tempo histérico: Leituras e indagacgdes" (Zamboni;
Fonseca, 2010) e "A infancia na narrativa infantil brasileira: de Mario a Raquel." (Ramos;
Rela, 2018).

Mattoso (1999) aborda, em sua obra, a importancia da incorporagao da
narrativa literaria no ensino de Histéria para a apropriacédo da compreensao do tempo
historico e maior significagdo dos acontecimentos historicos. O autor afirma que, "[...]
se o discurso histérico se quer dotado de uma efectiva capacidade de comunicagao
tém também de se usar os instrumentos proprios de outros géneros literarios, como o
drama, a tragédia ou a epopéia." (Mattoso, 1999, p. 144).

O artigo de Zamboni e Fonseca (2010) seguiu um caminho semelhante ao
tragcado por Mattoso (1999). Zamboni e Fonseca (2010) analisaram as possibilidades
de aprendizagem de nogdes do tempo histérico, a partir da literatura infantil, nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. As autoras discutem os limites e possibilidades
da interacdo entre literatura infantojuvenil e Histéria e apresentam alguns

qguestionamentos frequentes no campo do ensino de Histdria, em relacao a literatura:
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Outra indagacgao presente no campo do ensino de Historia é sobre os limites
dos diferentes tipos de textos, as fronteiras entre o discurso histérico e
ficcional. Como nao usar a literatura infantil como meros complementos ou
ilustragdo? Acreditamos que a literatura infantil constitui uma fonte
extremamente rica a ser problematizada pelo professor, que, por meio de um
trabalho interdisciplinar, promovera o acesso do aluno a outras linguagens,
outras histérias, e o desenvolvimento de posturas criticas e criativas.
Acreditamos que podemos enriquecer o processo de alfabetizagdo e ampliar
a aprendizagem histérica num processo de dialogo, aberto, livre e sensivel
entre memoria, tempo, histéria. (Zamboni; Fonseca, 2010, p. 351).

A preocupagédo com a posi¢cédo destinada a literatura, no ensino de Histéria,
justifica-se, pois, apesar das contribuicbes da Histéria Cultural e de que, desde a
década de 1980, "[a] literatura, no ensino de Histdria, passou a ser uma recomendagao
das propostas curriculares, dos livros didaticos, de projetos pedagdgicos em diferentes
realidades" (Zamboni; Fonseca, 2010, p. 342), corre-se o risco frequente de relegar a
literatura a posi¢ao de ilustracdo do que se deseja ensinar através do trabalho com
documentos histoéricos, desprezando, dessa forma, toda a riqueza de oportunidades de
aprendizagem e reflexao provocadas pela introdugéo a literatura.

O artigo de Ramos e Rela (2018) examina a representacédo da infancia em
obras da Literatura Infantojuvenil no "[...] periodo de 1919 a 1976 e, além de relacionar
a personagem ao contexto histérico de produgcédo de cada uma das narrativas [...]." As

autoras argumentam, em seu artigo:

As obras, para além de objeto literario que encanta, sdo fontes histéricas para
o estudo das diferentes concepgdes de educagao do espirito infantil e dos
processos culturais que circundaram os projetos de cidadania para a Nagao.
Tratam-se, pois, de pegas que ao integrarem o curriculo escolar contribuem
para alargar tanto as vivéncias estéticas como também o entendimento
acerca do universo social e cultural do seu pais. (Ramos; Rela, 2018, p.
1758).

Para Ramos e Rela (2018, p. 1473), a literatura infantojuvenil poderia "[...]
aproximar o conhecimento histérico a temas do cotidiano [...]", favorecendo o
estabelecimento de conexdes entre os conhecimentos prévios trazidos pelos
estudantes e os conhecimentos histéricos. Trabalhar, com os estudantes, as mudancgas
relacionadas ao papel da infancia, no decorrer da Histéria de nosso pais, pode ajuda-
los a compreender conceitos de mudangas e permanéncias histéricas, bem como
perceber que as relagdes sociais refletem as condicées dos meios de producio de cada
periodo historico.

Fernandes (2009) propbe-se discutir, em sua tese de doutorado, a produgao de
literatura infantil de Viriato Corréa, destinada ao ensino de Historia para criangas.

Fernandes (2009) analisa como as obras de literatura infantil de Viriato Corréa se



101

tornaram verdadeiros livros didaticos de Historia do Brasil para o ensino primario da
década de 1930 até o inicio da década de 1960.

Tentamos mostrar que, embora surgindo como livro infantil [...] Histéria do
Brasil para Criangas pode ser considerado um livro didatico, na acepg¢ao mais
ampla do que seja esse importante material de nossa cultura escolar. Tanto
Viriato como seus editores (Monteiro Lobato e Octalles Ferreira) tinham
pretensdes pedagdgicas ao inseri-lo na série 12 da BPB. Queriam também
que o livro chegasse a maior numero de leitores e sabiam que isso passava,
necessariamente, pelos bancos escolares: "livro delicioso [...] de um alcance
educativo e destinado a realizar por si sO, nas escolas, uma grande obra de
brasilidade e de espirito nacional"(CEN, Catalogo Geral, 1995, p. 30).
(Fernandes, 2009, p.313, grifos do autor).

O autor destaca o fato de o livro Histéria do Brasil para Criangas ter sido
utilizado como livro didatico, parecendo considerar que este comprovava 0 sucesso
obtido pelo livro, tanto no meio literario (Viriato Corréa passou a fazer parte dos imortais
da Academia Brasileira de Letras) como no ensino de Histéria, no antigo ensino

primario, da década de 1930 até inicio de 1960.

INDICATIVOS DIDATICO-METODOLOGICOS OBTIDOS

Ao considerar as quatro obras académicas (Mattoso, 1999; Zamboni; Fonseca,
2010; Ramos; Rela, 2018, Fernandes, 2009) que se dedicaram a examinar as
possibilidades de relacdo entre Literatura Infantojuvenil e ensino de Histdria,
compreendemos que os quatro trabalhos defendem o resgate do ludico e do pitoresco,
no ensino de Histdria para criancas, buscando na correlacdo com a Literatura
Infantojuvenil oportunidades de introduzir o gosto pelas histérias, sejam elas ficcionais
ou nao. Entretanto, para que o trabalho com Literatura no ensino de Historia seja
fomentador de conhecimentos, € necessario que o professor compreenda estes

aspectos:

A obra literaria € um produto social que retrata caracteristicas do meio em
que foi concebida, mas nao pode ser considerada como um simples reflexo
da sociedade; portanto, a sua utilizagdo como documento possibilita ao
pesquisador um exercicio grandioso no trato com as fontes. O texto literario,
tratado como fonte histérica, requer que se fagam os questionamentos
necessarios tais como: Quem é o autor? Qual o seu publico? A quem se
destina a obra? Em que momento histérico foi criado? Qual a importancia
desta obra nos dias atuais? Perguntas essenciais para se iniciar um trabalho
interdisciplinar envolvendo a Literatura no ensino de Histéria [...] (Santos,
2009, p. 135).
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Sustentamos a ideia de que a maior relagao interdisciplinar entre Histéria e
Literatura colaboraria na formacédo de leitores, o0s quais seriam capazes de
compreender as diversas relagdes estabelecidas entre o individuo, como sujeito
histérico, em um contexto historico-social. A contextualizacdo histérica das obras
literarias permitiia que os estudantes entendessem melhor as mudangas e
permanéncias historicas, ao mesmo tempo que proporcionaria aos estudantes, como
ja enfatizara Suassuna, "leituras agradaveis".

Através de uma maior relagcdo entre Histoéria e Literatura, seria possivel
fomentar o gosto pelas narrativas, pelos questionamentos e pela reflexdo. Junqueira e
Girotto (2011, p. 11) podem contribuir com essa discussao, com a seguinte proposigao:
"Partimos, entdo, do pressuposto de que leitura € uma questdo de condi¢cdes, modos,
atitudes, relacdo e de producdo de sentidos. E um fendmeno extremamente complexo
que proporciona possibilidades variadas de entendimento da relagdo sujeito-
sociedade." Discutindo a necessidade de se formar leitores reflexivos, Junqueira e
Girotto (2011, p. 13) trazem a proposigao didatico-metodoldégica do que denominaram

Oficina de Leitura:

Sao momentos especificos em sala de aula em que o docente planeja o
ensino das estratégias de leitura. As oficinas come¢am com o professor lendo
em voz alta e mostrando como leitores pensam enquanto leem. Segundo
Harvey e Goudvis (2007), quando lemos os pensamentos preenchem nossa
mente, fazemos conexdes com o que ja conhecemos ou ainda inferimos o
que vai acontecer, por exemplo, na histéria. Sdo as conversas interiores com
o texto que esta sendo lido e o0 que passa pela nossa mente quando lemos é
que vai ajudar a criar um sentido para o texto.

Praticas metodoldgicas baseadas nas Oficinas de leitura poderiam acrescentar
beneficios ao ensino de Histdria, considerando-se que aprender a questionar, a
procurar sentidos e a fazer conexbes com fatos conhecidos sao condicoes
fundamentais para a real aprendizagem de Historia e para o desenvolvimento do
pensamento critico na crianga. Outra técnica favoravel a aprendizagem de Historia,

através do trabalho com a literatura, € explicada por Junqueira e Girotto (2011, p. 14):

Ensinar os alunos a fazerem perguntas ao texto também auxilia a
compreensao da histdria. Essa estratégia ajuda as criangas a aprenderem
com o texto, a perceberem as pistas dadas pela narrativa e dessa maneira
facilita o raciocinio. Os alunos podem aprender a perguntar ao texto, essas
questdes podem ser respondidas no decorrer da leitura com base no texto ou
com o conhecimento do proéprio leitor.
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Formular perguntas ao texto, procurar por respostas, discutir possibilidades,
retomar aprendizagens anteriores e, por fim, sintetizar as novas informagdes. Ainda
discutindo as possibilidades de trabalho através das Oficinas de Leitura, Junqueira e
Girotto (2011, p. 11), explicam: "A sintese ocorre quando articulamos o que lemos com
nossas impressdes pessoais, reconstruindo o proprio texto, elencando as informagdes

essenciais e modelando-as com o0 nosso conhecimento."

ULTIMAS CONSIDERAGOES, A GUISA DE CONCLUSOES

O encanto pela leitura deve ser incentivado nas criancas, desde a Educacao
Infantil e ao longo de toda a escolarizagao, em todas as disciplinas escolares; nesse
sentido, torna-se importante aproveitar a beleza da literatura infantojuvenil, trazendo-
a para acompanhar mais o cotidiano escolar. Neste trabalho, discutimos um pouco as
possibilidades de inter-relagdo entre Literatura e Historia, entretanto, compreendemos
que essa inter-relagao pode, e deve, acontecer em outras matérias.

No Banco de dados digital pesquisado, encontramos apenas quatro trabalhos
sobre o tema, o que indica que esse assunto pode ser mais bem explorado. Por que
nao aprender mitologia grega ou a Histéria do Mundo com Dona Benta, acompanhando
Emilia, Narizinho e Pedrinho? Ou viajar nos contos das Mil e Uma Noites ou
acompanhar Marco Polo em suas viagens ao Extremo Oriente, enquanto se estudam
as Grandes Navegacgdes do século XV?

As opg¢des sdo multiplas, contudo, oportunidades de ensino e aprendizagem
em Historia e de se estimular o gosto pela leitura podem ser desperdi¢cadas, devido a
excessiva preocupagao com o rigor cientifico, o qual procura delimitar o real (Historia)
e o ficcional (Literatura). Concordamos com a necessidade de ensinar os estudantes
a separar os fatos da realidade dos enredos de ficgdo, no entanto, devemos também
ensina-los a procurar diferentes visdes sobre a realidade, na ficgao.

A Literatura ndo tem a preocupacao de retratar fielmente a realidade — esse é
papel da Histéria, todavia, ela procura representar e discutir realidades alternativas. A
Histdria alude ao que ja foi, a Literatura trata do que sera, mas, de certa forma, ambas
dialogam e se completam.
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Capitulo 7

NARRANDO COM IMAGENS: ALGUMAS EXPERIENCIAS DE PROFESSORAS E
FUTURAS PROFESSORAS EM OFICINAS DE LINGUAGEM CINEMATOGRAFICA

Otavio Santos Costa

Cristina Broglia Feitosa de Lacerda

1 INTRODUGAO

Nas discussdes no campo da educagao de pessoas surdas, nas escolas da
rede regular de ensino, precisamos considerar que esta deve ser efetivada, de forma
e respeitar a condigédo linguistica desse publico. Ndo obstante, precisa garantir o
acesso aos conhecimentos e conteudos historicamente construidos e por ela
trabalhados. Para isso, entre outras acdes, cabe ao professor tomar decisdes
didaticas condizentes com as singularidades culturais surdas (Lacerda; Lodi, 2009;
Lacerda; Santos; Caetano, 2013).

Uma singularidade cultural em questdo seria 0 uso da lingua de sinais, pelo
qual seus usudrios surdos sdo chamados de sujeitos visuais. E pela materialidade da
lingua de sinais que os surdos se tornam sujeitos visuais, n&o por um principio
biolégico de que sua visao teria sido aumentada pela falta de audigdo, mas porque,
principalmente, sdo usuarios de lingua visual, enunciam seus textos no plano espacial,
da mesma maneira que organizam seu pensamento a partir dessa lingua (Peluso;
Lodi, 2015).

Para que as decisdes didaticas em sala de aula possam encaminhar acoes de
ensino para sujeitos usuarios da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), os quais séo
pessoas que compreendem, se comunicam com o mundo e manifestam sua cultura
via visualidade, é fundamental a atengcdo para o uso de imagens, nas propostas
educacionais.

Em estudo sobre estratégias metodoldgicas para o ensino de alunos surdos,
Lacerda, Santos e Caetano (2013) consideram relevante pensar que alunos surdos
apreendem de modo visual a maior parte de informacdes para construcdo de seu
conhecimento e tratam a organizagéo de conceitos em lingua de sinais, comparando-

a com um filme:
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Para os surdos, os conceitos sdo organizados em lingua de sinais, que
por ser uma lingua visuogestual pode ser comparada a um filme, ja
que o enunciador enuncia por meio de imagens, compondo cenas que
exploram a simultaneidade e a consecutividade de eventos. (Lacerda;
Santos; Caetano, 2013, p. 186).

As autoras discutem que, para favorecer a aprendizagem dos alunos surdos,
nao basta apresentar os conteudos em lingua de sinais, mas € necessario explicar
esses conteudos em sala de aula, langando mao de toda potencialidade visual da
Libras (Lacerda; Santos; Caetano, 2013).

Nesse sentido, as imagens podem ser impactantes e evocar a compreensao
de diversos elementos de um determinado tempo historico, suscitar significados,
reformulando opinides e conceitos e, nessa dire¢ao, as possibilidades de leitura de
imagens poderiam ser mais bem exploradas na escola, na busca da construgédo de
sentidos (Lacerda; Santos; Caetano, 2013).

Diferentes areas do conhecimento ja compreenderam a necessidade e
incorporam o uso de imagens. No entanto, esse emprego aparentemente se aproxima
do que Taveira e Rosado (2016) chamam de uso intuitivo, o que pode recair na
utilizacdo de imagens como auxilio para a linguagem verbal, apoio para texto escrito
ou artefato meramente ilustrativo.

E importante reconhecermos que, nos dias de hoje, a producdo diaria de
imagens € um elemento cultural através do uso de smartphones e internet, apenas
para citar de forma mais ampla ese contexto. Com professores de todos os niveis
educacionais nao é diferente: todos compartilhamos fotos e videos de autoria propria
ou diversa, diuturnamente, sem sequer nos darmos conta disso.

Todavia, diferentemente da produgédo e uso de imagens cotidiana de forma
intuitiva, a mediagédo didatica deve ser intencional, consciente e planejada, pois o
ensino consiste em intervir na formagao e desenvolvimento das agdes mentais dos
alunos, considerando as condigdes fisicas, cognitivas e afetivas, no contexto
sociocultural no qual a aprendizagem acontece (Libaneo, 2010).

O conflito que pode ser evidenciado aqui € que, principalmente no contexto da
escola inclusiva da rede publica de ensino, o que se tem historicamente é maioria de
professores ouvintes de diversas areas do conhecimento com 0 minimo ou nenhum
contato com a Libras e que recebem ou poderao receber, em algum momento, alunos

e alunas surdas. Nesses casos, a visualidade pode até vir a ajudar, mas acreditamos
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que, da maneira intuitiva apontada por Taveira e Rosado (2016), reproduzindo o modo
como sempre € utilizada em outros contextos.

De acordo com Reily (2008), os educadores tém bem menos repertério para
trabalhar com imagens do que com texto escrito, na sala de aula: “E importante que o
educador entenda como a imagem funciona para enxergar as possibilidades de
raciocinar visualmente.” (Reily, 2008, p. 35). Professores fluentes em Libras e com
raciocinio visual seriam uma condigdo desejavel de recursos humanos para o ensino
de alunos e alunas surdas, em todos os niveis.

E no tema apresentado até aqui, sobre os usos de imagens na educagdo
bilingue de surdos e surdas, que esta situado nosso problema de pesquisa.
Entendemos que conhecer os elementos que constituem a linguagem visual e a
diversidade de recursos para produzi-la orienta para o letramento visual, ou seja,
saber ler, significar e expressar-se por meio de imagens (Santaella, 2012).

Nessa perspectiva, faz-se importante promover a formacao de professores, a
fim de que incorporem, nas suas praticas pedagogicas, atividades que alavanquem o
desenvolvimento das competéncias de leitura, analise e producdo visual, num
processo de compartilhamento de significados entre quem produz e quem vé. Definida
essa perspectiva, partimos a delimitar o objeto de pesquisa.

Diante da diversidade e possibilidades de trabalhos com imagens na educacgéao
de surdos e surdas, a escolha para este estudo, no contexto apresentado, se pauta
no uso da imagem em movimento, a imagem cinematografica, mais genericamente,
cinema. As videogravagdes sdo os meios de exceléncia do registro da Libras, para
expressao dos alunos e alunas surdas em sua primeira lingua e, enquanto linguagem,
oferecem inumeras possibilidades de constru¢cdo de narrativas e usos em espago
escolar.

Devido a sua vocagao narrativa, desde muito cedo, o cinema, obedecendo as
regras de contadores de histérias, desenvolveu na formulacido de sequéncias seu
primeiro principio de linguagem filmica, a construgdo de uma sintaxe de imagens que
conseguisse transmitir um sentido coerente (Santaella, 2012). Para isso, a sucessao
cronolodgica dos fatos e o entendimento socialmente compartiihado do tempo sao
alterados. Nessa perspectiva, a autora explica:

Por exemplo, em um filme, a personagem aparece andando na rua e,
na cena imediatamente seguinte, ela esta abrindo a geladeira de casa.
Isso acontece porque nao interessa ao filme trabalhar com os tempos
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mortos, sem agao. A nossa mente, quando habituada com esse tipo
de linguagem, preenche os vazios que levam de uma cena a outra.
(Santaella, 2012, Locais do Kindle 1063-1088).

Ai reside um conceito fundamental da filmologia, o conceito de montagem. A
montagem nao se reduz a justaposi¢cdo de fotogramas, mas a organizagcdo dos
mesmos, de acordo com a narrativa escolhida. Ora, aparentemente continuos, os
filmes sao feitos a base de cortes e saltos descontinuos, os quais fazem parte
integrante de sua linguagem. “Ao encontrar a sua linguagem na condensagao
narrativa, o cinema constroi novas estruturas de espago e tempo conectados a
presenca do espectador [...]” (Santaella, 2012, Locais do Kindle 1063-1088).

E por esse aspecto de linguagem visual que o cinema nos interessa, enquanto
objeto de estudo, pois, com base nos estudos aqui expostos, entendemos que fazer
um filme, em seus procedimentos e complexidade, pode contribuir para a formacéao
de professores e elevar, do nivel intuitivo ao uso intencional e planejado de agdes
didaticas, o emprego de imagens na educacao de surdos e surdas. Dessa maneira,
nossa intengdo foi explorar possibilidades didaticas no uso de elementos de
linguagem cinematografica, na educacéo de surdos e surdas.

Procedemos com estudo exploratorio-descritivo, de cunho qualitativo, com o
objetivo geral de investigar possibilidades de usos de elementos da linguagem
cinematografic,a na educagao escolar. Para tanto, foi ofertado curso de formagao
tedrico e pratico, com oficinas de cinema, para que as participantes entrassem em
contato com elementos da linguagem cinematografica, através da gravacao de obras
narrativas de micrometragem, realizando todo o processo de producido, desde o
roteiro a edicao e posterior exibicdo. Apds a conclusao do curso, foi promovido Grupo
Focal com as participantes, buscando refletir sobre aspectos da formacao

implementada.

2 METODOLOGIA

Efetuamos uma pesquisa qualitativa, de natureza exploratério-descritiva. As
caracteristicas basicas de uma investigacdo qualitativa em educagado destacam-se
pela descricao dos fendmenos, conforme os significados expressos no ambiente, a

preocupagao com o processo, isto €, como as pessoas constroem os significados e
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as suas representacgdes, a tendéncia a analise indutiva, a importancia do significado,
concebido como o sentido que as pessoas dao aos fatos (Bogdan; Biklen, 1997).

Segundo Gil (2008), as pesquisas de natureza exploratorio-descritiva tém,
como objetivo primordial, a aproximagéo de campos de estudo pouco explorados e a
descricdo das caracteristicas de determinada populagdo, fenbmeno ou o
estabelecimento de relagbes entre variaveis. “Sao incluidas nesse grupo as pesquisas
que tém por objetivo levantar opinides, atitudes e crengas de uma populacdo.” (Gil,
2008, p. 28).

Os instrumentos e procedimentos de coleta de dados foram referenciados a
partir da técnica de Grupo Focal (Gatti, 2005). O Grupo Focal consiste na reunido de
pessoas selecionadas para comentar um tema vivenciado pelos participantes, que é
objeto de pesquisa. Essa técnica permite compreender praticas cotidianas, agdes e
reacoes a fatos e eventos de determinados grupos sociais, ajudando na obtengao de
perspectivas diferentes sobre uma mesma questao.

A pesquisa foi realizada em cidade de médio porte no interior do Estado de Sao
Paulo e a coleta de dados se deu no contexto de um curso introdutério de producao
de filmes. O programa de atividades recebeu o titulo “Linguagem cinematografica e
educacgao de surdos: discutindo aspectos de visualidade”, com duracao de 40 horas,
em encontros semanais de 4 horas.

O Curso foi feito em parceria com a Secretaria Municipal de Educacgao e
aplicada no Centro de Formacao de Profissionais da Educagdo do municipio. As
inscricoes foram feitas através de formulario on-line divulgado pela Secretaria
Municipal de Educacéo, via e-mail e redes sociais.

De carater introdutério, o objetivo do curso era apresentar aos participantes
elementos de linguagem cinematografica, tais como planos, movimentos de camera,
cortes, fotografia, iluminagao, uso de cores, entre outros, como base para discussao
de aspectos de visualidade, a serem considerados como alternativas didaticas em
sala de aula.

De carater tedrico e pratico, foram realizadas aulas expositivas e dialogadas,
producgéao de videos de curta duragao e oficinas de roteiro (criagdo de texto narrativo),
decupagem (organizagao do roteiro em partes a serem filmadas), planejamento de
filmagem, filmagem, montagem, edicdo e exibicdo de filmes. Houve também
atividades extras, as quais consistiam em acessar, consultar e discutir conteudos on-

line e exercicios de analises filmicas.
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A participacao foi voluntaria e gratuita; como requisito minimo, ter curso basico
de Libras. Houve vinte e uma inscrigoes, quinze confirmagdes de participagao, nove
participantes nas trés primeiras aulas e seis concluintes — duas professoras da rede
publica municipal: Ana, 36 anos, professora de Educagao Infantil, e Eulalia, 34 anos,
professora de Educacéo Artistica; duas alunas de curso de licenciatura em Pedagogia:
Naty, 23 anos, e Beth, de 22; e duas professoras de escolas privadas: Bia, de 44 anos,
professora de Lingua Portuguesa, e Lucy, de 53 anos, pedagoga.

No primeiro encontro, as participantes do curso foram informadas sobre a
investigacao associada a realizagao das oficinas e foram convidadas a participar. Em
roda de conversa sobre a realizagdo da pesquisa, todas aceitaram participar do grupo
focal, mas isentas do processo de escrita ou quaisquer outros processos da
investigacao.

Assinados os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, demos inicio
efetivamente as oficinas, organizadas em aulas praticas de producao de videos e
discussbes sobre diversos aspectos do campo de estudo do cinema e atividades
tedricas on-line. Foi criado um grupo de discussdo, em aplicativo de comunicagéo
pessoal, para troca de materiais e comunicacgao entre a turma.

Para obterem certificados, as participantes deveriam ter assiduidade minima
de 75% nas aulas, cumprir as discussdes on-line e produzir filmes de curta-metragem,
de 3 a 5 minutos de duragédo, em linguagem narrativa.

Nos encontros, discutiamos os conceitos aplicados na producao de filmes de
curta metragem, de modo a iluminar os materiais consultados on-line. A partir de um
roteiro brevemente negociado, passamos a decupar (recortar) cenas, organizar um
cronograma de filmagem, captar imagens e fazer a montagem de um pequeno filme
narrativo, no computador.

Com o material captado e depois de efetuados exercicios de edi¢gao, cada
participante foi solicitada a montar seu proéprio filme, partindo das imagens capturadas
pelo grupo, sem necessariamente seguir o roteiro. Nenhuma das participantes jamais
havia produzido um filme. Apenas duas ja haviam tido contato com o programa basico
de edicao, popular e fora de série Windows Movie Maker®. Ao final do curso, foi
realizado um grupo focal com seis participantes e trazida pelo pesquisador a proposta
de associarem os aprendizados no curso com suas concepcbdes de praticas

pedagogicas.
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Os dados que compdem o corpus de pesquisa foram consubstanciados pelas
percepcdes e opinides expressas pelas participantes. Os didlogos foram
audiogravados e posteriormente transcritos e organizados para analise, a partir de
técnicas de visibilidade que se aproximam dos conceitos de “Mapas de associag¢ao de
ideias” de Spink (2000).

Os mapas de associagao de ideias, com o duplo objetivo de dar subsidios para
as analises e visibilidade para os resultados, ndo sio técnicas fechadas, mas variam
de acordo com os objetivos e dados de cada trabalho. A construgdo dos mapas inicia-
se pela definicdo de categorias gerais, de natureza tematica, conforme os objetivos
da pesquisa, buscando-se organizar os conteudos com base nessas categorias, a
exemplo da analise de conteudo, mas sem descontextualizar os mesmos,

preservando a sequéncia das falas e dialogos intactos (Spink, 2000).

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

As categorias gerais de analise foram definidas inicialmente, de acordo com os
objetivos do estudo e especificos do curso de cinema. Neste texto, trazemos para a
discussao um recorte com falas das participantes que consideramos relevantes para
a tematica. Os excertos de dialogos serédo reproduzidos a seguir, em diferentes
blocos, com formato de citagao direta e referéncia a minutagem das falas no arquivo
de audio original da sesséo de Grupo Focal. Apds isso, conduzimos a discusséo dos
resultados a luz do referencial adotado.

A primeira categoria de analise denominamos “Alguns impactos do curso na
formacao das participantes” e nos ajuda a organizar as percepgdes e opinides das
participantes acerca de sua experiéncia com o curso realizado. Para a segunda
categoria, conferimos o titulo de “Possibilidades didaticas na percepgédo das
participantes”, na qual destacamos os dialogos e falas das participantes que nos
revelam como as mesmas associam naquele momento suas experiéncias durante o
curso e possiveis acdes em sala de aula.

Cabe enfatizar que o objeto de estudo tem sua dinamica prépria e independe
da vontade do pesquisador; assim, cada excerto de dialogo apresentado pode nos
revelar indmeras interpretacdes e possibilidades, pois os sentidos formados nao se

anulam entre si e n&o necessariamente representam pensamentos justapostos, mas
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ideias amalgamadas e polissémicas, recortadas aqui apenas para fins de organizagao
da discussao.

A sessao de Grupo Focal comegou com a exibicao dos filmes montados por
cada participante em tela de projegao, na sala de reuniées do Centro de Formacéao,
que era configurada com uma grande mesa oval, a qual favoreceu a organizagao da
roda de conversas. Imediatamente apds a exibicdo dos filmes, a palavra foi aberta e
as participantes ficaram livres para expressar suas impressdes gerais sobre o curso e
os filmes, com o pesquisador como mediador.

Pesquisador: E ai, gostaram?

Ana: Nossa! Um filme completamente diferente do outro!

Bia: Sensacional!

Naty: Muito bom! Que é isso?

Bia: Adorei! Achei muito legal, uma visdo completamente diferente da
outra, assim, nenhum é igual, nenhum! Usadas as mesmas imagens,
mas formando histérias completamente diferentes! Muito legal mesmo!
Lucy: Eu adorei também, nossa, no comego, eu fiquei preocupada
com o programa, mas a gente vai aprendendo e pensando...

Ana: O seu é o da chuva?

Lucy: Sim, eu queria dar a ideia de pensamento, por isso eu coloquei
o preto e branco...

Pesquisador: Vocés acham que conseguem fazer um filme?

Naty, Euldlia, Beth [juntas]: Sim!

Naty: Nossa! E eu nunca mais assistirei as coisas do mesmo jeito! E
assim, muito legal, porque a nossa visdo mudou completamente! Hoje
a gente consegue pegar o celular e mexer em coisas que nem sabia
que existial Até mesmo para fazer tirar fotos, eu tiro diferente! Se eu
for fazer videos, meu jeito de ver mudou, meu jeito de usar a cdmera,
eu té filmando, vocé ndo ta mais aquele monte de parede, vocé ta
certo...

Lucy: Eu fiquei pensando como melhora com essas coisas...
Pesquisador: O que vocés usam?

Beth: Aqueles quadradinhos la!

Pesquisador: A regra dos tercos?®

Beth: Nao sei o nome! A minha camera sé fica com isso agora, ndo
tirei mais!

Bia: Os pequenos detalhes fazem toda a diferenca, para vocé pegar
uma boa imagem...

Pesquisador: E vocé, Lucy?

Lucy: E... eu acho que sim... do comego ao fim! Assim, mesmo que
seja pequenininho, eu conseguiria! Porque a ideia surge! Ela surge! E
vocé sabe como trabalhar essa ideia... eu consegquiria, sim, fazer o
curta do curta do curta. (Bloco 1, minuto 12'34” até 22°20”).

8 Regra dos Tergos € uma técnica empregada na fotografia, a fim de se obter melhores resultados. Para
utiliza-la, deve-se dividir a fotografia em 9 quadrados, tragando duass linhas horizontais e duas verticais
imaginarias, e posicionando nos pontos de cruzamento o assunto que se deseja destacar, para se obter
uma foto equilibrada. Para saber mais, acessar: https://www.epics.com.br/blog/entendendo-a-regra-dos-
tercos-na-fotografia.
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Dando continuidade ao assunto das impressdes gerais e comentarios sobre os

filmes, ha interpelacdo do pesquisador para que as participantes conversem sobre

sua experiéncia no curso, quais eram as expectativas e o como avaliavam o mesmo.

Nesse bloco, o recorte realgado procura evidenciar principalmente as falas que

representam associagdes entre o curso e a sala de aula, contudo, as falas escolhidas

sao apresentadas na sequéncia de interagcdes que ocorreram e foram transcritas na

integra.

Pesquisador: E o que mais, quem néo falou? O que vocés acham que
da para fazer na escola?

Eulalia: Eu gostei muito também, fiquei pensando em um monte de
coisas para escola... [...] assim, ndo necessariamente s6 para alunos
surdos, mas fiquei instigada em usar esses programas, fazer esses
filmes, fazer um jornal... fazia tempo que eu ndo mexia com edi¢do de
videos, ai vocé instalou no meu computador e eu ja mexi para outros
trabalhos, gostei! Achei bem legal!

Ana: Eu fiquei pensando também nessa coisa de usar na escola, cria
uma expectativa porque é emocionante! A gente fazer e ver os filmes
depois, poder fazer isso com os alunos também, proporcionar para
eles produzirem, se ver na tela, mesmo que seja uma montagem de
fotos ou filmes assim, gostei! Achei bem legal!

Beth: Ver os filmes um do outro é muito bom!

Lucy: E o aluno surdo vai entender também, ndo sé pelas palavras,
ele vé os gestos, vé as coisas, as cores...

Ana: Justamente por conta da narrativa, né?

Lucy: Sim, porque tem a narrativa, penso eu, né? (Bloco 2, minuto
22’'30” até 40°30).

O didlogo segue na mesma meétrica, com questionamentos sobre as formas de

apresentacado dos conteudos e algumas discussdes que tangenciam certos temas,

como formacgao de conceitos, inclusdo escolar e o visual.

Beth: Tem um negécio que, quando eu era crianga, eu aprendia muito
mais nas aulas que tinham video, que tinha algo visual, e hoje, nos
estagios, eu vejo que as criangas gostam muito mais, quando tem o
visual para vocé trabalhar...

Naty: E eu vejo assim, no estagio, eu tenho a experiéncia de
acompanhar um intérprete, né? E é aquela coisa, tudo que o professor
fala, o intérprete sinaliza, mas eu fico imaginando, ta legal, o aluno ta
la entendendo o que esta sendo sinalizado, mas ele nem sempre tem
a visdo do que o professor quer trazer para ele. As vezes, a viso dele
pode ta sendo diferente do que o professor ta trazendo... entdo, fico
imaginando que, se fago um video, eu mostro pra ele a visédo que eu
quero, como no foco, por exemplo, usando o foco, posso direcionar o
que eu quero que ele vejal Quer dizer, da para vocé levar a visédo da
pessoa.
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Beth: Se a gente so6 falar, as coisas podem formar varias imagens na
cabega deles, no video, vocé traz com mais facilidade, de maneira que
ele aprenda e os outros alunos também aprendam, né? (Bloco 3,
minuto 40’35” até 53°00).

O assunto continua com certa dispersdo para conteudos especificos; assim,
apds alguns momentos para que as participantes concluissem seu raciocinio, o
pesquisador interveio sutilmente, de modo a retomarem o foco.

Pesquisador: E o que mais, gente? Dessas experiéncias todas, o que
da para aproveitar na escola?

Eulalia: Eu vim mais pela linguagem cinematografica, eu sou
professora de Artes e sempre quis usar mais recursos. Eu ja uso
bastante o visual, as intérpretes até brincam que, na minha sala, nao
precisa de intérpretes, porque tudo é visual... sobre 0s recursos, eu
sempre quis usar, mas nunca tive muita coragem assim, primeiro,
porque eu nhdo conhecia tantos assim, agora, eu me senti mais
estimulada para fazer as coisas, tenho essa ideia do jornal... [...] eu
sempre tive dificuldades, como professora, de delegar funcoées, pedir
para os alunos fazerem coisas sozinhos, nao apenas alunos surdos,
eu tinha um pouco de medo e agora, com esse projeto, ficamos mais
de dois meses aqui envolvidos e valeu o final, eu quero pedir para eles
fazerem trabalhos assim também a longo prazo, quero comecar a
fazer isso...

Ana: Assim, eu pensei bastante na documentacdo pedagdgica, eu
trabalho na primeira etapa da educagédo, com bebés ou criangas bem
pequenas, e faco trabalhos de avaliagdo na Educacao Infantil e fago
registros desde que a crianga entra na escola e todo o processo dos
ganhos que ele tem, de seu desenvolvimento, que consigo ver,
quando no final do ano pego as fotos do comeco, a fisionomia do bebé,
o jeito dele vai mudando muito ao longo do ano, mas com foto, né?

E tem a questdo da narrativa, né? Eu nao tirava foto ou fazia video
nesse intuito de mostrar sequéncia, o ponto de partida e depois o
ganho no final, era sO registro, sem pensar no processo de
desenvolvimento. Acho que agora é a questao de deixar uma coisa
mais poética, com significado, assim, vou pensar antes, me planejar e
néo tirar foto aleatéria e depois apresentar. Compor uma historia
mesmo.

Beth: Sensacional sua ideia!

Ana: Também tem a importancia do visual e também deixar eles
produzirem coisas, eles utilizando os recursos de videos, tanto para
aprender o contetido como para fazer um trabalho na escola mesmo
entre eles...

Beth: Eles podem ter dificuldades em fazer provas em lingua
portuguesa, o registro visual me chama muito aten¢do, porque vocé
traz a prova na linguagem dele...

Bia: E porque a Libras é a primeira lingua dele...

Ana: E é uma garantia de direito também...

Beth: Trazer para ele a oportunidade de fazer a prova na lingua dele,
é como ele se expressa da melhor forma, entdo o registro visual para
mim é bem interessante... tem até no ENEM isso, porque a gramatica
da lingua portuguesa é diferente da Libras...
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Eulalia: Eu quero fazer o stop motion... ndo saiu ainda, mas agora vou
fazer!

Ana: E da para usar coisas basicas também, saber aonde colocar a
cédmera, ndo deixar tremer, da pra passar tudo para eles. Enquadrar
as maos, os sinais... (Bloco 4, minuto 53’10 até 59'59).

Apresentados os excertos, foco de nossa discussdo, prosseguimos com sua
analise, procurando estabelecer articulagdes entre os dados (depoimentos/dialogos)
e o referencial tedrico da pesquisa (uso de imagens na educagao escolar de surdos),

tendo como base as questdes do estudo.

3.1 Alguns impactos do curso na formagao das participantes

Arrolamos, nesta secdo, alguns apontamentos sobre a formacdo das
participantes, durante o curso de cinema realizado. De modo geral, podemos notar,
nos quatro blocos de excertos selecionados, que o curso foi bem aceito pelas
participantes, as quais revelaram suas experiéncias e opinides, de forma voluntaria e

colaborativa.

Os filmes que foram produtos de suas realizacdes apresentaram a articulacéo
de muitos elementos estudados durante o curso e a sessao de grupo focal favoreceu
sua analise pelas participantes e a autoavaliagdo. Podemos considerar que todas
tiveram um 6timo desempenho, de acordo com a dedicagao dispensada ao longo das

atividades.

Destacamos dois eixos de reflexdes que emergem das nossas analises: “A
superagcdo do uso intuitivo dos recursos de imagem” e a “Compreensdo do
funcionamento das Imagens”. A primeira pode ser representada principalmente por
algumas falas do Bloco 1, com destaque para expressdes como as que exaltam suas
descobertas de novos recursos, preocupacao inicial e posterior aprendizado e

percepcao de possibilidades novas.

Essa superagao do uso intuitivo vai ao encontro do que ja apontamos, neste
texto, corroborados pelos estudos de Taveira e Rosado (2016) e que pode ser
pertinentemente associado ao apontado por Reily (2008) sobre a necessidade de

conhecimento dos funcionamentos das imagens pelos educadores, para que estes
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possam raciocinar visualmente (Reily, 2008), o que representa este segundo eixo da

secao.

Nesse processo, as participantes podem ter desenvolvido certa autonomia para
0 uso dos dispositivos digitais de imagem, soffware de edigdo na realizagdo de
filmagem, edicdo e montagem, o que pode superar o aprendizado meramente
instrumental pelo uso intencional, pois a imagem, o filme, é o produto final e ndo o

meio de producéo.

Observamos, nessas falas, que as participantes denotam ter seu repertério
artistico e cultural incrementado, nessa experiéncia, o qual podera ser mobilizado em
projetos e atividades nas respectivas escolas nas quais atuam ou que em venham a
atuar. Algumas falas, como a primeira fala de Euldlia, no bloco 2, mostram-na
estimulada a reproduzir as técnicas aprendidas e desenvolver projetos na escola, ndo

apenas com alunos surdos, mas com todos.

Ja na ultima fala do bloco 4, Ana aponta como basicas as questdes que outrora
desconhecia, como estabilidade da cAmera e da imagem e no¢des de enquadramento

associadas a captacao de imagem da Libras.

3.2 Possibilidades didaticas na percepgao das participantes

Sobre as possibilidades didaticas que observamos nas falas das participantes,
podemos ressaltar duas dimensdes principais para analise: a primeira sobre
construgcéo de sentidos, formagao de conceitos; na segunda, ainda que corrobore a
perspectiva de conhecer como as imagens funcionam, para que o educador raciocine
visualmente (Reily, 2008), destacamos as concepgdes de narrativa e sequéncias na

linguagem filmica.

Nessas duas perspectivas, podemos verificar, ja no primeiro bloco, quando as
participantes comentam sobre as diferengas entre os filmes, que elas estao falando
da producao de diferentes sentidos, usando as mesmas imagens, porém, em ordem,
tempo e montagens diferentes, como se, com as mesmas palavras, cada uma
escrevesse frases completamente diferentes.

O emprego da potencialidade visual da Libras associada ao uso de imagens,
na educacéao de surdos, € apontado neste texto, com amparo nos estudos de Lacerda,
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Santos e Caetano (2013), sobre como esses recursos podem favorecer o aprendizado
e a formagao de conceitos para alunos surdos.

No bloco 3, Naty e Beth discutem a respeito de conceitos, da utilizagado de
imagens e da palavra, abordando como o visual pode favorecer ndo apenas aos
alunos surdos, mas a todos, numa perspectiva de escola inclusiva. Ana ressalta, no
bloco 1, e reitera, no bloco 4, a perspectiva de producao de filmes como elas fizeram,
mas com os alunos enquanto sujeitos dessa agdo. Ana propde que, se elas se
emocionaram, desenvolveram e tiveram prazer com as atividades, os alunos também
os teriam.

Ana aponta ainda possiveis a¢des diretamente relacionadas com a linguagem
filmica, a narrativa, e propde o género documentario para registro e acgdes
pedagogicas com criangas de creche, numa perspectiva estritamente pertinente ao
indicado por Santaella (2012) sobre a construgao de uma sintaxe de imagens que
conseguisse transmitir um sentido coerente (Santaella, 2010). Nessa mesma direcéo,
porém, com publicos diversos, Eulalia assinala possibilidade de projetos em longo
prazo, aspectos da visualidade como centrais nas suas agdes e o desejo de se

aprofundar e explorar técnicas de stop motion.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Entre as principais conclusdes do estudo, é possivel destacar a potencialidade
da produgdo cinematografica em ambiente escolar, de sorte que podemos
seguramente, a partir dos excertos apresentados, listar uma série se alternativas
didaticas no uso de elementos de linguagem cinematografica, a comecgar pela
montagem de filmes, na produgéo de sentidos, formagao de conceitos; abordagem e
producdo de diferentes géneros, como narrativas, stop motion e documentarios,
registro na lingua de sinais, avaliagdo de video gravada para usuarios de Libras,
producao de videos pelos alunos como produto artistico e/ou para executarem
trabalhos e tarefas escolares.

O campo de pesquisas se mostra promissor, e o estudo aqui exposto traz
apenas um recorte com as percepgdes e opinides das participantes sobre o suo de
elementos de linguagem cinematografica na escola. Neste mesmo estudo ou em
proximos, € possivel se aprofundar nas analises dessas percepcdes e opinides,

explorar a analise filmica das produ¢des das participantes, se debrucar em cada etapa
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da produgéao do filme, desde o roteiro até a exibicdo, em busca de mais elementos
que possam contribuir para a discussao e para a educagao escolar, conforme aqui

refletida, ndo apenas para alunos e alunas surdas, mas para toda a escola.
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Capitulo 8
DIFERENTES PRATICAS INCLUSIVAS NO ENSINO SUPERIOR

Juliana Cavalcante de Andrade Louzada
Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins

1 INTRODUGAO

O avancgo no numero de matriculas de estudantes com deficiéncia, no ensino
superior, implica diretamente o processo de adequacdo/adaptacdo do espaco
universitario, para atender as necessidades educacionais do publico em questao.
Politicas publicas tém sido implementadas e novas estratégias estdo sendo pensadas,
com o intuito de possibilitar a permanéncia ativa desses sujeitos, no espaco
universitario, para que possam ser protagonistas de sua trajetdria académica. Posto
isso, € razoavel observar investimentos em pesquisas, a fim de problematizar e
discorrer acerca de movimentos de consolidagdo de culturas, politicas e praticas
inclusivas responsaveis pela democratizagdo do ensino, no interior das instituicbes
universitarias brasileiras.

Booth e Ainscow (2000), interessados nessa tematica, propuseram um
instrumento de pesquisa para avaliar praticas, culturas e politicas inclusivas, em
contextos educacionais (Crochik et al., 2011; Lago, 2014; Oliveira; Santos, 2014;
Santos, 2015; Menino-Mencia, 2016). O instrumento caracteriza-se por um conjunto
de indicadores de avaliagdo de mudancgas de atitudes, valores e aprendizagens e de
participacdo da comunidade académica, na consolidacdo de um plano de melhora da
educacao inclusiva. A esse respeito, Santos (2015) complementa, frisando que as
praticas convergem em agdes direcionadas a consecugao e cuidado com o proximo e
sua relagédo com os mecanismos institucionais e sociais. Tal constructo se define pelo
“[...] desenvolvimento do que €, como se ensina e aprende, de maneira a refletir sobre
os valores e as politicas inclusivas.” (Menino-Mencia, 2016, p. 26).

Desse modo, podemos afirmar que ndo se pode pensar em praticas inclusivas
sem se levar em conta a existéncia de culturas e politicas, as quais, por sua vez,
coexistem nas praticas. Assim, tratar de praticas inclusivas significa considerar que
tanto as culturas e as politicas estdo imbricadas no mesmo fenédmeno, que promovem
valores e crencas de respeito as formas constitutivas da pluralidade humana (Oliveira;

Santos, 2014). Tais agbes envolvem acolhimento, cooperagdo, compreensao,
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empatia, participagao das experiéncias e modos singulares de vida do individuo, nos
diferentes contextos educacionais, em busca de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

E, no tocante as politicas, podemos dizer que englobam leis, decretos,
normativas, as quais visam a promover a igualdade de condi¢des e de acessibilidade
aos espacgos, servigos e recursos que contribuam para a redugao de comportamentos
excludentes  (bullying, barreiras  atitudinais, = metodologicas, estruturais,
comunicacionais etc.) e que garantam o acesso, a participagédo e o desenvolvimento
educacional. Essa definicdo converge com os estudos de Oliveira e Santos (2014),
que reiteram o papel das politicas, como sendo aquelas que priorizam banir “pressdes
excludentes”.

Pelo exposto, o artigo objetiva identificar o que os estudos revelam sobre as
praticas inclusivas, no ensino superior. Acredita-se que o aporte tedrico encontrado
nesta pesquisa pode subsidiar novos estudos dessa natureza, com aplicacdo de
questionarios e validagao de novos instrumentos, com a finalidade de avaliar a
acessibilidade, no ensino superior. Trata-se de um material de relevancia, haja vista
que fornece informagbes capazes de influenciar, de maneira positiva, a pratica de
muitos docentes e o caminho a ser seguido pelas instituicbes de ensino superior,
quanto aos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, sejam eles

usuarios dos servigos da educacgao especial ou nao.

2 METODOLOGIA

Foi realizada uma revisdo sistematizada de artigos publicados na base de
dados Scielo, com o intuito de identificar praticas inclusivas desenvolvidas no ensino
superior. Para tanto, foi feito o cruzamento da palavra “inclusao” com outras palavras

relacionadas ao objeto de pesquisa, como demonstra a figura abaixo.

Figura 1 — Organograma dos cruzamentos realizados para busca dos artigos na base de

dados Scielo.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Dos 669 artigos encontrados apdés o cruzamento dos descritores indicados
acima, procedeu-se a leitura dos titulos para selecdo daqueles que apresentavam
afinidade com a tematica e exclusdo dos artigos que apareceram em duplicidade.
Desse modo, chegou-se ao montante de 153 trabalhos, os quais receberam a leitura
atenciosa do resumo, para que fossem escolhidos aqueles que abordavam aspectos
relacionados a culturas, politicas e praticas inclusivas, respeitando-se os critérios de
inclusdo e exclusao.

Em seguida, foram excluidos 52, que apareceram em duplicidade, totalizando
assim 101 textos para leitura dos resumos. Apds a leitura dos resumos, foram
selecionados 16 artigos que contemplavam praticas inclusivas, em seu contexto
(Figura 2).

Figura 2. Fluxograma do processo de busca dos artigos.

Referéncias
potencialmente Exclusdo por Selecionados
relevantes duplicidade pela tematica
N=669 N=52 N=16
Leiturae Leitura
selecdo dos
pelos titulos resumos
N=153 N=101

Fonte: Dados da pesquisa.

Os critérios de inclusdo adotados para a busca inicial foram: periodo de
publicagao de 2010 até 2020 e texto escrito em portugués, inglés ou espanhol. Foram
excluidos, apos a leitura dos resumos, os artigos que ndo contemplavam a tematica
em questdo e abordavam temas variados, tais como: formacado de professores,
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Educacao Basica ou ensino regular; outras deficiéncias; politica de cotas; acesso;
mercado de trabalho e perfil de estudantes. Em suma, foram selecionados os
trabalhos que consideraram o ensino superior, politicas, culturas e praticas inclusivas,
nesse nivel de ensino; destes, foi realizado um recorte para tratar apenas os que
discorreram sobre praticas inclusivas, os quais sdo o0 objeto de discussao deste
capitulo.

ApOs a leitura cuidadosa dos titulos, palavras-chave, resumo e objetivos dos
16 artigos, foi possivel indicar inicialmente a existéncia de cinco categorias tematicas,
a saber: materiais/recursos acessiveis; metodologias/estratégias diferenciadas de
apoio a aprendizagem; papel dos servigos e/ou profissionais especializados; politicas
institucionais inclusivas e praticas inclusivas. Contudo, ao se examinar os textos,
concluiu-se que algumas categorias se complementavam, na maioria das vezes;
desse modo, optou-se por trabalhar com a organizacdo dos materiais, conforme

apresenta a Figura 3.

Figura 3. Fluxograma da categoria e subcategorias que orientaram a analise dos dados.

Fonte: Dados da pesquisa.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com as informagdes expostas na Tabela 1, dos 16 artigos
selecionados para analise, percebemos que apenas dois foram publicados antes de
2015, enquanto, dos 14 publicados apés esse ano, oito deles foram publicados em

2018 ou 2019, o que sugere o aumento do interesse pela tematica, nos ultimos anos.
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Tabela 1. Autor, ano e titulo dos trabalhos selecionados para analise

AUTOR ANO TITULO
Alves, M(?rgado, . 2012 Praticas inovadoras no ensino superior
Lemos, Rodrigues e Sa
Silva 2014 Agdes inclusivas no ensino superior brasileiro

Possibilidades da tutoria de pares para estudantes com deficiéncia visual no ensino técnico e
Fernandes e Costa 2015

superior
Peron e Michels 2015 Praticas inclusivas na educag@o Superior: a experiéncia da UFFS
Lima, Mf;%ufs’ Lima e 2016 Inclus@o no ensino superior: uma proposta de agdo em Psicologia Escolar
ato
Meneses, Coelho, 2016 Ensino superior: uma proposta no atendimento educacional especializado

Oliveira e Seixas

Avaliagdo, acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia nos cursos de graduagio do

Macedo 2017 . . .
sistema nacional da educagdo superior (SINAES)
Serrano e Ochoa 2018 La orientacion educativa en las practicas inclusivas de la educacion superior cubana
Tomelin, Dias Sanchez 2018 Educagdo inclusiva no ensino superior: desafios e experiéncias de umnucleo de apoio discente e
e Carvalho docente
) Temum estudante autista na minha turma! E agora? O diario reflexivo promovendo a
Fischer 2019

sustentabilidade profissional no desenvolvimento de oportunidades pedagogicas para inclusdo

Diniz, Almeida e 2019  University libraries: The role of an accessible campus on the inclusion of users with special needs

Furtado
Nascimento e i . A .
. 2019 Modelos didaticos no ensino de vertebrados para estudantes com deficiéncia visual
Bocchiglieri
Medrado, Mello e . . L .
T ’ i 2019 Inclusive practices and policies in language teacher education courses
onelli
Aguilar, Moriiia e . e . . .
g P ’ 2019 Acciones del profesorado para uma practica inclusiva en la universidad
erera
Neves, Maciel e 2019 Representagdes de praticas inclusivas: da realidade vivida aos caminhos da inclus&o no ensino
Oliveira superior na Amazonia paraense
Silva, Silva, Silva, 2019 A atuagdo do aluno apoiador como forma de trabalhar a inclus@o e a permanéncia dos estudantes
Santana e Lindozo comdeficiéncia no ensino superior: umrelato de experiéncia

Fonte: Dados da pesquisa.

3.1Politicas e praticas inclusivas

Essa categoria reuniu quatro artigos, cujo principal eixo de discussao sao as
politicas institucionais que regem a implantagcdo de espagos para atendimento e
acompanhamento dos alunos com alguma necessidade educacional especial. Esses
espacos recebem diferentes denominagdes, mas, de modo geral constituem Nucleos
de Acessibilidade. Estes surgiram com o intuito de promover politicas institucionais de
acessibilidade, nas Instituicdes Federais de Ensino Superior (Ifes), cujo foco é
promover a participacdo ativa de estudantes com deficiéncia e/ou mobilidade
reduzida, de modo a possibilitar seu desenvolvimento académico com qualidade
(Ciantelli; Leite, 2016).

Nesse sentido, Peron e Michels (2015) destacam que o papel dos nucleos de

acessibilidade n&o se restringe apenas a eliminagao de barreiras arquitetdnicas; com
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efeito, trata-se de viabilizar o acesso e condigbes plenas de participacdo e
aprendizagem. Demonstram ainda ag¢des possiveis de serem desenvolvidas nas
universidades e que, para os autores, podem ser divididas em trés grandes grupos de
agdes: administrativas, pedagdgicas e psicossociais. Aliada as agdes do nucleo de
acessibilidade, os autores destacam também a “[...] politica de acesso e permanéncia
da pessoa com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao”, que foi implementada na instituicdo investigada, a fim de
se somar as demais agdes, com o objetivo de “[...] fortalecer a presencga e a identidade
de estudantes e servidores com deficiéncia.” (Peron; Michels, 2015, p. 17954).

Do mesmo modo, Tomelin et al. (2018) retrataram a atuagao de um Nucleo de
Apoio ao Discente e Docente (NADD) de dois Centros Universitarios do municipio de
Sdo Paulo. O referido nucleo desempenha diferentes agbes, nos centros
universitarios, dentre as quais se ressalta o “Programa de Atencao Especial”, cujas
acdes foram organizadas de maneira a atender os estudantes que solicitavam algum
apoio ao NADD. As possibilidades de intervencdo consistiam em monitorias, cursos,
orientacdo, acessibilidade, contato interpessoal e clinica-escola (Tomelin et al., 2018).
Segundo os autores, os resultados da implementagdo do programa favoreceram a
inclusdo e a permanéncia dos estudantes, além de conscientizar a comunidade
académica sobre a importancia de um ambiente inclusivo e acolhedor.

Ainda nessa categoria, Serrano e Ochoa (2018) sugerem que a promogéao de
praticas inclusivas, adotando a politica institucional de orientacdo educativa, é
eficiente no processo de inclusdo do aluno com necessidades educativas especiais.
E, mais que isso, tais praticas ndo beneficiam apenas os alunos com deficiéncia, no
processo de permanéncia na universidade, mas também todo e qualquer aluno que
precise de algum apoio para permanecer no ambiente académico, concluir essa etapa
com éxito e ingressar em uma carreira profissional.

Os autores destacam a importancia de quatro passos, nesse processo de
orientacdo educativa: caracterizagdo e diagnostico (ocorre no inicio do curso),
encontro do professor tutor com cada aluno, a fim de organizar as datas e as vias de
apoio de que o aluno necessita, execucao das atividades de orientagdo, de forma
dinamica, e valorizag&o dos resultados individuais e coletivos. Atendendo-se a esses
quatro aspectos, acredita-se que o desenvolvimento e a participacao do estudante, no
ambiente universitario, ocorra de maneira inclusiva e exitosa, uma vez que todas as

acdes se pautam no modelo social da deficiéncia que atribui as barreiras a sociedade
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e, desse modo, cabe a universidade se adequar para atender com qualidade os
estudantes com deficiéncia (Serrano; Ochoa, 2018).

O ultimo artigo classificado na categoria Politicas e praticas inclusivas teve por
objetivo analisar como a tematica da inclusdo pode ser incorporada aos projetos
pedagogicos, a pratica docente e aos projetos dos professores, em instituicdes de
ensino superior. Para Medrado et al. (2019), trabalhar a inclusao significa criar alguns
espacos, para diferentes pessoas, desafiadas por diferentes situagdes, a fim de que
possam sentir-se acolhidas. Para isso, as instituigdes investigadas contam com o as
acdes desenvolvidas por meio de espacgos criados com essa finalidade, tais como:
Comissado de Acessibilidade e Inclusdo (CAl), Nucleo de Acessibilidade (NAC) e
Centro de Ensino, Pesquisa, Programas de Extensdo e Cuidados com Educagao
Especial (Cepae). Esses espagos, em suas respectivas instituicdes, sdo responsaveis
por promover a capacitacdo de alunos tutores, eventos com discussdo da tematica
(simpésios, seminarios, ciclos de palestras etc.), remocéao de barreiras arquitetonicas,
incentivo a atuagdo dos docentes com empatia e acolhimento no atendimento aos
alunos com necessidades educacionais especiais.

Recentemente, criou-se o Grupo de Pesquisa e Ensino de Linguas e Praticas
Inclusivas (Gepelpi), que contempla as trés universidades investigadas neste artigo.
Esse grupo tem como temas de discussao e pesquisa o ensino de linguas para surdos,
cegos e surdos-cegos, bem como o ensino do portugués como segunda lingua para
surdos, formacao de professor, praticas inclusivas e tecnologias assistivas, além de
tecnologias digitais e Libras, sem desconsiderar os processos de aprendizagem.
Dessa forma, as instituigdes conseguem promover acgodes inclusivas, de modo a
facilitar o processo de aprendizagem dos alunos e o acesso a informacgéo.

Como demonstram os trabalhos acima citados, a implementagdo dos nucleos
e/ou comissdes de acessibilidade, nas instituicbes de ensino superior, possibilita que
as politicas educacionais inclusivas se tornem efetivas, em seus devidos espacgos;
mais que isso, da voz aos alunos usuarios dos servicos da Educacgao Especial, uma
vez que permite que eles se manifestem com relagdo as suas necessidades
individuais e sejam acolhidos da melhor forma possivel, no ambiente universitario,

favorecendo, assim, a inclusdo nesse nivel de ensino.

3.1.1 Metodologias, estratégias e recursos de apoio a aprendizagem
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O uso de metodologias, estratégias e recursos de apoio a aprendizagem é
fundamental para concretizar acbes educacionais que acolham e reconhegam
demandas e necessidades especificas, para que todos possam concluir seus estudos.
As pesquisas analisadas nessa subcategoria alertam para importédncia de
constituirmos espagos de escuta, de dialogo e participagdo de todos, em torno da
tematica da educacgao inclusiva. Nessa perspectiva, sete artigos discutem diferentes
possibilidades, no tocante a recursos, metodologias e estratégias para promogéao de
atendimento de qualidade aos alunos usuarios dos servigos da Educacao Especial.

Pensando na promocao de praticas inclusivas, Silva (2014) aborda, em seu
artigo, programas e agdes desenvolvidos por uma universidade, que visa a retirar o
foco da sala de aula enquanto unico espaco ideal para aprendizagem. Nesse sentido,
descreve o Programa de Incluséo e Acessibilidade (PIA), que oferece, dentre os seus
servicos, a digitalizacdo de materiais, conversdo de imagens em textos,
encaminhamentos psicologicos e psiquiatricos, bem como atividades de extensao.
Outra acao efetivada nessa universidade foi a criagdo de uma cartilha, com vistas a
orientar os professores, em sua pratica, para atender os alunos usuarios dos servigcos
da Educacgao Especial.

Do mesmo modo, outros autores também afirmam a necessidade de agdes
direcionadas especificamente para o atendimento dos alunos com alguma
necessidade especial. Nascimento e Bocchiglieri (2019) apresentam estratégias
metodoldgicas, a fim de atender os alunos com deficiéncia visual da licenciatura em
Biologia e indicam, como pratica exitosa, o0 uso de modelos tridimensionais como
facilitadores da aquisi¢gao do conhecimento.

Além da adaptagdo dos materiais, outra estratégia que deve ser amplamente
utilizada como forma de apoio a aprendizagem € a tutoria por pares. Fernandes e
Costa (2015) avaliaram a efetividade da relagao tutor-tutorado e apontam a tutoria
como estratégia promissora, no apoio a inclusao de alunos com deficiéncia visual, no
ensino superior, principalmente quando a tutoria ocorre por pares da mesma classe.

Corroborando esses achados, Silva et al. (2019) também sugerem a tutoria
como recurso eficiente, no processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia. A
universidade investigada por esses autores possui um programa chamado “Aluno
Apoiador”, o qual capacita alunos para o acompanhamento de colegas com alguma

deficiéncia e demonstra, em seus resultados, que essa pratica promove ganhos de
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aprendizado, ndo s6 para o aluno com deficiéncia, mas também para aquele
responsavel pelo apoio.

Tendo em vista a atuacido docente e a inclusdo de alunos com deficiéncias, o
emprego do diario de bordo foi analisado por Fischer et al. (2019), no atendimento de
alunos com autismo, no ensino superior. Com base nos resultados obtidos, os autores
indicam que o diario de bordo favorece a adequacgao do trabalho docente, porque o
professor repensa sua pratica e propde, por conseguinte, estratégias mais assertivas,
de acordo com a realidade do seu alunado. Além disso, também foi realizada
adaptacao dos meios de comunicagao, com a criagao de infograficos, textos curtos,
videos e avaliagao centrada no processo e ndao apenas no produto.

Quanto a avaliagao, ha que se pensar em estratégias e recursos metodoldgicos
capazes de avaliar os alunos usuarios dos servicos da Educagao Especial, de forma
inclusiva. Assim, Alves et al. (2012) discorrem sobre o uso de Tecnologias de
Informagao e Comunicagao (TICs), no processo avaliativo dos alunos com deficiéncia,
e sugerem como pratica efetiva o uso de portfolios elaborados pelos proprios alunos,
indicando ainda o posicionamento do docente enquanto um facilitador no processo
avaliativo, ja que, para esses autores, a avaliagao deve se constituir como um espacgo
de negociacgao e troca, no propdsito de uma construgao coletiva dos sentidos (Alves
etal., 2012).

Fechando a subcategoria de pesquisas encontradas, no que diz respeito a
metodologias, estratégias e recursos, Aguilar et al. (2019) reforcam a necessidade de
se pensar em agdes que contemplem as necessidades dos alunos com deficiéncia.
Para tanto, sugerem que o planejamento dos projetos e atividades seja baseado nos
principios do desenho universal da aprendizagem, de sorte a orientar a metodologia
docente, os recursos de aprendizagem e a avaliacdo. Nesse aspecto, os autores
elencam algumas estratégias metodoldgicas e recursos considerados eficientes em
promover a inclusdo e o aprendizado de alunos com deficiéncia: postura ao transmitir
o conteudo, dinamicas de trabalho em grupo, atividades de tutoria, gravagbes das
aulas, conteudos audiovisuais e tedricos, tempo ampliado para avaliagoes, conteudo
em formato digital, entre outros. Em vista disso, acredita-se que o processo de
inclusdo dos alunos usuarios dos servigos da Educagao Especial é fundamentalmente
pautado em agdes que almejam estabelecer metodologias, estratégias e recursos
capazes de favorecer a aprendizagem, de acordo com as necessidades de cada

aluno.
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3.2 Papel dos servigos e/ou profissionais especializados

Complementando a analise dos dados, a segunda subcategoria, denominada
Papel dos servigos e/ou profissionais especializados, constituiu-se de cinco artigos.
Essa subcategoria aborda assuntos como o papel da avaliagdo do ensino superior, no
tocante a acessibilidade (Macedo, 2017), a acessibilidade aos servicos do cadmpus
(Diniz et al., 2017), a atuacdo de estagiarios de Psicologia no atendimento e
encaminhamento de alunos usuarios dos servigos da educacgao especial (Lima et al.,
2016), a proposta de atendimento educacional especializado, enquanto servigo
ofertado pela universidade (Meneses et al., 2017) e as representacbes dos
coordenadores de curso sobre praticas inclusivas (Neves et al., 2019).

Os artigos acima citados ressaltam a importdncia de profissionais
especializados para que a proposta inclusiva das instituicdes de ensino superior se
desenvolva com éxito. Lima et al., 2016 destacam os servigos de atendimento com
psicologos para orientagdo e encaminhamento dos alunos com alguma necessidade
especial. Para os autores, o papel do profissional de Psicologia é possibilitar o dialogo
entre instituicdo e aluno com necessidade especial, promovendo, dessa maneira, a
inclusdo desse aluno no ambiente universitario.

Do mesmo modo, a oferta do atendimento educacional especializado é
considerada de extrema importancia, pois reitera o papel de profissionais habilitados
e suas contribuicdes para a inclusao de pessoas com deficiéncia, ao longo da trajetéria
académica (Meneses et al., 2018). Em contrapartida, Diniz et al. (2019) observaram a
falta de profissionais habilitados, em bibliotecas que possuem materiais acessiveis,
bem como problemas de acessibilidade arquitetdbnica que geram um impasse, uma
vez que o ambiente dentro na universidade atende aos requisitos de acessibilidade e
inclusdo, contudo, ndo ha pessoal capacitado para prestar atendimento aos alunos
com deficiéncias, tampouco meios de transporte acessiveis que possam circular
dentro do campus.

Com relagao a capacitagao profissional, Neves et al. (2019) assinalam que os
coordenadores de curso de uma instituicdo de ensino superior referem a auséncia de
formacéao continuada como uma barreira para promocéao da inclusdo. E relatam ainda

que, para se consolidar praticas inclusivas, é preciso romper com alguns paradigmas
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e reinventar o fazer pedagodgico — e uma das propostas € a formagao continuada de
funcionarios e docentes.

Por sua vez, Macedo (2017, p. 2) reforga a necessidade de “[...] agbes que
envolvem o planejamento e a organizagdo de recursos e servigos nos aspectos
arquiteténicos, pedagdgicos e atitudinais”; para a autora, o espaco universitario ainda
apresenta barreiras sociais, estruturais e pedagodgicas, principalmente porque os
docentes ndo estdo preparados para atender os alunos usuarios dos servigos da

Educacao Especial.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente texto trouxe uma revisdao de aspectos relacionados a praticas
inclusivas, no ensino superior, capazes de apresentar diferentes agcdes que podem
ser implementadas para promover a inclusao no espacgo universitario, além de realcar
quais sdo os percalcos para que isso se efetive. E fato que as politicas de inclusdo
tém sido evidenciadas cada vez mais, no contexto educacional. A presenca de
comissdes de acessibilidade, nucleos de ensino e agdes afins promovem o dialogo
entre o aluno usuario dos servigos da Educacao Especial e a universidade, estreitando

essa relagao e possibilitando a remogao de algumas barreiras.

Contudo, ha ainda muitos entraves, quando se trata de alunos com deficiéncias
e capacitacao profissional. Boa parte dos professores ndo se sentem habilitados para
atender esses alunos, e nao ha propostas de formagao continuada para que essa
situacdo se altere. Por outro lado, praticas exitosas, com estratégias e recursos
diferenciados, no atendimento aos alunos usuarios dos servicos da Educacéao
Especial, tém sido apresentadas na literatura pertinente. Dentre as estratégias e
recursos considerados eficazes, encontram-se a tutoria por pares, a adaptacédo de
materiais, a promogao de minicursos e palestras que abordem a tematica da incluséao,
diferentes modos de pensar a aprendizagem e a avaliagao, entre outros. Além disso,
ficou claro, ao longo da discussao dos trabalhos, que a implementagao de agdes com
o intuito de promover a inclusdo de alunos com deficiéncias traz consigo beneficios
para os demais alunos, independentemente da condi¢do nas quais se encontram, ou
seja, valorizam ainda mais a proposta do desenho universal da aprendizagem, pois
consideram o todo e nado apenas o aluno em condicdo de desigualdade ou

vulnerabilidade social.
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Muito embora seja possivel perceber o interesse desses trabalhos em
contemplar formas diversificadas de atender ou repensar o ensino de alunos usuarios
dos servicos da Educacéo especial, o numero de publicagbes dessa natureza € infimo,
0 que sugere a necessidade de se ampliar os estudos, com vistas a identificar praticas,

politicas e culturas inclusivas, no ensino superior.
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Capitulo 9

INCLUSAO E EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: EM FOCO O
ESTUDANTE COM DEFICIENCIA VISUAL

Amabriane da Silva Oliveira Shimite
Nilson Rogério da Silva

1 INTRODUGAO

A Educacgao Profissional surgiu no Brasil-Col6nia no ano de 1809, sendo criada
pelo principe regente, que viria a tornar-se Dom Joao VI (Escott; Moraes, 2012).
Manfredi (2002) assinala que, no Império, ocorreu a fragmentagcdo do
desenvolvimento do homem para o trabalho, proporcionando conhecimentos
meramente técnicos e desvinculados de pensamentos sociais e filosoéficos, para que
nao houvesse reflexao e critica frente a organizacao do Estado. Destaque confere-se
a Saviani (2012, p. 173), quando enfatiza: a “[...] historia € uma categoria central”, pois
o ser humano é produzido historicamente.

Nesse sentido, Saviani (2012, p. 173) ainda ressalta que “[...] o ato de produzir
as condig¢des de existéncia humana é expresso pelo conceito de trabalho.” O trabalho
€, entdo, outra categoria central. Sendo o trabalho produtor de valores de uso, ja no
século XX, o Estado brasileiro assume a Educacao Profissional, temendo a falta de
operarios para o exercicio profissional. Assim, foram criadas 19 escolas de artes e
oficios, em diferentes unidades da federagdo, sendo essa a origem das escolas
técnicas estaduais e federais. Contudo, esse periodo carecia do desenvolvimento
industrial e, assim, essas escolas tinham a fung¢ao de educar pelo trabalho os 6rfaos,
0s pobres e aquelas pessoas que eram desvalidas ou moradores de rua (Manfredi,
2002; Batista, 2009).

Nesse contexto, a Educacdo Profissional foi instituida sob uma perspectiva
assistencialista, com o objetivo de amparar essa populagao desprovida de condi¢coes
sociais e econdmicas satisfatorias (Escott; Moraes, 2012; Batista, 2009). Estabelecia-
se o entendimento a respeito da relagao de trabalho em manual e intelectual, sendo o
primeiro associado a classe dominada e operaria, enquanto o segundo, destinado a
classe dominante, a elite social (Manfredi, 2002; Batista, 2009; Escott; Moraes, 2012).

A formacgédo profissional de trabalhadores, no Brasil, constituiu-se
historicamente por meio da categoria dualidade estrutural, entre formacodes
intelectualizadas e instrumentais (Escott; Moraes, 2012). As escolas eram
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diferenciadas entre aquela que possibilitava a formagao intelectualizada, tomada por
agdes instrumentais, ao passo que a outra concentrava esforcos na formacéao
profissional, em instituicdes especializadas ou no proprio contexto do trabalho, logo,
ensinando as formas de fazer e desprezando o desenvolvimento do conhecimento
cientifico e social (Escott; Moraes, 2012; Manfredi, 2002).

A partir da década de 1950, com a industrializac&o e o crescimento econémico,
foram agucadas as discussdes a respeito da situagdo do Ensino Superior, sendo a
Educacao Profissional ampliada para Educagéao Profissional e Tecnoldgica (Peterossi,
2014). Os cursos de Tecnologia surgiram no final de 1960, devido a necessidade de
insercao do Brasil em mercados competitivos globais. Sob a égide da modernizagao
e da democratizacdo do ensino universitario, no pais, essa modalidade de ensino foi
firmada como modelo alternativo para o mercado de trabalho. Nesse cenario, a busca
era pelo desenvolvimento de competéncias demandadas do setor produtivo, as quais
representassem o desejo do mercado pela transformagcéo do conhecimento como
insumo basico, ou seja, mobilizado para o desenvolvimento de produtos e processos
(Peterossi, 2014).

Essas constatagbes tomaram forga na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
- LDB n°® 9394/96 (Brasil, 1996), que passou a tratar, de maneira especifica, a
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Os cursos de Tecnologia foram definidos como
cursos de graduagdo, com caracteristicas especiais, em termos de carga horaria
(2.400 horas) e estrutura curricular, organizada em horas-aulas teédricas e praticas e
com acesso por meio de processo seletivo. Obedecem as Diretrizes Nacionais
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo e podem ser ministrados por
universidades, centros universitarios, faculdades integradas, faculdades isoladas,
institutos superiores de ensino e centros de Educagédo Profissional e Tecnoldgica
(Brasil, 2001).

Dentre as areas atuantes na defesa da inclusdo de pessoas com deficiéncia,
na sociedade, esta a Educagao. O Ensino Superior € um dos niveis educacionais
componentes do sistema de educacao brasileiro. Assim, € uma das possibilidades
disponiveis a estudantes concluintes do Ensino Médio, no tocante a constituicdo de
uma carreira profissional e, por isso, também integra um ambiente no qual precisam
estar inseridas questdes sobre a inclusdo e, mais do que isso, estas necessitam ser

discutidas e efetivadas.
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O acesso de pessoas com deficiéncia a Educagao Superior apresenta-se em
construgcdo, sendo pautado pelo imperativo da demanda desse publico e no
cumprimento das legislagbes a respeito da inclusdo, no ambito da Educagéao.
Contudo, determinadas questdes, como as barreiras arquitetbnicas e
comunicacionais, por exemplo, atuam sobre o processo inclusivo, além das
atitudinais, enfatizadas pela condigao social da deficiéncia (Ainlay; Becker; Coleman,
1951; Omote, 2016).

Para Duarte e Ferreira (2010, p. 60), “[...] a presenca de estudantes com
deficiéncia em sala de aula ndo é um indicativo da sua inclusdo no processo ensino-
aprendizagem”, devido a necessaria mobilizagao das instituicbes de ensino quanto ao
acesso a conteudo, a materiais didaticos e a servigcos de apoio. Omote (2016, p. 211),
ao abordar as atitudes sociais em relagéo a inclusdo no Ensino Superior, também
salienta que “[...] a presenga de um estudante com deficiéncia, nesse nivel de ensino,
nao caracteriza o processo de inclusdo.”

Para o estabelecimento de tal agdo, Omote (2016) pontua a compreensao da
oferta de um ensino de qualidade, considerando esse aspecto como de fundamental
importancia para o atendimento as necessidades do estudante com deficiéncia. Sao
recursos imprescindiveis, para seu pleno desenvolvimento, a oferta de bolsas de
tutoria, intérprete de Libras, tecnologia assistiva, textos ampliados ou em Braille,
adaptac¢des de materiais e recursos didaticos (Omote, 2016). Ao caracterizar o Ensino
Superior como inclusivo, é necessario proporcionar a permanéncia do estudante, por
meio de um plano de atendimento individualizado. Omote (2016, p. 211) enfatiza: “[...]
a importancia do acolhimento as pessoas com deficiéncia é a ag¢ao principal para se
considerar um ambiente inclusivo,.

Nesse sentido, quais aspectos da experiéncia de formacao profissional em
nivel superior e quais as caracteristicas pessoais do estudante com deficiéncia
poderiam ser correlacionadas, a fim de se elaborar e estabelecer agdes da Educacgao
Especial, na perspectiva inclusiva, na Educacao Profissional e Tecnoldgica? Na busca
por refletir sobre esses questionamentos, pretendeu-se analisar como a inclusao de
pessoas com deficiéncia tem ocorrido, na Educagao Profissional e Tecnoldgica, no
Brasil, através de um estudo de caso.

2 METODOLOGIA
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A pesquisa qualitativa foi desenvolvida por meio do Estudo de Caso, que,
segundo Lidke e André (1986, p. 13), “[...] promove a obtencao de dados descritivos,
pelo contato direito do pesquisador|...] enfatizando o processo [...] e retra[tando] a
perspectiva do participante.” A opc¢ao pelo Estudo de Caso também ocorreu pela
necessidade da realizagdo de uma analise em profundidade, tendo em vista o
contexto e procurando constituir uma teoria explicativa do caso, na qual existam
possibilidades de inferéncia analitica sobre o relato dos participantes (Marconi;
Lakatos, 2011; Yin, 2001; Ludke; André, 1986).

A primeira etapa da pesquisa foi a avaliagdo, pelo Comité de Etica em
Pesquisa, sendo aprovada pelo C.A.A.E. 46226615.1.0000.5406 e parecer n°
1.165.908/2015.

A coleta de dados foi feita em uma Faculdade de Tecnologia, a qual iniciou
suas atividades no ano de 2006 e esta situada no interior do estado de Sao
Paulo/Brasil. A instituigcdo € pertencente ao eixo Tecnoldgico da Produgao Alimenticia,
ofertando, nos periodos diurno e noturno, o curso de Tecnologia em Alimentos. Em
relagéo ao ingresso de estudantes com deficiéncia, nessa faculdade, foi exposto pela
instituicdo o ingresso de um estudante com deficiéncia visual, no ano de 2009, e até
0 primeiro semestre do ano de 2016, periodo em que ocorreu a coleta de dados,
constava a matricula regular de oito estudantes com deficiéncia, dentre eles, trés com
deficiéncia visual.

Foi participante da pesquisa o primeiro estudante com deficiéncia visual a
ingressar na Faculdade de Tecnologia. A opgao por esse participante se deu por trés
critérios: ser estudante concluinte do curso, declarar-se como estudante com
deficiéncia visual e estar atuando no mercado de trabalho. Daniel® tinha 26 anos de
idade, é do género masculino, branco e solteiro. Apresentou diagndstico de cegueira
com percepgao luminosa no olho esquerdo e auséncia de percepg¢ao luminosa e
evisceragao, no olho direito. Aos 12 anos, foi acometido pela sindrome de Stevens-
Johnson, apresentando um quadro clinico de varias convulsdes e alteragdes, em seu
organismo, em conjunto com uma grave reagao alérgica a um farmaco ministrado no
tratamento da doenga, que culminou na deficiéncia visual.

A Faculdade de Tecnologia contratou um professor assistente, em carater

emergencial e em regime de trabalho celetista, para acompanhar Daniel, durante sua

° O estudante com deficiéncia visual sera citado, no texto, pelo nome ficticio de Daniel.
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trajetdria no curso de Tecnologia em Alimentos. O professor assistente foi designado
para realizar adaptagdes nos conteudos teoricos e praticos, elaborar audiodescri¢des,
ampliacdes de materiais, aplicacao de avaliagdes de conteudo, acompanhamento de
todas as atividades praticas e intermediagdo da organizagdo dos conteudos e
materiais, contidos nos planos de ensino, com os professores de cada disciplina do
curso de Tecnologia em Alimentos.

O procedimento de coleta dos dados foi concretizado por meio de entrevista
semiestruturada, e o instrumento de coleta de dados aplicado foi um roteiro, baseado
nas designacdes apresentadas por Shimite (2017) e nas orientagbes de Manzini
(2020), sendo os dados transcritos e analisados através da Analise de Conteudo

proposta por Bardin (2009).

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Foi aos 12 anos que a condigdo da deficiéncia ocorreu na vida de Daniel e de

sua familia. Nas palavras de Daniel:

[...] estive por vezes internado na UTI [Unidade de Terapia Intensiva]
e passei meses internado em enfermarias. Foi um tempo de muito
sofrimento e eu ndo conseguia entender muito bem o que estava
acontecendo comigo. (Trecho da fala de Daniel).

A familia de Daniel ndo possuia condicbes de acompanhar o procedimento
medico, bem como recorrer a outras opinides médicas para o tratamento, sendo o
Sistema Unico de Saude (SUS) o atendimento emergencial para o restabelecimento

da saude do filho, conforme relatou Daniel:

[...] ndo conseguia enxergar. Achei que tinham tampado meu olho.
Quando contaram do diagnéstico da deficiéncia visual, fiquei
desesperado. (Trecho da fala de Daniel).

A deficiéncia é caracterizada pela condigdo biolégica e/ou comportamental,
sendo identificada pelo diagndstico médico e classificada pelo Cédigo Internacional
da Doengas (CID). Além da condigao bioldgica, também se faz necessario ampliar o
entendimento da deficiéncia, conforme enfatiza Omote (2004), como uma condi¢ao
social. Para Omote (2004), “[...] ninguém ¢é deficiente por si s6, mas perante uma
audiéncia e em determinadas circunstancias.” Assim, a compreensao da deficiéncia

implica avancar para além das condigdes biolégicas e/ou comportamentais, as quais
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sdo fortemente relacionadas com as normas e expectativas da sociedade com
respeito a esse individuo. Por isso, a ideia de falta, de desvio, de anormalidade,
agregada aos conceitos negativos depositados na pessoa com deficiéncia, dificulta a
sua participagado no meio social e o seu desenvolvimento.

Daniel mencionou o desejo de atuar na area das Ciéncias Exatas,
principalmente na area da quimica. Por ter afinidade com a tematica e gostar de
estudar essa disciplina, ele prestou o processo seletivo em algumas universidades
estaduais e federais, em varios estados do Brasil, solicitando as adaptacdes
necessarias, fornecendo as documentagdes e indo sozinho até os locais de prova.

Com toda a dedicacao, Daniel concorreu a vagas nos vestibulares em que se
inscreveu, obtendo aprovacgao em lista de espera em uma das faculdades escolhidas.
Entretanto, quando foi convocado, ndo realizou a inscricdo, pois nao teria como
manter seus estudos, suas necessidades pessoais e sua estadia em uma cidade
distante. Foi nesse momento que decidiu saber a respeito do curso de Tecnologia em
Alimentos, descobrindo a interagao da profissdo com a area da quimica e conhecendo
a atuacdo do Tecndlogo em Alimentos, no mercado de trabalho. Além desses
aspectos, o motivo primordial da op¢do em candidatar-se ao processo seletivo foi a
oferta de um curso superior em uma Faculdade de Tecnologia estadual e de essa

ministrar o curso na cidade onde ele residia. Frisa Daniel:

Eu soube do curso de Tecnologia em Alimentos na Faculdade de
Tecnologia, pesquisando na internet. O curso era gratuito e fica na
cidade onde eu moro. Também, procurei saber mais sobre a
Tecnologia em Alimentos e descobri a relagdo com quimica. (Trecho
da fala de Daniel).

Manfredi (2002) assinala a énfase concedida a Educacao Profissional, a qual,
por seu histérico, oferece acesso ao Ensino Superior as pessoas originarias de
situacdes de escolarizacado interrompidas ou precarias, ainda que essa modalidade
de ensino seja baseada na dualidade estrutural, pautada pelo exercicio do trabalho e
na formacao de mao de obra qualificada para exercicio de fungdes instrumentais.

Na condigéo discutida por Manfredi (2002), um aspecto importante pode ser
ressaltado: o acesso ao Ensino Superior. Ao proporciona-lo, também se fomenta o
desenvolvimento educacional dos estudantes, entre estes, os estudantes com

deficiéncia. No entanto, agrega-se a essa situagao a questao da qualidade do ensino,
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levando-se em conta, como enfatiza Manfredi (2002, p. 45), “[o] préprio histérico de
cunho assistencialista da Educagao Profissional.”

Daniel, ao fazer a inscricdo para o processo seletivo pela internet, declarando-
se candidato com deficiéncia visual, apresentou a descricdo das adapta¢des de que
necessitaria, para realizar a prova, como também o laudo médico exigido pela
instituicdo responsavel pelo vestibular. Foi disponibilizado um fiscal como ledor e a
permissao para prestar a prova em um computador instalado com o software Dosvox.
O participante relatou a dificuldade na descrigcdo das figuras, graficos e esquemas
contidos na prova, mas conseguiu resolver as questdes, em fung¢ao do fato de o ledor
ser um professor da area de Exatas, colaborando com uma interpretagdo mais incisiva
das informagdes contidas nas figuras e tabelas.

A aprovacgao no processo seletivo ocorreu na colocacdo em décimo primeiro
lugar, no ano de 2010. A concorréncia dos cursos de Tecnologia em Alimentos tendia
a ser, no periodo diurno e na época da coleta dos dados, de trés candidatos por vaga.
Nesse sentido, Daniel obteve uma colocagéo expressiva e conseguiu a oportunidade
de continuar os seus estudos, satisfazendo o seu desejo de ingressar no Ensino
Superior.

A Faculdade de Tecnologia onde Daniel iria cursar Tecnologia em Alimentos
nunca havia recebido um estudante com deficiéncia e nao contava com nenhum tipo
de suporte, no ingresso e permanéncia de um estudante com deficiéncia visual. Nesse
sentido, logo na matricula, o participante sinalizou a necessidade de apoio,
questionando a diregao da faculdade sobre uma posicdo quanto a necessidade de

acesso ao conteudo. De acordo com Daniel,

[...] nha matricula apresentei o laudo médico para comprovar a
deficiéncia visual e pedi para falar com a direcdo. Eu queria saber
como poderia ter o conteudo das disciplinas e se teria alguém para me
auxiliar [...] (Trecho da fala de Daniel).

Segundo Daniel, esperava a auséncia de atendimento educacional
especializado e, por isso, aprendeu a desenvolver estratégias de estudo que o
favorecessem. Porém, precisava ter acesso ao conteudo das disciplinas e as matérias
abordadas no primeiro semestre do curso. Nesse momento, entrou em contato com a
direcdo da faculdade e solicitou um posicionamento sobre a manifestacdo do

atendimento as suas necessidades.
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Apesar de o participante relatar a recorréncia do nao cumprimento das
legislagdes a respeito da garantia do atendimento especializado aos estudantes com
deficiéncia, em todos os niveis de ensino, sua versatilidade em transpor essa barreira,
prezando pelo seu desenvolvimento, demonstrava o seu empenho em conquistar os
seus objetivos de vida. Entretanto, o comportamento proativo de Daniel ndo impedia
e, muito menos, isentava a instituicdo de ensino de cumprir com sua responsabilidade
com o desenvolvimento de acdes politico-pedagogicas, para 0 acesso e a
permanéncia de estudantes com deficiéncia.

A instituicdo de ensino disponibilizou um professor assistente para o
acompanhamento de Daniel, nas aulas praticas, na elaboracdo de materiais
adaptados e no apoio a discussao do conteudo. O estudante passou a contar com
audiodescrigbes de materiais de aula e referenciais tedricos das disciplinas, como
também representagdes graficas em dimensdes planas, materiais produzidos em
texturas e ampliagbes dos procedimentos abordados nas aulas praticas. De acordo

com Daniel,

[o] estudo realizado com o programa de gravagcdo em audio das
apostilas e materiais complementares abordados no curso, tem
funcionado muito bem! As gravagbes sdo claras e faceis de serem
compreendidas, com facil acesso e disponivel sempre que solicitada
[...] (Trecho da fala de Daniel).

O atendimento a algumas necessidades de Daniel auxiliou a promover
condicdes basicas de desenvolvimento académico ao estudante. A oferta de materiais
adaptados e o acompanhamento de um professor assistente permitiram conhecer
caracteristicas positivas do participante, como o interesse na complementacdo dos
conteudos abordados em sala, a discussao dos procedimentos praticos, o entusiasmo
em contribuir intelectualmente nas atividades em grupo e a ansia pela aquisicdo do
conhecimento técnico, na area da Tecnologia em Alimentos. Porém, na visdo de

Daniel,

[...] uma dificuldade encontrada foi em relagdo ao material que tive
durante o terceiro termo. As apostilas de duas disciplinas tinham um
grande porte de informagbes e ficou dificil voltar ao ponto que
considerava de grande importancia para eu compreender melhor e
focar naquela informacdo. Um professor, apenas, disponibilizou o
material mais resumido em arquivo Word para estudo e isso facilitou
relembrar os conceitos e memorizar os mais importantes para a prova.
(Trecho da fala de Daniel).
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A énfase concedida por Daniel a atengdo que o professor responsavel pela
disciplinas conferia as suas necessidades de aprendizagem afetava o seu
desenvolvimento académico, podendo até prejudicar seu desempenho, devido a
dificuldade de acessar o conteudo e, mais do que isso, de compreender a sua
importancia. Zampar (2015) e Silva et al. (2012) enfatizam as varias dificuldades
encontradas por estudantes com deficiéncia, no Ensino Superior: a falta de estratégias
pedagogicas adequadas, o despreparo dos professores e a auséncia de
conhecimento da populagdo universitaria a respeito do processo inclusivo sdo as mais
recorrentes.

Ainda que, na posicao de estudante, o resultado esteja diretamente associado
com o desempenho, no processo de avaliacado, a oferta de condicbes de acesso a
materiais constituintes do plano de ensino de uma disciplina e a sua compreensao sao
importantes para a aquisicdo das competéncias profissionais, no futuro exercicio
laboral. Ademais, a escuta da percepcao do estudante com deficiéncia visual sobre o
atendimento de suas necessidades de aprendizagem € igualmente significativa.

Nesse sentido, Daniel sugere:

[...] para as apostilas com grande volume de informagéo fica bem
melhor se o material for acessivel pelo Word ou bloco de notas, para
facilitar o estudo e desenvolvimento sem uso do mouse; para 0S
materiais complementares, o uso da gravacado é suficiente para a
compreenséo e para apostilas de pequeno porte, também! (Trecho da
fala de Daniel).

Outro aspecto relevante na fala de Daniel foi quanto a inseguranga em utilizar
o computador, mesmo apresentando condi¢gdes técnicas e saber a respeito do uso
dessa maquina. Nesse contexto, a deficiéncia visual levou Daniel a encontrar novas
alternativas para o percurso académico, em termos de ferramentas de estudo. Por
outro lado, a tentativa de retornar as condi¢gdes de estudo convencionais e concretas
existiu, quando ele verbalizou o desejo dos materiais em formato de texto.

Quanto a momentos de atividades praticas em laboratério, Daniel demonstrou
nao saber como ponderar sua avaliacao, pois ele nunca foi acompanhado por um
professor assistente. Além disso, o estudante verbalizou sua satisfacdo em poder
contribuir, nesses momentos, com o seu grupo de trabalho e ter ferramentas para
compreender as agdes praticas, mesmo que essas estejam no ambito da percepcéo

visual, devido a muitos procedimentos serem realizados de maneira instrumental,
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dentre os poucos automatizados e com uso de softwares, os quais poderiam facilitar

a sua participagao nas aulas praticas. Nas palavras de Daniel:

O acompanhamento no laboratério foi muito bom e ndo tenho nada
para mudar relacionado a este aspecto. Tudo que precisei de
acompanhamento tive durante os experimentos, tais como explicacao
adicional para maior compreensdo e descricdo de resultados,
instrumentos e execugéo do experimento. (Trecho da fala de Daniel).

Sobre as avaliagdes durante o curso, Daniel foi enfatico, ao sinalizar seu bom
desempenho, mas apresentou a preocupagdao em destacar os pontos falhos e

prejudiciais, na possibilidade de ingresso de outros estudantes com deficiéncia visual:

[...] a execugdo das provas tem ocorrido no laboratério de informatica
e isso foi uma boa solugao, devido néo ter um computador portatil na
faculdade disponivel para nés [...]. No primeiro semestre do curso o
coordenador disse para mim que Sseria possivel consegquir um
computador para ser utilizado na sala e diante dessa possibilidade e
experiéncia que tive no laboratério de informatica na execugdo das
provas, gostaria de pedir ao coordenador do curso um computador em
sala de aula para poder realizar as provas no mesmo ambiente que
meus colegas de sala de aula. Isso é muito bom em questdo de
incluséo. Também, utilizar durante as aulas para realizar anotagées e
trabalhos durante a aula. (Trecho da fala de Daniel).

A fala de Daniel revela alguns pontos primordiais para a atuagao da Educacéao
Especial, na perspectiva inclusiva, na Educacdo Profissional e Tecnoldégica. A
primeira, quanto as condi¢cdes de avaliagdes com os mesmos critérios para todos os
estudantes no Ensino Superior, independentemente da ocorréncia da condigao de
deficiéncia. Tal agcao deve ocorrer ndo apenas pela averiguagao da compreensao dos
conteudos, por Daniel, mas para a certificagdo e habilitagdo para exercicio da
profissdo de Tecndélogo em Alimentos, no mercado de trabalho. Além disso, a oferta
de condicbes de realizacido das atividades avaliativas, como, no caso, com o uso do
computador portatil, no atendimento a necessidade de leitura e escrita das provas e
trabalhos, porque, em sua maioria, estas sdo manuscritas, dissertativas e individuais.

Um segundo aspecto foi o acolhimento quase inexistente, no ingresso de
Daniel, no curso superior de Tecnologia, pois ele teve abertura para solicitar condigbes
para se desenvolver, durante sua estada no curso, e essas foram coletadas, no
sentido de garantir sua permanéncia. Porém, localizaram-se no @mbito das promessas
e ele continuou o curso com adaptacdes pouco favorecedoras, em relacdo as suas

potencialidades e possibilidade de eleva-las a uma condicéo de atitudes favoraveis a
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inclusdo. Reitera-se o enfatizado por Omote (2016): “[...] o ingresso do estudante com
deficiéncia no Ensino Superior ndo ¢é indicativo da inclusdo.”

Outro aspecto primordial é a separacédo de Daniel, nos momentos de avaliagao,
devido a impossibilidade de oferta de um computador portatil. Essa condigao
inviabilizou o contexto da inclusdo, no Ensino Superior, trazendo um viés ao sentido
da inclusdo. Ao atender a necessidade de resolugcéo da prova, por meio de software
ledor, o qual confere autonomia ao estudante, € negada a condigdo de avaliagdo em
termo de igualdade aos demais colegas e, ainda, criam-se condi¢des para
questionamentos, no sentido de duvidas acerca da credibilidade das avaliagdes do
estudante e de atitudes facilitadoras, quando o momento de avaliagao ocorre em outro
ambiente.

A respeito das expectativas de acesso ao mercado de trabalho, Daniel
aparentou a ansiedade de um estudante prestes a concluir o Ensino Superior e atento

a alternativas de opgao de continuidade de exercicio laboral e de seus estudos.

[...] fiz estagio em uma industria de alimentos para a fungédo de
assistente de qualidade e depois que terminou o periodo do estagio
tive a oportunidade de ser efetivado. Eu gosto da area de analise de
alimentos, mas agora vou cuidar dos programas de qualidade da
empresa e dos treinamentos sobre Boas Praticas de Fabricacéo.
Também, penso no futuro tentar o mestrado em Ciéncia de
Alimentos. (Trecho da fala de Daniel).

Com a exigéncia do cumprimento da Lei de Cotas, n° 8.213/ 91 (Brasil, 1991),
as industrias tém ofertado e efetivado candidatos com deficiéncias, em diversos
setores. Quando a pessoa com deficiéncia apresenta qualificagao profissional, essa
insercdo no mercado de trabalho acaba sendo favorecida e fortalecida, para o
desenvolvimento de uma carreira profissional, para além da ocupacgao de postos de
trabalho sem a exigéncia de nivel superior. Também as caracteristicas apresentadas
por Daniel, como a proatividade, o uso da informatica, a desenvoltura no ambiente
corporativo, as competéncias intelectuais no exercicio da interpretacao de laudos
técnicos e do acompanhamento de informacdes do processamento de alimentos
contribuiram para que a condicao de deficiéncia ndo fosse uma barreira, em sua

admissao na industria de alimentos.

4 CONSIDERAGOES FINAIS
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A tematica da inclusdo de pessoas com deficiéncia, na Educagdo Superior,
passou a apresentar maior destaque, com a crescente demanda desse publico nos
diversos cursos superiores, no Brasil. O trabalho desenvolvido desde as séries iniciais,
no atendimento a estudantes com deficiéncia, as legislagbes especificas para a
garantia do atendimento educacional especializado e o desenvolvimento de tecnologia
assistiva, com vistas a oferta de oportunidade de desenvolvimento dessa parcela
pertencente ao grupo das minorias sociais, cooperaram para o estabelecimento de
acodes, no ambito politico, educacional e social.

Nesse sentido, a conquista do ingresso de estudantes com deficiéncia ao
Ensino Superior marcou o desdobramento das acgdes, na escolarizagdao dessas
pessoas, mas também sinalizou a desestruturagcado desse nivel de ensino, quanto a
oferta de acesso e garantia de atendimento as necessidades do estudante com
deficiéncia.

Com esse contexto marcado pelo ingresso, todavia, com o dificil
estabelecimento do acesso ao Ensino Superior, os estudantes com deficiéncia
chegam com elevadas expectativas, verbalizando a concretizagdo da realizagdo de
um sonho, contando trajetérias de vida tragicas e com muitas dificuldades,
demonstrando um caminho de superagao diaria. Assim, deparam-se com o Ensino
Superior “inclusivo”, por meio da imposicdo do cumprimento das legislagdes que
respaldam a inclusdo na Educacéo Superior, mas sem nenhuma estrutura de apoio
ou acompanhamento pedagoégico adequado. Quando presentes, sendo grande o
percentual de universidades e faculdades com Nucleos de Apoio a Inclusdo (NAI) ou
projetos de apoio a inclusdo em seus campi, sdo pouco efetivos, pois ndo consideram
a realidade do estudante com deficiéncia atendido por eles ou concentram seus
trabalhos na busca de recursos para aquisi¢do de tecnologia assistiva e projetos de
acessibilidade, deixando invisiveis as reais necessidades do estudante com
deficiéncia, no ingresso na instituicao de ensino.

Contudo, o esforco e a dedicagao dos estudantes com deficiéncia podem ser
considerados o principal aspecto contribuidor da sua permanéncia, no Ensino
Superior. Sao muitas as barreiras encontradas por eles, como as arquitetonicas,
atitudinais, conteudisticas, instrumentais e pedagdgicas. Tais caracteristicas
impedem o acesso do estudante com deficiéncia e prejudicam o estabelecimento da

inclusdo, na Educacao Superior.
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No caso de Daniel, foi evidenciada a trajetéria de uma pessoa acometida por
uma enfermidade, que trouxe a condigao social da deficiéncia visual. Frente a essa
realidade, vieram todas as dificuldades vivenciadas diariamente por pessoas com
deficiéncia e a necessidade do enfrentamento, por parte de um adolescente, na
decisdo de continuar sua vida. O contexto, a principio, ndo favorecia o
desenvolvimento pessoal, académico e social de Daniel, pois, vindo de uma condigao
de vulnerabilidade social, sem acompanhamento na area da saude e com dificuldades
de aprendizado escolar, pela auséncia de atendimento especializado, restava a ele
sua forca de vontade em modificar a realidade. Dessa maneira, Daniel buscou
avidamente o seu desenvolvimento académico e profissional.

Nas passagens configuradas por seus relatos, foi possivel observar o esforgo
desmedido para superar situagdes de falta de atendimento educacional especializado,
de acesso ao conteudo na faculdade e de ag¢des dos professores das disciplinas, na
disposicdo em conhecer suas necessidades académicas. Em contraponto, percebeu-
se a conquista de um professor assistente, requisitado por Daniel, de sua avaliagao
perante todo o seu processo de formacgao profissional e sua dedicacdo em derrubar
as barreiras encontradas no cotidiano do Ensino Superior.

Contudo, faz-se necessario sinalizar a presenga de tais caracteristicas em
Daniel, ndo se podendo generaliza-las a todos os estudantes com deficiéncia visual,
ingressos no Ensino Superior, mas é imperioso enfatizar a necessidade de empoderar
os estudantes com deficiéncia, conduzindo-os ao autoconhecimento e a ressaltar as
suas potencialidades, como instrumento de efetivacdo de seu direito.

Ao apresentar a percepgao de um estudante com deficiéncia visual egresso de
um curso superior de Tecnologia, foi possivel considerar a postura de Daniel e seu
esforco em retomar a vida como aspectos determinantes para concluir seus estudos
e ingressar no Ensino Superior. O enfrentando de tantas dificuldades, como as
relatadas neste estudo, poderia ser motivo para justificar a desisténcia da construgao
de uma carreira profissional. Porém, Daniel foi constituindo sua consciéncia na busca
de sua satisfagdo, enquanto ser humano ativo na sociedade, construindo objetivos,
criando caminhos para conquista-los e conseguindo concretizar seus sonhos. Isso fica
evidente, ao identificar a oportunidade de retorno a escola, seguida do ingresso na
Faculdade de Tecnologia e guiado por seu percurso altivo de solicitagcdo de suas

necessidades académicas e sociais. Daniel modificou a visdo assistencialista e de
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incapacidade, conferida, por vezes, a uma pessoa com deficiéncia visual e a

Educacao Profissional e Tecnoldgica.
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Capitulo 10

ENSINO DE LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS A DISTANCIA: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

Luis Mateus da Silva Souza

INTRODUGAO

Este Relato de Experiéncia objetiva apresentar os desafios e possibilidades do
Ensino da Libras para ndo surdos, na modalidade Ensino a Distancia (EaD), por meio
do relato das vivéncias do docente, bem como dos pontos (positivos e negativos)
externados pelos estudantes em resposta ao questionario de avaliagédo de curso
realizado.

Serado expostas aqui possiveis intervencdes no ensino da Libras como segunda
lingua, as principais vantagens dessa modalidade de ensino, nesse contexto, e as
possibilidades de uso das diversas ferramentas digitais disponiveis.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € a lingua das Comunidades Surdas do
Brasil, reconhecida pela Lei Federal n® 10.436/2002, e cuja difusao foi requlamentada
pelo Decreto Federal n® 5.626/2005.

A partir da promulgacéo desses dois documentos legais, voltados a atender os
cidadaos surdos, a Libras foi conquistando espago em territério nacional. Em
decorréncia das legisla¢des, o primeiro curso de formacgao superior de Libras no Brasil
— o0 “Letras Libras” — foi ofertado, em 2006, pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC)."° Desde esse momento, varios outros cursos de graduagéo
(presenciais e a distancia) foram criados por iniciativa de instituicbes publicas e
privadas, dentre eles o curso de Pedagogia'' do Instituto Nacional de Educacgéo de
Surdos — INES (instituicdo de educacgéo de surdos fundada em 1857, a mais antiga

do pais).

10 Atualmente, a UFSC conta com a Graduagdo em Letras Libras — Licenciatura e Bacharelado — nas
modalidades Presencial e a Distancia. Saiba mais em: www.libras.ufsc.br

1 O Curso de Pedagogia - Licenciatura do INES objetiva formar professores e gestores educacionais,
surdos e ouvintes, em uma perspectiva bilingue e intercultural, na modalidade online, para atuar na
area da docéncia (Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental) e na gestdo escolar em
espacos nao formais. Saiba mais em: www.neoines.com.br
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Segundo o decreto supracitado, os surdos tém prioridade tanto para ingressar
nos cursos superiores de formagao na area da Libras quanto para ministrar a disciplina
Libras, nas instituicbes publicas e privadas, pelo pais, que contenham esse

componente na grade curricular:

Art. 4° A formacao de docentes para o ensino de Libras nas séries
finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacgéao superior
deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduacéo de
licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua. Paragrafo unico. As pessoas
surdas terao prioridade nos cursos de formagdo previstos no
caput [...]. Art. 7° Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste
Decreto, caso n&o haja docente com titulo de pds-graduagao ou de
graduacdo em Libras para o ensino dessa disciplina em cursos de
educacgao superior, ela podera ser ministrada por profissionais que
apresentem pelo menos um dos seguintes perfis: | - professor de
Libras, usuario dessa lingua com curso de pdés-graduagdo ou com
formacgéao superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por
meio de exame promovido pelo Ministério da Educagao; Il - instrutor
de Libras, usuario dessa lingua com formagao de nivel médio e com
certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras,
promovido pelo Ministério da Educacao; Il - professor ouvinte bilingue:
Libras - Lingua Portuguesa, com pés-graduacao ou formagao superior
e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras,
promovido pelo Ministério da Educacdo. § 1° Nos casos previstos
nos incisos | e ll, as pessoas surdas terdao prioridade para
ministrar a disciplina de Libras. (Brasil, 2005, grifos meus).

O paragrafo unico do artigo 4° e o paragrafo 1° do artigo 7° tratam dos surdos
como prioridade, pois a Libras € um sistema linguistico oriundo de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002). A condi¢do da surdez é fator fundamental
para o ensino da Libras, uma vez que os surdos compartilham experiéncias e

constroem uma visdo de mundo, através dessa lingua.

Devido ao inciso lll do artigo 7°, o ensino da Libras pode ser ministrado por
professor ouvinte bilingue Libras - Lingua Portuguesa; no entanto, as docentes Marilia

Carneiro e Beatriz Soares (surdas) contra-argumentam, afirmando:

Em 2001, com o Programa Nacional de Apoio a Educagéo dos Surdos,
o Ministério da Educagdo — MEC formou instrutores e professores de
Libras, surdos, com a intencao de difundir a Libras em todo territorio
nacional e formar professores ouvintes, fluentes em Libras, ndo para
se tornarem professores de Libras, mas para lecionarem suas
disciplinas para estudantes surdos, ou seja, desde o inicio da adogao
do bilinguismo como abordagem educacional para surdos, a intengéo
dos 6rgaos governamentais era de que o ensino de Libras fosse



151

efetivado por professores e instrutores surdos. (Carneiro; Soares,
2017, p. 12).

Inimeros fatores exigem que os professores ndo surdos ensinem'?, em
disciplinas e/ou cursos, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Embora haja diferentes
iniciativas, como a dupla docéncia'3, experimentada no Instituto Superior de Educacgéo
de Sao Paulo Singularidades — IS/SP e na Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo — PUC/SP (Nascimento; Bezerra, 2012), ainda € uma realidade o ensino da
Libras ministrado somente por um docente, sendo este, as vezes, nao surdo.

Embora haja muitos professores nao surdos fluentes em Libras, ndo € possivel

contra-argumentar, diante da percepc¢ao das docentes surdas:

Se um surdo, e mesmo um ouvinte que conhece profundamente os
surdos, vivencia a comunidade surda, observa, a distancia algumas
pessoas falando em Libras, € possivel identificar quem é surdo e quem
€ ouvinte, pela falta de dinamicidade dos movimentos e pobreza das
expressoes faciais. Se as aulas de Libras forem ministradas por
ouvintes, esta dificuldade pode ser acentuada, ja que, conviver com
surdos (no caso, o professor de Libras) é uma das principais acdes
que podem favorecer a libertacdo da “autocensura” em relagao ao uso
das componentes ndo manuais. [...] Mesmo oralizado, o surdo
apresenta “sotaques”, como se fosse estrangeiro. Assim também é o
professor ouvinte. Ele ndo é um “nativo” da lingua, ele é como
estrangeiro, que tem a Libras como sua segunda lingua. (Carneiro;
Soares, 2017, p. 17, grifos meus).

Assim como visto na citacao, o impasse da atuagao do professor ndo surdo, no
ensino e/ou no uso da Libras, é abordado por Gesueli (2006), quando discute o papel
da lingua de sinais na construcéo da identidade surda e a insergao do professor surdo,

na sala de aula, como fator que contribui para que os alunos surdos se percebam

120 ingresso de surdos como docentes da Libras pode ser impedido por alguns fatores, como: nao
haver surdos(as) inscritos(as) em alguns concursos ou processos seletivos, por falta de ampla
divulgacao e acesso a informagdes em sua prépria lingua (a Libras); a baixa escolarizagao dos surdos,
por estarem historicamente excluidos de acesso a educagéo de qualidade e/ou educagéao bilingue; os
surdos terem que realizar provas de Lingua Portuguesa em pé de igualdade com os ndo surdos que a
tém como primeira lingua; a resisténcia da banca examinadora em selecionar uma pessoa surda,
pensando nas dificuldades de comunicagdo que podem surgir no ambiente de trabalho, entre outros.
13 A dupla docéncia é caracterizada pela presenca de um professor surdo e um professor nédo surdo,
em sala de aula; enquanto este ultimo introduz elementos tedricos que envolvem a Comunidade,
Identidade e Cultura Surda e desmistifica alguns conceitos em relagao a pessoa surda e a Libras, o
primeiro, por ser um falante nativo da lingua de sinais, possibilita que os estudantes adquiram
autonomia na comunicagao. As aulas serdo mediadas pelo professor ndo surdo, o qual assume, quando
necessario, o papel de intérprete de lingua de sinais da Libras para o portugués, na modalidade oral e
vice-versa (Nascimento; Bezerra, 2012).
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como tais. Veja-se o comentario da autora, ao comentar a atuagao do docente nao

surdo e como o docente surdo € encarado na escola, num contexto bilingue:

Muitas vezes o professor ouvinte [...] fazia trocas no uso de sinais por
ter um conhecimento ‘dicionarizado’ da lingua e, portanto, ndo fluente.
Assim, a professora ouvinte tem dificuldades para articular a polissemia
da lingua que domina — o portugués — e as possibilidades de ‘tradugao’
para a lingua que utiliza com menor fluéncia — a de sinais [...].
Diferentemente, o professor surdo é considerado um expert, um locutor
privilegiado, cabendo a ele julgar o certo ou o errado no uso dos sinais.”
(Gesueli, 2006, p. 284-285, grifos da autora).

O que precisa ser discutido, portanto, €, em face da necessidade de
professores ndo surdos ensinarem a Libras, é que se deve garantir que os estudantes
tenham o maximo de contato com produgdes (artisticas, culturais, discursivas etc.) de
surdos(as), assim como com materiais impressos e/ou digitais produzidos por
eles(as). Em outras palavras, o ensino da Libras deve considerar o uso da lingua na
vida, desde o inicio do processo de aprendizagem (Nascimento; Bezerra, 2012), e,
sempre que possivel, envolver a turma em situagao de comunicagdo com surdos(as),
tanto no ensino presencial como na educacgao a distancia (EaD).

Com base em Silva e Vieira (2013), concorda-se que os estudantes ndo surdos
de Libras precisam ser capazes de:

Quanto a datilologia (uso do alfabeto manual) — utilizar esse recurso em
dialogos e apresentacdes, para informar o nome, a profissdo, e soletrar palavras,
quando necessario. Iniciar uma conversa, cumprimentando e apresentando-se formal
ou informalmente, de acordo com o contexto; apresentar pessoas e comunicar dados
pessoais e de terceiros, como o nome, endereco, telefone, e-mail etc.

Quanto aos numerais (cardinais, ordinais, quantitativos, multiplicativos,
fracionarios, valores monetarios, entre outros) — emprega-los em situagoes
comunicativas, respeitando as diferencas na representacdo de quantidades, bem
como informar o valor monetario, a data e/ou o horario de realizagdo de um evento
(entre outras informacgdes), com base no uso do vocabulario relativo as horas, dias da
semana e meses do ano etc.

Quanto aos parametros da lingua de sinais — identificar aspectos peculiares

da cultura, identidade e universo visual do surdo, além de mudangas significativas ou
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sutis na producgéo dos sinais e/ou expressao ndo manuais que alteram o significado
do que foi enunciado.

Quanto a estrutura e tipo de frases (afirmativa, exclamativa, imperativa,
interrogativas, negativa etc.) e aos classificadores — identificar as diferencas entre
a lingua de sinais e o portugués, usar a entonacgao (expressoes faciais/corporais), nos
discursos, identificar as formas de utilizacdo e diferencas entre sinal, mimica e
classificador, na referenciagédo e/ou descrigdo de pessoas, animais, veiculos, objetos
etc.

Quanto ao espaco de sinalizagao — realizar constru¢ao imagética de linha do
tempo, listagem para apresentar elementos do discurso, comparativos, marcadores
de tempo, simultaneidade, bem como os espagos mentais (espago real', espacgo
token' e espacgo sub-rogado).’®

Quanto aos tipos de verbos — conhecer e saber empregar os mais variados
tipos de verbos (verbos simples — sem marcas de concordancia, verbos com marcas
de concordancia — que apresentam concordancia numero-pessoal, verbos de
manuseio, verbos com concordancia espacial, verbos classificadores etc.).

Além de propor situagcdes de aprendizagem que atendam aos objetivos
apresentados e outros nao citados (em um unico curso/disciplina ou em maodulos), o
professor ndo surdo precisa ter consciéncia de que, embora os idiomas sejam
patrimdnio da humanidade, a lingua de sinais carrega as histérias do povo surdo, ou
seja, tem relagdo com a existéncia surda. As Comunidades Surdas brasileiras tém
orgulho da Libras, portanto, os professores nao surdos precisam ter sensibilidade e
olhar para a lingua como parte de uma identidade (Identidade Surda), de uma cultura

(Cultura Surda) e de uma consciéncia (Consciéncia Surda).'”

4 “O espago mental real é a sinalizagdo com base nos espacos fisicos visiveis e sempre na
perspectiva do sinalizador. Nao esta relacionado apenas as pessoas presentes ao redor do sinalizador,
pode ser construido também com coisas ou pessoas ausentes.” (Albres, 2012, p. 03, grifos meus).

15 Segundo Moreira (2007 apud Albres, 2012) o “[...] espago mental token é um espaco integrado, em
que as coisas das quais se quer falar sao representadas sob a forma de um ponto fixo no espaco
fisico. As entidades tokens sdo invisiveis (apenas pontos associados a alguma representagdo mental)
e sdo integradas ao espaco mental real.” (p. 03, grifos meus).

16 Segundo Liddell (2003 apud Albres, 2012), no “[...] espago mental sub-rogado os sinalizadores
podem assumir o papel de qualquer participante da situagdo narrada e sinalizar como se fossem eles.
Essas entidades criadas pelo sinalizador séo entidades sub-rogadas, ou seja, sao representagoes
mentais em tamanho natural, que assumem posicoes realistas, por serem incorporadas pelo
proprio sinalizador.” (p. 03, grifos meus).

7 Informagbes em videos, no Facebook de Ronice Miller Quadros (2021). Saiba mais em:
https://www.facebook.com/ronice.quadros.
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E evidente que, entre as habilidades necessarias para a aprendizagem de um
idioma, é necessario, para a aquisi¢ao da Libras, habilidade motora, para produgao
dos sinais, e habilidade visual, para percepc¢ao das nuances no ato comunicativo.

Gesser (2012) acredita que aprender uma nova lingua envolve tempo,
dedicacgao e esforgo. Trata-se de uma tarefa altamente complexa, pois muitos fatores
estdo em jogo: interesse, aptidao, aspectos sociopsicoldgicos, tais como motivagao,
personalidade, crenga, estilos cognitivos e estratégias.

Vale lembrar que, por influéncia de sua primeira lingua (o portugués),
inexperiéncia e/ou contato incipiente com a lingua de sinais, os nao surdos,
aprendizes da Libras como segunda lingua, ao se comunicarem, fazem,
inevitavelmente, construgdes linguisticas “aportuguesadas”, ou seja, sinalizam na
ordem sintatica do portugués, produzindo sentengas de forma linear, sinal por sinal,
em detrimento da simultaneidade e do uso do espaco, para marcagao dos referentes,
ou ainda tendem a oralizar e sinalizar ao mesmo tempo. '8

Ora, os professores ndo surdos podem se perceber ou serem apanhados
produzindo sentencas inadequadas e fortalecer a defesa da exclusiva atuacéo de um
professor/instrutor surdo para o ensino de Libras. Mas o ensino da lingua de sinais
por um ou por outro converge para as crengas sobre o ensino e aprendizagem da

Libras, abordadas por Gesser (2012), principalmente as seguintes:

1) “Né&o é possivel aprender Libras com um instrutor/professor surdo”;
2) “Nao é possivel aprender Libras com um professor ouvinte”;

3) “So6 é possivel aprender a Libras no contato com outros surdos.”.

As afirmag¢des ndo se confirmam, pois a Libras € uma lingua de modalidade
visual-espacial e, por utilizar um modo de producao gestual, pode aparentar ser facil

para alguns e dificil para outros. Porém, assim como os demais idiomas, nao é mais

8 O “portugués sinalizado” ou construgdes linguisticas “aportuguesadas”, bem como o “bimodalismo”
sdo formas de comunicagéo inadequadas, pois ndo respeitam as diferengas linguisticas dos idiomas
em uso. Saiba mais sobre as abordagens de educagcdo de surdos em:
https://www.youtube.com/watch?v=hFhOVTQvwaE&t=3s. O portugués sinalizado equivale a tradugéo
do portugués para Libras palavra-por-palavra, valorizando a retomada de termos, um para um, as vezes
ndo equivalentes, e desconsiderando o sentido da frase. Foi difundido na década de 1970 pela filosofia
do bimodalismo/comunicagao total, abordagem de ensino de surdos que utilizava a lingua oral e de
sinais, ao mesmo tempo; ora, a lingua de sinais era vista, por essa abordagem, como mais um recurso
para atingir a escolarizagdo e ndo como a lingua principal de instrugédo (Goées; Campos, 2013; Santiago,
2012).
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facil ou mais dificil, somente possui particularidades linguisticas. Sem duvida, a
pessoa surda é a principal indicada para ensinar Libras, contudo, é fundamental
compreender que nao basta ser surdo(a) para ensina-la, assim como nao basta ser
brasileiro para ensinar a Lingua Portuguesa: é necessaria a formagéo para atuar na
docéncia e a busca constante por formagao continuada;

2) no Brasil, ha muitos brasileiros que tém o inglés como segunda lingua e,
mesmo ndo sendo nativos, ensinam inglés; salvo as devidas diferencgas linguisticas,
sociais e culturais, um professor ndo surdo, integrante da Comunidade Surda, também
pode ensinar Libras;

3) é fundamental o contato com a Comunidade Surda, porém, néo se aprende
Libras exclusivamente nesse contato; pode-se aprender em espacos educacionais,
em cursos de Libras, com situacdes sistematicas de ensino, mesmo que em situacoes
comunicativas “artificiais”, e o envolvimento com surdos pode possibilitar a pratica
dessa lingua, em contextos reais de comunicagao (Gesser, 2012).

Nao surdos e surdos podem ensinar Libras e, embora a preferéncia deva ser
pelo ultimo, é essencial que ambos reflitam sobre o uso que fazem da lingua e das
metodologias, estratégias, recursos de ensino no EaD.

Souza (2016), ao abordar o ensino e aprendizagem da Libras, faz a seguinte

ponderacgao:

Mergulhar no universo do Surdo e da lingua de sinais pode suscitar:
admiracéo pelo Surdo e por sua cultura, anseio por aprender a falar
com as maos, impoténcia diante de situagdes comunicativas ainda
travadas pela falta de conhecimento suficiente da lingua, satisfagao
diante de situacdes comunicativas transpostas,
autoconfianga/cobranga diante das exigéncias e demandas que a
lingua impde, tranquilidade ou inquietude diante das habilidades
minimas necessarias para aprendizagem da lingua, as diferencas
pessoais colaboram para o surgimento de reagdes diversas diante das
descobertas do novo idioma. (Souza, 2016, p. 01).

Portanto, tendo consciéncia do exposto até o momento e da modalidade de
ensino foco desse relato, o professor ndo surdo precisa tirar proveito das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo — TDICs — disponiveis para promover o
desenvolvimento linguistico dos estudantes e coloca-los em contato com pessoas

surdas e suas producodes discursivas, artisticas, cientificas etc.
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As ferramentas digitais utilizadas em sala de aula devem estar a servigo da
aprendizagem, mas, para isso, o docente deve direcionar bem as atividades e os

comandos/enunciados que disponibilizara, no ambiente virtual empregado.

METODOLOGIA

Este Relato de Experiéncia tem natureza descritiva e se vale da metodologia
de pesquisa qualitativa. A coleta dos dados foi realizada mediante uma entrevista
estruturada, composta por um questionario (Gil, 2008).

Esse questionario, com 9 perguntas/proposi¢cdes (sem identificacdo do
participante), foi elaborado no Google Formularios (Quadro 1) e enviado aos
participantes (/ink pelo WhatsApp), apds o término do curso.

Segundo Gil (1999 apud Chaer; Diniz; Ribeiro, 2011), o questionario pode ser
definido “[...] como a técnica de investigagao composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes
vivenciadas etc.” Dentre as vantagens de utilizar esse instrumento, o questionario “[...]
nao expode os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado.” Como pontos negativos da técnica, o questionario “[...] proporciona
resultados bastante criticos em relagdo a objetividade, pois os itens podem ter
significados diferentes para cada sujeito pesquisado.” (p. 10-11). Diante das
vantagens e desvantagens em usar o questionario, optou-se pelo instrumento,
principalmente para buscar, nos relatos dos participantes, elementos que contribuam
com a pratica docente, em especial, na modalidade EaD.

As perguntas e/ou os enunciados propostos foram:

Quadro 1 — Questionario com perguntas abertas e enunciados

1. Quais desafios vocé enfrentou, ao realizar um curso de Libras na modalidade EaD?

2. Quais possibilidades vocé encontrou, para tirar proveito da aprendizagem da Libras, no
curso em EaD?

3. Vocé utilizou ferramentas digitais (sites, aplicativos etc.) relacionados com a Libras?
Quais?

4. Vocé teve contato com a Comunidade Surda e/ou com surdos(as), enquanto fazia o

curso? Fale sobre a experiéncia!

5. O contato com surdos possibilita caminhar em direcéo a fluéncia? Comente.
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6. Relate, dé sugestbes de estratégias ou recursos para potencializar seu préprio
desempenho/aproveitamento na aprendizagem da Libras, em um curso na modalidade
EaD como este.

7. Aponte, resumidamente, aquilo de que gostou ou nao, apresentando os pontos positivos
e/ou negativos do curso a distancia.

8. Escreva, resumidamente, sua opinido sobre a atuagdo do professor ouvinte e aproveite
para tecer critica, reclamacgao ou elogio.

9. Como vocé acha que seria o curso, caso o(a) professor(a) fosse surdo(a)?

Fonte: Organizada pelo Autor.

Além da analise das respostas ao questionario aplicado e do levantamento
bibliografico sobre o ensino da Libras como segunda lingua, foi necessario levar em
conta as percepgdes do docente, no ensino dessa lingua, e em relagdo ao

desempenho dos estudantes do curso, na modalidade EaD.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As respostas elaboradas pelos estudantes colaboram com a atuacdo do
docente de Libras, pois apontam caminhos para a aprendizagem significativa do
idioma, ao mesmo tempo que reforcam a necessidade do contato com a realidade da
surdez.

Os desafios relatados pelos estudantes envolvem:

v problemas com sinal de internet (instabilidade da conexao);

v falta de planejamento/organizacao para acompanhar os encontros on-line
e realizar as atividades dentro dos prazos estabelecidos (modalidade de
ensino que requer maior disciplina do discente), bem como habilidade para
utilizar a plataforma Moodle;

v dificuldade em fazer estudo continuo (agao necessaria para aprender uma
lingua) e em praticar alguns sinais abordados nas aulas;

v dificuldade na interacdo com outros estudantes, principalmente quanto ao
desajuste em perceber nuances dos sinais (devido a interagédo on-line e
nao presencial).

Como observado, os cursistas relatam a instabilidade do sinal de internet para
acompanhar as aulas na modalidade EaD como um dos primeiros desafios. Embora

nao tenha aparecido entre as respostas, foi comum entre os cursistas, no decorrer do
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curso, o uso de celular pela falta de computador; alguns tém desktop, mas sem
webcam’® ou dispdem de um equipamento com a captura ruim de imagem.

Quanto ao acompanhamento/aproveitamento do curso, a EaD exige dos
docentes/discentes disciplina, gestdo do tempo, dedicacdo, entre outras atitudes, para
que haja ensino e aprendizagem.

Para atender as necessidades dos estudantes, em face dos desafios
apresentados, o curso de Libras EaD pode ofertar, no primeiro modulo e/ou ao longo
dos modulos:

- exercicios para familiaridade com a plataforma que sera adotada e
disponibilizac&o de tutoriais objetivos;

- atividades para discussao/orientacdo quanto ao planejamento pessoal
(organizagao da rotina e gestdo do tempo) fundamental para o estudo de uma
segunda lingua (em especial, se o curso tiver uma duragao de 6 meses ou mais);

- apresentacao/discussao de algumas estratégias de estudo que colaborem
com a aprendizagem da Libras, entre outras.

Os professores devem buscar promover cursos muito bem estruturados,
planejados com diversidade de atividades, a fim de que os cursistas possam tirar
proveito da modalidade EaD, mesmo diante dos desafios que poderao enfrentar.

As possibilidades listadas pelos estudantes participantes sdao bem mais
numerosas e significativas do que os desafios. Realizar um curso a distancia, segundo

0s proprios cursistas, pode:

v permitir a participagdo nos encontros on-line de qualquer lugar;

v evitar a locomocéao e favorecer o aproveitamento desse tempo para
estudar, realizar e gravar os videos das atividades propostas;

v oportunizar que pessoas de diversos estados acompanhem o curso e que
haja interacdo com essas pessoas;

v facilitar a realizagdo de pesquisas na internet (durante e/ou depois das
aulas), principalmente de conteudos sugeridos pelo docente, de
vocabulario, assim como sanar duvidas pela interagéo virtual com o
docente e os colegas, inclusive, por meio de canais mais diretos de
contato, como, por exemplo, WhatsApp;

v possibilitar 0 acesso aos materiais disponibilizados e as aulas gravadas,
em momentos que permitam uma maior concentracdo/dedicacao;

9 A webcam é um equipamento necessario no ensino da Libras em EaD, pois, por se tratar de uma
lingua visual-motora, o docente e os cursistas precisam se ver, para se comunicar por sinais.
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v propiciar a pratica de tirar prints dos sinais realizados pelo professor e
rever as explicagdes, para inseri-los em anotagdes pessoais (deixando os
registros mais visuais e completos), sobretudo pelo desconhecimento e/ou
falta de dominio da escrita de sinais?® e de como descrever alguns sinais
ou classificadores?’;

v favorecer a leitura de artigos e livros digitais da area, o acesso aos videos
de diferentes surdos(as), assim como o contato com diversos surdos(as)
pelas redes sociais.

Muitas das possibilidades listadas sédo perfeitamente viaveis, em um curso
presencial, mas os estudantes entenderam que o tempo em frente ao computador
e/ou ao celular colaborou para o estudo dos materiais do curso e de materiais
complementares, da mesma forma para a efetivagdo de pesquisas/buscas.

Os cursistas listaram as ferramentas digitais consultadas/utilizadas durante o

Curso:

v Aplicativos (Hand Talk??, VLibras?3, InShO#t*);
v Redes Sociais (Instagram, WhatsApp, YouTube) de diversos surdos(as)?>;

v WhatsApp para chamada de video com surdos(as) indicados(as) ou nao
pelo professor;

20 Sim, existe Escrita de Sinais! Os sinais produzidos, com suas nuances e expressdes ndo manuais,
possuem simbolos préprios, 0os quais, combinados, formam a escrita. “No Brasil existem quatro
possiveis sistemas de escrita de sinais, o sistema SignWriting (SW), a Escrita de Lingua de Sinais
(ELiS), o Sistema de Escrita da Libras (SEL) e a Escrita Visogramada das Lingua de Sinais
(VisoGrafia).” (Silva; Costa; Bézoli; Gumiero, 2018, p. 2).

21 Classificadores, grosso modo, sdo configuragdbes de maos da Libras que incorporam um referente
(pessoas, animais, veiculos, objetos etc.) e funcionam como marcadores de concordancia, além de
poderem ser utilizados para descrever as caracteristicas desse referente.

22 O Hand Talk é um aplicativo que conta com um avatar conhecido por “Hugo”, que faz a tradugdo de
texto ou voz para Libras. Saiba mais em: www.handtalk.me/br/aplicativo

23 O Suite VLibras é um aplicativo que conta com um avatar para tradugdo de texto ou voz para Libras,
bem como consiste em um conjunto de ferramentas computacionais de cédigo aberto e de distribuicao
livre, responsavel por traduzir automaticamente conteudos digitais (texto, audio e video) em Libras,
tornando computadores, dispositivos méveis e plataformas Web acessiveis para pessoas surdas. Saiba
mais em: www.gov.br/governodigital/pt-br/vlibras

240 InShOt é um aplicativo para edig¢éo de video. Saiba mais em: www.inshot.com

25 No Instagram, pode-se encontrar os perfis de dezenas de surdos(as), assim como no YouTube ha
canais com diversos conteudos produzidos por eles(as).



http://www.handtalk.me/br/aplicativo
http://www.gov.br/governodigital/pt-br/vlibras
http://www.inshot.com/
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v Sites (Google, Google Meet, TV INES?®, Editora Arara Azul?’, Glossario do
Curso Letras Libras da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC?,
Glossario da disciplina Lingua Brasileira de Sinais EaD da USP?,
WikiLibras®°, LibrasPro3!, Quiz Libras®?, entre outros).

As ferramentas/plataformas digitais citadas agregam a aprendizagem da
Libras. E fundamental o acesso & maior diversidade de producdes linguisticas, pois
isso amplia as experiéncias do estudante e o coloca em contato com outros(as) nao
surdos fluentes e surdos(as), além dos que ja conhecem. A estudante A19, além de
acessar materiais na internet, contou ter assistido a Série Crisalida3? pela Netflix, mais
um potencial instrumento para ter contato com a cultura, identidade e lingua dos
surdos brasileiros.

Tao importante quanto conhecer e utilizar outras plataformas, os estudantes
precisam ser direcionados pelo professor, para que usem bem o ambiente virtual do
curso. Portanto, a cada modulo, semana ou unidade, é necessario que esteja
disponivel aos estudantes a apresentacdo da(s) tematica(s) a ser(em) abordada(s),

assim como o(s) objetivo(s) e o roteiro de estudos. Veja-se um exemplo (Quadro 2).

Quadro 2 — Apresentacao a cada modulo, semana ou unidade

Apresentagao:

Caro(a) cursista, seja bem-vindo(a) a Unidade 2!

Esta semana estudaremos os parametros da Libras e faremos nossa apresentacido pessoal em
Libras.

26 ATV INES € a primeira webTV em Lingua Brasileira de Sinais - Libras, com legendas e locugédo que
surgiu de uma parceria do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (Ines) e da Associacdo de
Comunicacao Educativa Roquette Pinto (ACERP). Saiba mais em: www.tvines.org.br

27 A Editora Arara Azul Ltda - EAA langa/publica materiais sobre variados temas relativos ao universo
das pessoas surdas e/ou pertinentes aos profissionais que atuam na area da surdez. A Arara Azul, com
suas trés empresas — Editora Arara Azul, Arara Azul Educacional e Centro Virtual de Cultura Surda e
Diversidade — busca a valorizagédo das linguas gestuais, orais e/ou escritas, a promogéo das culturas
surda e ouvinte e a aceitagdo das diversidades humanas. Saiba mais em: www.editora-arara-
azul.com.br

28 Saiba mais em: www.glossario.libras.ufsc.br

29 Saiba mais em: https://edisciplinas.usp.br/mod/glossary/view.php?id=197645

30 O WikiLibras é uma plataforma colaborativa, tem a finalidade de adicionar e corrigir sinais em Libras
de forma colaborativa para o dicionario de sinais da Suite VLibras. Saiba mais em:
https://wiki.vlibras.gov.br

31 O LibrasPro ¢ um canal do YouTube criado por Renata Domingues (Surda) e Mateus Domingues
(Intérprete da Libras). Saiba mais em: https://www.youtube.com/user/mateusdomingues

32 E possivel encontrar varios quizes sobre o universo da surdez, no site LibrasSol. Disponivel em:
www.librasol.com.br/quiz. Acesso em: 10 mar. 2021.

33 Crisdlida é a primeira série de ficgdo dramatica bilingue, em Libras e portugués, realizada no Brasil.
Retrata situagbes familiares, sociais e psicoldgicas vividas por surdos. A primeira temporada da Série
estreou no dia 26 de setembro de 2019, na TV Cultura, e teve uma excelente repercussao junto ao
publico e a imprensa. Em 1° de maio de 2020, entrou para o catalogo exclusivissimo da Netflix, no
Brasil e em Portugal. Saiba mais em: www.seriecrisalida.com.br
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Objetivos:

- Conhecer ou revisar os parametros da Libras;

- Utilizar os sinais estudados, respeitando os parametros, para realizar a apresentacao pessoal em
Libras.

Roteiro de Estudos:

Realize as atividades na sequéncia que estao apresentadas.

1° momento:

- leia o texto “Introducéo a Lingua Brasileira de Sinais”;

- responda o questionario (com questdes de multipla escolha e dissertativas) sobre os parametros.
2° momento:

- assista os videos das apresentagdes pessoais e conhecga trés surdos;

- realize sua apresentagdo em Libras com, no maximo, 8 frases conforme as orientacoes.

Orientag6es para a gravagao da apresentagao pessoal:

Treine os sinais, as frases e somente depois grave seu video. Frases sugeridas: - cumprimento; -
meu nome; - minha idade; - minha cidade e estado; - meu estado civil; - minha formacao; - gosto
de...; - despedida. Antes de realizar a gravagao do seu video, assista os videos, "10 dicas para um
bom video em Libras" (https://www.youtube.com/watch?v=CFyRHIFM2nM) e "Vergonha de
Sinalizar?" (https://www.youtube.com/watch?v=7UbKh03ilG4&t=3s). Grave seu video, insira no
YouTube, salve na opgao "NAO LISTADO" e coloque o link no férum da plataforma.

Fonte: Organizada pelo Autor.

Observe-se que, além de utilizar o ambiente virtual e as diversas ferramentas
disponiveis dentro dele e em outras plataformas na internet, o estudante € guiado para
atingir o objetivo esperado no momento.

Retomando as respostas do questionario, a maioria dos estudantes afirmou ter

feito contato com algum surdo(a). Eis alguns relatos:

A4 - Sim, tive contato com meu amigo surdo, com o qual troco videos
conversando algumas vezes por semana, além da instrutora do meu
outro curso de Libras, que também é surda.

A5 — Conversei com uma moga surda em uma das tarefas do curso. A
experiéncia foi boa, pois pude colocar em pratica aquilo que
aprendemos de forma tedrica no curso.

A12 — Sim, o curso proporcionou nas atividades essa aproximagao
com a comunidade surda. Tanto na oferta de videos que trouxeram
experiéncias e vivéncias de varios surdos e surdas de lugares
diferente, quanto na realiza¢ao de uma atividade em que tinhamos que
tentar uma comunicagdo com esses sujeitos. Particularmente, essa
atividade foi significativa, inspirou-me a continuar estudando a lingua.

A19 - Sim. A experiéncia foi incrivel. Antes de realizar o curso,
conseguia me comunicar minimamente com uma pessoa surda, sabia
somente os cumprimentos basicos e dizer meu nome através da
datilologia. Durante o curso, foi possivel conversar muito além disso,
compreender muitos sinais e manter uma comunicagdo de fato. A
atividade final, onde deveriamos conversar com um surdo pelo
WhatsApp, de modo muito particular foi marcante, pois uma pessoa
com quem ja tive a oportunidade de conversar antes de fazer o curso,
eu conversei com o0 pouco que eu sabia, dessa vez pude me
comunicar mais e bem melhor.


https://www.youtube.com/watch?v=CFyRHlFM2nM
https://www.youtube.com/watch?v=7UbKh03iIG4&t=3s
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A22 — Tive contato por causa do curso, o professor nos deu contatos
de surdos para que pudéssemos conversar com eles por video. Foi
uma experiéncia muito boa porque nunca tinha conversado com um
surdo antes. Como a pessoa ja estava avisada que sou alguém que
esta aprendendo, entdo foram muito pacientes e gentis comigo.

A23 — Sim, o professor disponibilizou e intermediou para que eu
tivesse esse contato.

A24 — Sim!!! Tive contato com a... S1%* ... que me ajudou a praticar,
teve paciéncia, uma pessoa superinteressante e inteligente!l! Amei!!

O contato com surdos(as) é fundamental, num curso de Libras, pois com quem
mais utilizaremos essa lingua é na e com a Comunidade Surda. Embora tenha sido
oportunizado aos estudantes o contato/interagdo com surdos(as), atividade on-line, os
alunos A6, A7, A8, A10, A11, A14, A17, A21 e A26 declararam que nao tiveram
nenhum contato com eles(as). Isso ocorreu por, pelo menos, dois motivos: os
estudantes listados n&o concluiram o curso ou nao realizaram todas as atividades
propostas.

Quanto a fluéncia, a pergunta que aborda o tema é muito sugestiva e talvez
tenha dado margem a uma resposta padrao; os cursistas, unanimemente, acreditam
que o contato com a Comunidade Surda ¢é indispensavel para o dominio da lingua de
sinais.

Como sugestdes para potencializar a aprendizagem da Libras, os comentarios

sdo diversos:

A1 —[...] continuagéo do curso.

A2 - Maior tempo e maior quantidade de exercicios em grupo.

A3 — Manter o contato com a comunidade surda e sempre pesquisar.
A8 — Videos... participar da comunidade surda... ir a eventos.

A11 — [...] continuar praticando e aprendendo coisas novas e ndo
desanimar mesmo a distancia.

A12 — [...] trazer pra sala de aula pessoas surdas, que poderiam dar
uma aula ou mesmo se comunicar com os alunos, em um momento
organizado pelo professor.

A13 — Encontros, interagdo com surdos e lives.

A16 — Ver videos de pessoas surdas [..] uma das melhores
ferramentas para aprender novos sinais e entender melhor como
funciona a lingua.

34 A estudante citou o0 nome de uma colega surda com quem conversou, mas optou por omiti-lo, nessa
transcrigao.
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A17 — Assistir videos no YouTube sobre histérias em Libras [...].

A18 — A principio tive dificuldades para elaborar videos em Libras, mas
percebo que foram muito uteis, pois com um olhar atento conseguia
perceber alguns equivocos que cometia, eles também me auxiliaram
a fixar alguns sinais.

A22 — [...] entrar em grupos de whatsapp para trocar ideias,
informagdes com outras pessoas. [...] Também tenho seguido pessoas
surdas nas minhas redes sociais para que, no dia a dia, enquanto uso
o Instagram ou Facebook esteja entrando em contato com a lingua.

A23 — [...] separar um horario diario e exclusivo para praticar o
aprendizado. Refazer, exercitar, praticar é o caminho mais apropriado
para o desenvolvimento deste curso.

A24 - O que eu fazia e fago muito... é trazer pro meu cotidiano... pra
que eu consiga aprender sempre mais [...] por exemplo: tudo o que
comento ou converso com alguém, depois tento conversar o mesmo
em Libras sozinha, eu comigo mesma[...] e entdo quando néo consigo,
travo em alguns sinais, pesquiso, procuro tirar minha duvida e assim
consigo fixar melhor o sinal e o contexto [...] funciona super!!!

A25 — Apostila com tépicos e conteudo programatico do curso para
que o aluno acompanhe e possa estudar o assunto antes dos
encontros online e a realizagao das atividades na plataforma.

A26 — [...] encontros presenciais com pessoas surdas em eventos.

Alguns estudantes n&o responderam a questdo numero 6 ou a responderam
sem apresentar estratégias. Porém, dentre as citadas, destacam-se a criagcédo de
habito de estudo, o contato com a Comunidade Surda e a participacdo em eventos da
area. Todas as estratégias elencadas devem ser consideradas pelos docentes, no
planejamento de um curso na modalidade EaD, bem como devem ser discutidas com
os estudantes, no decorrer de um curso nesse formato, para que a troca de
experiéncia entre a diversidade de pessoas/perfis possa colaborar com a
aprendizagem significativa dos envolvidos.

Entre as sugestdes mencionadas, a estratégia da estudante A24 & muito
interessante, porque esta levando em conta situacbes de comunicacdo reais e
aproveitando a oportunidade para pensar em como dizer em Libras o que disse em
Lingua Portuguesa com facilidade.

Os cursistas apresentaram, ainda, os pontos positivos da EaD, que sao
analogos aos comentarios reproduzidos na questdo sobre as possibilidades de
estudar a distancia, assim como os pontos negativos, os quais foram, em sintese, os

mesmos expostos no item “desafios encontrados”.
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Quanto a atuacao do professor n&o surdo, os comentarios mais recorrentes se
relacionaram a facilidade e abertura para contato com o docente e boa compreensao
das aulas, fruto da metodologia adotada (aulas expositivas/dialogadas e interativas,
com sinalizagdo).

Quanto as impressbes diante da atuagdo de um possivel

professor(a)/instrutor(a) surdo(a), os estudantes a seguir relatam:

A2 — Bom, impossivel um ouvinte ter a mesma fluéncia de um surdo,
embora a comunicacgéo ficaria mais dificil para quem esta iniciando na
Libras, ou precisaria de um intérprete no inicio para facilitar a
comunicagdo ou o professor aderir aos moédulos intermediarios, mas
tudo depende do surdo, existem surdos que s&o bimodais ou que tém
uma oralidade boa [...]. Mas um ouvinte nunca sera como um surdo na
Libras.

A4 — Acredito que o choque linguistico seria importante para que
aprendéssemos “na marra” a lingua. No entanto, tendo em vista a
proposta do curso, caso houvesse apenas o professor surdo, sem
intérprete, os alunos que ainda conhecem nada ou pouco de Libras
sentiriam dificuldade de acompanhar os conteudos tedéricos mais
complexos, que demandam vocabulario especifico. Um professor
surdo seria interessante para nos ‘forgar’ a praticar, perdermos a
vergonha de sinalizar etc., porém para momentos de exposi¢cao, para
uma turma de nivel basico, a interpretagdo me parece fundamental.

A5 — Acho que seria mais dificil acompanhar, pois como comunicar-se
com ele, se o aluno néo tiver conhecimento em Libras?

A9 — Atualmente acredito que com demonstragbes e apontamentos
poderia entender a lingua e aprimorar a cada dia, de acordo com
episodios do dia a dia.

A10 — Talvez, devido ao local de fala, seria mais focado nos sinais e
com mais experiéncias de sua vivéncia.

A11 — Por eu ser ouvinte e estar aprendendo a Libras, eu nao iria
entender um surdo se comunicar comigo eu estando no inicio da
aprendizagem. Né&o iriamos conseguir construir um dialogo.

A12 — Caso o professor fosse surdo, acredito que os/as alunos(as)
ouvintes teriam dificuldades maiores para aprender a Libras,
principalmente sendo o primeiro curso nessa modalidade. Contudo,
seria também uma experiéncia significativa, levando em consideragdo
o contato com um professor falante nativo da Lingua. Nesse caso,
seria necessario a criagdo de estratégias didaticas para alunos
ouvintes que nunca teve uma aproximag¢do com a lingua, ja que a aula
seria totalmente em Libras.

A17 — Provavelmente o curso seguiria as mesmas diretrizes, porém
poderiamos entender a cultura dos surdos pelos proprios surdos.

A18 — Acredito que seria interessante, embora provavelmente
encontrasse dificuldade para compreende-lo no inicio, mas acredito
que haveria um contato maior o que seria importante para o processo
de aprendizagem.
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A22 — Eu ja participei de outros cursos com professor ouvinte. Os
cursos foram bons, com focos diferentes. O curso com professor surdo
teve um enfoque maior na imersdo e na compreenséo de formas de
falar com surdos. Com o professor ouvinte, consegui aproveitar mais
as dicas e diferengas entre Portugués/Libras.

A24 — Ora inicialmente... complicado... (risos) tive muitas duvidas que
consegqui sanar rapidamente com meu professor ouvinte que sei que
no inicio seria mais complicado com um professor surdo... mas sabe
que quero muito ter essa experiéncia, acredito que o aprendizado seria
bem mais intenso.

A25 — Os alunos teriam que redobrar a atencdo a cada aula e praticar
a sinalizagdo para qualquer comunicagdo em sala de aula.

A26 — Certamente, eu teria muita dificuldade na comunicagcdo no
inicio, mas acredito que logo me acostumaria e aprenderia teoria e
pratica simultaneamente.

Para aquisicdo de segunda lingua, sobretudo a Libras, € necessaria a
exposicao as situagdes reais de uso, isto €, o contato com surdos traz seguranga e
percepcao de quanto o discurso produzido é compreendido e quais ajustes sao
necessarios para atingir a comunicacgao eficiente.

Gesueli (2006) afirma que a convivéncia com surdos adultos possibilita as
criangas surdas ndo s6 o reconhecimento da identidade surda, mas a identificagao
politica e social com a Comunidade Surda. Tanto quanto as criangcas surdas sao
impactadas, os ndo surdos (independentemente da idade) que se deparam com
surdos, no ensino da Libras, passam por uma experiéncia impar. Por isso, o professor
nao surdo deve trazer para a sala de aula o surdo, a historia da comunidade surda,
de suas lutas e vitdrias, contribuindo para a aprendizagem significativa da lingua, uma
vez que esta ndo esta desassociada da Cultura e Identidade Surdas.

Os estudantes demonstram ter consciéncia da importancia do papel do docente
surdo, no processo de aprendizagem da lingua de sinais.

Logo, o docente ndo surdo, além de colocar os estudantes em contato com
colegas surdos e de organizar atividades que ponham ambos em contato, de forma

espontanea na modalidade EaD, pode:

v criar/divulgar encontros on-line com surdos(as);

v estimular bate-papo com surdos(as), por meio de chamada de video nas
Redes Sociais;
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v indicar sites que contenham conteudo da Libras de instituicbes
educacionais de renome?;

v indicar aplicativos e dicionarios/glossarios impressos e digitais disponiveis
para consulta e ampliagdo de vocabulario®5;

v/ sugerir e orientar quanto a estratégias de estudo para serem utilizadas em
37.
casa’’;

v recomendar contato com a Comunidade Surda, por meio das Associacoes
de surdos proximas, visando a comunicacgao informal, formacgao e
engajamento.

Os estudantes que concluiram esse curso, na modalidade EaD, tiveram
desempenho plenamente satisfatério ou satisfatério e demonstraram conhecimento
da datilologia (uso do alfabeto manual), dos numerais (cardinais, quantitativos e
ordinais), dos parametros (configuracdo de mao, ponto de articulagédo/locagao,
movimento, orientagdo da palma da mao, expressdes ndo manuais — expressoes
facial e corporal), dos usos dos classificadores, do espago de sinalizagdo (gramatica

espacial) e das classes de palavras, em Libras.

35 [FSC campus Palhoga Bilingue, Instituto Nacional de Educagéo de Surdos — INES, Universidade
Federal do Parana — UFPR, Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, Universidade Federal de
Sao Carlos — UFSCar, Universidade de Sao Paulo - USP, Federagcdo Nacional de Educacdo e
Integracdo dos Surdos - Feneis, entre outras.

36 Conhega alguns dicionarios/vocabularios da Libras:

http://www.acessibilidadebrasil.org.br/libras_3/;
https://www2.camara.leg.br/a-camara/estruturaadm/gestao-na-camara-dos-
deputados/responsabilidade-social-e-ambiental/acessibilidade/glossarios/dicionario-de-libras;
https://www.prolibras.com.br/dic/;

www.dicionarioespiritalibras.com.br;

https://www.tjsc.jus.br/dicionario-juridico-de-libras;
https://detran-admin.rs.gov.br/upload/arquivos/202007/22091336-novo-dicionario-de-vocabularios-
especificos-libras-detranrs.pdf;
https://www.edusp.com.br/livros/dicionario-da-lingua-de-sinais-do-brasil/;
http://www.librasgerais.com.br/dicionarios/religioso.php.

37 Algumas dessas estratégias sdo: treinar a datilologia/soletragdo com as duas maos (ora com a direita,
ora com a esquerda), varias vezes ao dia; buscar memorizar sinais, por meio de
associagbes/comparagdes, assim como os utilizando em frases/contextos possiveis, fazendo os
ajustes necessarios; produzir seu proprio material/vocabulario, através de fotos e videos, criando um
banco de dados pessoal ou compartilhado; assistir a videos em Libras e repetir os sinais, ao mesmo
tempo, sem se preocupar, em primeiro momento, com o significado, pois esse exercicio auxiliara quanto
ao desenvolvimento visual e motor (pode-se modificar a velocidade do video), além de, outro momento,
procurar repetir o discurso, empregando sindnimos dos sinais que estiverem sendo produzidos (sinais
alternativos e/ou organizagéo frasal diferente, desde que n&o interfira no significado); organizar uma
pasta (fisica ou digital) com todas as variagdes linguisticas com as quais tiver contato; selecionar
imagens das mais diversas e descrevé-las, usando classificadores; relatar os acontecimentos do dia e
se autogravar, para observar o proprio desempenho.



http://www.acessibilidadebrasil.org.br/libras_3/
https://www2.camara.leg.br/a-camara/estruturaadm/gestao-na-camara-dos-deputados/responsabilidade-social-e-ambiental/acessibilidade/glossarios/dicionario-de-libras
https://www2.camara.leg.br/a-camara/estruturaadm/gestao-na-camara-dos-deputados/responsabilidade-social-e-ambiental/acessibilidade/glossarios/dicionario-de-libras
https://www.prolibras.com.br/dic/
http://www.dicionarioespiritalibras.com.br/
https://www.tjsc.jus.br/dicionario-juridico-de-libras
https://detran-admin.rs.gov.br/upload/arquivos/202007/22091336-novo-dicionario-de-vocabularios-especificos-libras-detranrs.pdf
https://detran-admin.rs.gov.br/upload/arquivos/202007/22091336-novo-dicionario-de-vocabularios-especificos-libras-detranrs.pdf
https://www.edusp.com.br/livros/dicionario-da-lingua-de-sinais-do-brasil/
http://www.librasgerais.com.br/dicionarios/religioso.php
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O docente é fundamental para apontar caminhos de continuidade nos estudos
da lingua, principalmente aos que entram em contato, pela primeira vez, com a lingua
de sinais e a realidade da surdez.

A modalidade EaD oferece muitas possibilidades para a abordagem, por meio
de recursos diversos, citados entre outros disponiveis, dos aspectos linguisticos

fundamentais da Lingua Brasileira de Sinais.
CONSIDERAGOES FINAIS

Os desafios do ensino da Libras, através do EaD, segundo os préprios
estudantes, estao relacionados desde a oscilagao da conexao da internet, que impede
o acompanhamento da videoconferéncia, a falta de organizagcdo pessoal para
estudar/acompanhar o ambiente virtual do curso. Por certo, a fim de colaborar com o
enfrentamento deste ultimo desafio, o professor pode promover discussao/orientagao
quanto a organizagao da rotina e gestao do tempo, como também sugerir estratégias
de estudo que colaborem com a aprendizagem da Libras como segunda lingua.

Em contrapartida, o EaD tem como potencial a realizagao de encontros on-line
de qualquer lugar, evitando a locomog¢do e, consequentemente, com maior
aproveitamento do tempo, além de, segundo os relatos, facilitar a efetivagao de
pesquisas na internet e a interacao virtual com o docente, por meio de féruns e/ou
canais mais diretos de contato.

No EaD, as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo — TDICs —
disponiveis devem estar a servigo da aprendizagem, mas, para isso, o docente tem
papel fundamental na curadoria das ferramentas/dos materiais e direcionamento dos
estudantes, a fim de que atinjam os objetivos do curso.

Além de avaliar as produgdes linguisticas dos estudantes, fazendo
intervengdes, quando necessario, o docente ndo surdo precisa frequentemente
autoavaliar sua pratica e seu uso da lingua, de sorte a promover uma experiéncia de
aprendizagem significativa da Libras.

Em suma, o ensino a distancia enseja que os materiais/videos de surdos(as)
disponiveis em varios canais (redes sociais, sites de instituicbes educacionais e
outros) possam ser utilizados com os estudantes, para promover amplo contato com

os elementos linguisticos presentes na enunciagdo em Libras, inclusive com as
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caracteristicas/diferengas nas producdes dos diversos géneros textuais, assim como

aproximar os estudantes ndo surdos da Comunidade e Cultura Surdas.
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Capitulo 11

A ALFABETIZAGAO E O LETRAMENTO PROTAGONIZADOS PELO
PROFESSOR E PELAS CRIANGAS: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Marileuza Seebra da Silva de Carvalho
Marcia Regina dos Reis
Angelo Antonio Puzipe Papim

1 Introducgao

Ao se considerar os indices nacionais de educacao brasileira, os quais
demonstram a estatistica aterradora de cerca de 3 em cada 10 brasileiros com
dificuldades para ler e escrever, em situagdes rotineiras, descobre-se o Analfabetismo
Funcional como produto do processo de escolarizagao obrigatdria (Inaf, 2018). A partir
dessa realidade, a discussao em torno do tema alfabetizacdo permanece como tépico
principal para o sistema educacional (Moraes, 2012).

No Brasil, desde a década de 1990, o termo letramento adquiriu notoriedade
na educacgao, conferindo ao ensino da linguagem escrita, nos anos iniciais, o norte da
aprendizagem em fungao de praticas sociais, como prescreve o antigo documento
oficial do sistema de ensino brasileiro, Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em
1997. Vinte anos depois, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), de 2017, reforca
o direcionamento estabelecido no documento anterior.

Por conseguinte, a comegar dos anos iniciais de ensino, o objetivo principal do
processo de escolarizacao consiste em alinhar a um so6 passo a alfabetizagdo com o
letramento, viabilizando aos alunos 0 acesso a materiais escritos e as praticas sociais
de aprendizagem da linguagem, na modalidade escrita (Sforni, 2016; Soares, 2017).

O rumo conferido a educacao brasileira demandou dos professores com
formacdo anterior a essa proposta o abandono de praticas consideradas
ultrapassadas, com o objetivo de aderir ao novo posicionamento de ensino. Conforme
destacam Sforni (2016), Moraes (2012) e Soares (2003), o ensino centrou-se no
letramento, desconsiderando-se a alfabetizagcdo, como parte importante do processo.
Essa negligéncia desconectou os processos, através da separagao de conteudos e
praticas necessarias para orientar as criangas das séries iniciais, no desenvolvimento

de capacidades e habilidades de leitura e escrita.
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Soares (2017), ao explicar o termo método, especificamente, evidencia o
motivo pelo qual é preciso compreender a alfabetizagdo e o letramento como parte
complexa de metodologias de ensino. Em virtude de um método, isto €, um caminho
a ser percorrido para se chegar a um determinado objetivo, alicerga-se o ensino e a
aprendizagem, compartilhando entre si um objetivo comum: o desenvolvimento do
aluno.

Todavia, para isso acontecer, segundo destaca Sforni (2016), a organizagao
das praticas de ensino e das atividades de aprendizagem € necessaria, de modo a
promover um contexto de praticas sociais da linguagem oral e escrita. A alfabetizagao
acompanha o letramento e vice-versa. Ambos funcionam como unidade, apesar de
possuirem um conteudo proprio, o qual ndo deve ser deixado de lado em praticas que
favorecem uma em relac&o a outra (Soares, 2020).

O préprio sistema de escrita alfabética, descrito atualmente, na BNCC,
pertence ao campo da linguistica. O processo de alfabetizacédo é interconectado ao
processo especifico de aprendizagem da lingua portuguesa, de sorte a compreender
a relagao fono-ortografica, enquanto fonte de entendimento do fonema (sons) e
grafemas (escrita), denominada consciéncia fonologica, na qual a relagcdo da
linguagem oral com a linguagem escrita constréi o sentido da palavra e seus
constituintes, silabas e fonemas/grafemas, no contexto social de sala de aula (Soares,
2017).

Reis (2018), por sua vez, comenta a consciéncia fonoldgica, na qualidade de
movimento da linguagem oral e escrita, incorporando a palavra, dimenséo de analise
principal da linguagem, os processos sociais e psicoldégicos de sua construgao de
sentido. A palavra, segundo Vygotsky (2010), estd impregnada do sentido resultado
das praticas discursivas interpessoais, sendo o elemento cultural principal dessa troca
de experiéncias.

A linguagem, em suas diferentes modalidades, aliada a consciéncia fonoldgica,
como descreve Reis (2018), forma um conjunto de elementos interconectados
necessarios para a analise e compreensao do todo, no qual ocorre sua produgao. A
fim de abstrair sua funcdo social, formando representagbes passiveis de
generalizagao da lingua como objeto cultural, as atividades orientadas com a lingua
oral e escrita passam a ser a base de formacgao de novas palavras, estabelecidas no
campo individual, a partir de suas singularidades e particularidades, letras e sons e

silabas e palavras, desenvolvidas no campo social.
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E importante enfatizar que, nesse sentido, ndo é a quantidade de atividades
impostas ao aluno que garante o sucesso da aprendizagem, mas as inter-relagdes
sociais, como pratica de resolugéo de situagao-problema, a qual se liga diretamente a
selegao dos conteudos e sua disponibilizagédo didatica no contexto, organizadas pela
intencdo de ensino do professor em atingir um determinado objetivo, vinculado a
aprendizagem do aluno. Portanto, sdo as praticas pedagodgicas intencionais e
socialmente mediadas por elementos culturais que viabilizam tanto o ensino quanto a
aprendizagem da leitura e da escrita (Papim, 2019).

A intencdo da pratica pedagodgica, sequencializada pelo professor com
recursos e estratégias didaticas, os quais vao ao encontro das necessidades de
aprendizagem dos alunos, assegura o desenvolvimento cultural, uma vez que a
linguagem, em suas expressdes, esta disponivel e orienta as rela¢gdes desenvolvidas
no contexto de aula. O uso da linguagem como mediador no contexto de ensino
alicerga a transformagcao do aprendiz com a prépria linguagem, ao estabelecer
gradualmente uma atividade intencional e ativa sobre os processos de leitura e escrita,
aumentando a sua consciéncia e, consequentemente, a sua agéo de autorregulagéo
(Reis, 2018; Papim, 2019).

Para o aluno, a consciéncia da linguagem, decorrente das interagdes sociais
de ensino e de aprendizagem, constitui-se por meio de complexa compreensao e
manipulagdo das unidades constituintes da palavra, como refere a consciéncia
fonoldgica, em necessaria analise, reflexdo, representagédo, abstracdo, que sé é
possivel de ser realizada em atividade cooperativa de significacdo da palavra, no
suporte oral e escrito, pois essa base configura o elemento constitutivo que permitira
a generalizagao das silabas, das letras, para outras palavras (Reis, 2018).

A pratica pedagogica, de um lado, conta com a intencionalidade e o
planejamento do professor, empenhado em elaborar um objetivo claro que enviesa
sua agao com recursos e estratégias didaticas; de outro, ha a expressdo da
necessidade do aluno em participar do contexto de aula, o qual demanda a orientacao
e a parceria do professor. No seio dessa relacdo dialética, um impulsiona o
desenvolvimento do outro, de forma que a apropriagao do significado das palavras e
a producéo de sentido ocorrem em praticas discursivas. E na interagdo social que sdo
transformadas as necessidades em novos potenciais de agdes e de pensamento, seja
a necessidade do professor de orientar o ensino, seja do aluno em superar a sua

necessidade pela aprendizagem (Reis, 2018; Papim, 2019).
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Assim, o desenvolvimento vinculado ao processo de alfabetizagcdo e de
letramento n&o se restringe ao aluno, em seu percurso de aprendizagem, porém,
integra o conjunto de fatores sociais e culturais relacionado a educagao escolar, o qual
tem no trabalho do professor a expressdo de metodologias, organizadas com recursos
e estratégias didaticas que compdem o ensino. Por conseguinte, mediante as
situagdes-problemas inseridas no contexto pela intencdo do professor, surge a
necessidade do aluno em aprender um conteudo para agir e pensar com maior
autonomia.

A acdo de ensinar e a agao de aprender se inter-relacionam, de maneira a
construir protagonismos distintos com a lingua, ora para o professor, o qual precisa
criar as condi¢des da aprendizagem da crianga, oferecendo no exercicio de seu oficio
situacdes-problemas e os meios de os alunos supera-los, ora para os alunos, os quais,
em suas necessidades de aprendizagem, precisam reconhecer no professor um
parceiro mais experiente que oriente e coordene as suas agdes com um conteudo, de
sorte a produzir uma transformacao interna.

Em virtude disso, o presente relato de experiéncia tem por objetivo apresentar
o trabalho com a leitura e a escrita, realizado em sala de aula de instituicdo de
Educacao de Ensino Fundamental de um municipio do interior do estado do Parana,
considerando as necessidades mostradas pelas criangas, em seu processo de

alfabetizacéo.

2 O percurso inicial com os alunos

O processo de escolarizagdo e a aprendizagem da linguagem oral e escrita
impdem aos professores a necessidade de estabelecer, para o ensino, uma
metodologia, isto é, um percurso préprio a dindmica da turma de alunos. O trabalho
de alfabetizagao e de letramento com os alunos precisa atender as necessidades de
aprendizagem de todos, ao mesmo tempo, a partir de um processo de interagao social.
Desse modo, as etapas do trabalho desenvolvido sdo acompanhadas através de
avaliacdo da aprendizagem e, consequentemente, do desenvolvimento, feita pela
verificacdo daquilo que o aluno consegue fazer, com ou sem apoio do professor e
colegas.

Foram utilizados, nessa experiéncia, diferentes recursos — jogos, materiais
concretos e atividades variadas, explicitados no subitem abaixo —, com a finalidade de

estimular o aluno a agir e a pensar o seu contexto com e sobre acao de ler e escrever.
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A organizagao do contexto de aula, além de demandar bom fundamento tedrico,
pressupde o desenvolvimento de uma pratica criativa, a qual motive os alunos a
resolver as situacdes-problemas, por meio da leitura e da escrita, em situagcado de
cooperagao com o professor.

A parceria que o professor partilha com o aluno, na resolucao de situagdes-
problemas, atua sobre a transformacédo de pré-requisitos: coordenagdo motora,
lateralidade, nogao espaco e tempo, entre outras habilidades psicomotoras, base do
desenvolvimento cognitivo, almejadas para os alunos se desenvolverem com a leitura
e a escrita da lingua. Dessa maneira, a linguagem carece estar presente no contexto
de aula, animando a situagao social de ensino, por intermédio de recursos concretos
e de orientagdo dialégica de parceiros mais experientes, quer professores, quer

alunos mais avancados.

3 Da avaliagao ao principio do processo de ensino e de aprendizagem

O elemento que antecede o processo de alfabetizacédo e letramento consiste
em saber os conhecimentos da crianga sobre o que se pretende ensinar, através de
avaliacdo. Para esse efeito, a parceria com o aluno, em uma atividade de fundo
avaliativo, é o instrumento capaz de demonstrar o que ele sabe fazer, com ou sem
ajuda, isto é, revela quais sdo as necessidades da crianga para executar a atividade
com autonomia. Com a concretizacdo desse passo inicial, cabe ao professor orientar
o seu trabalho, o ato de ensinar, por meio de um objetivo, que reclama a presenga de
recursos pedagogicos e esta alinhado a estratégias didaticas.

A avaliagao cooperativa € o instrumento que permite descobrir as capacidades
individuais dos alunos em lidar com a linguagem, quer nos processos de
alfabetizacao, quer nos processos de escrita, de maneira a conhecer aquilo que cada
crianga consegue fazer por si propria, o que ela consegue fazer com a ajuda de outros
e quais instrumentos culturais devem ser oferecidos, na qualidade de recursos,
pertencentes as estratégias didaticas elaboradas pelo professor, com o objetivo de
orientar as diferentes necessidades dos alunos, no curso de realizagao de atividades
catalisadoras de aprendizagem (Moraes, 2012).

O processo de avaliacao segue alguns passos, orientados pelo professor. O
primeiro passo consiste em distribuir entre os alunos uma folha sulfite em branco, a
qual foi dividida ao meio, na horizontal. O passo seguinte tem por base a orientagao

dos alunos em escrever as palavras ditadas, uma palavra embaixo da outra, formando
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uma lista. O ditado € composto de palavras polissilabas, trissilabas, dissilabas e
monossilabas e, também, de uma frase composta com as mesmas palavras. No ultimo
passo, o professor escreve as palavras e a frase, em letra de forma e em caixa alta,
na lousa. Com o modelo exposto, verifica-se com os alunos o que cada um escreveu
na folha, respeitando-se a forma de representar as palavras escritas adotada por cada
aluno.

A avaliagao orienta o trabalho do professor em intencionar a sua aula, a partir
da necessidade reconhecida em cada aluno, ao fazer a atividade. Identificar o que
aluno consegue fazer, contrastando com o modelo escrito pelo professor, desperta no
professor e no aluno um objetivo em comum: percorrer um processo de alfabetizacao,
com inicio, meio e fim, acompanhado pelo letramento e vice-versa.

Nesse percurso, o desenvolvimento individual sera consequéncia de interacdes
sociais, mediadas pela linguagem, para compor parcerias, ora entre professor e
alunos, ora entre alunos e seus pares, a fim de solucionar situagées-problemas. A
inter-relacédo € indispensavel, por haver criangas que conseguem escrever apenas
com desenhos, enquanto outras misturam letras, numeros e desenhos; algumas
conseguem escrever letras aleatorias, porém, sem valor silabico, ao passo que um
pequeno numero de criangas consegue atribuir a letra um valor silabico, enquanto
outro grupo menor consegue escrever as palavras e a frase, com alguns desvios de
grafia.

A diferenca existente entre um saber e o outro saber dos atores alunos serve
de roteiro para o ator professor desenvolver uma historia, na qual todos possam atuar
e transformar a sua capacidade em lidar com a linguagem, como instrumento que se
materializa, através de formas e de significados que produzem e reproduzem um
sentido, no contexto de sala aula, tanto decorrente da experiéncia social quanto da

vivéncia individual com a aprendizagem da lingua portuguesa.

4 A estimulacgao da fungao social da lingua como percursor da aprendizagem

A inter-relagcdo social mediada pela lingua desencadeia a aprendizagem da
crianga, pela propria presenga da fungao de cada elemento simbdlico, nos processos
desempenhados no contexto de aula. Assim, em fungdo do objeto existente,
diferencia-se o conjunto de elementos que conferem um sentido as letras individuais,
as silabas, as palavras e seus sons, de sorte que as palavras vao representar os

numeros, as figuras e os objetos ao entorno, promovendo no pensamento de cada
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usuario uma compreensao da fungdo que cada objeto externo carrega, em sua
constituicdo, quando relacionado ao contexto no qual circula.

A fim de construir tal fungdo, quem ensina preenche o contexto de sala de aula
com um referencial cultural repleto de elementos que apoiam a atividade e o
pensamento dos que aprendem. Como a aprendizagem depende de um protagonismo
ativo de seu ator, as criangas aprendizes, em parceria com o professor, desenvolvem
atividades de recorte de letras, numeros e figuras, em revistas, livros e jornais, com o
objetivo de confeccionar um cartaz (Imagem 1), para fixar na parede da classe,
mantendo exposto a todos o trabalho cooperativo com os objetos culturais e sua

significagcao, em atividade de analise linguistica.

Imagem 1 - Cartaz para analise linguistica

Fonte: Elaborada pelos autores.

Desse modo, cria-se o conteudo que serve de base, de um lado, para o
processo de ensino, de outro, para o processo de aprendizagem. Com o cartaz
permanentemente exposto, o dialogo realizado entre o professor e as criangas, sobre
as fungdes das letras, dos numeros e das figuras, possui como referencial esse
material, o qual foi elaborado em parceria. E a parceria — e ndo o espirito competitivo
— que norteia, ao longo de todas as atividades propostas, a inter-relagao social feita
em sala de aula.

No decorrer das aulas de estimulagao linguistica, processo que durou 15 dias,
foram empregadas inuUmeras atividades, as quais serviram, ora para ensinar, ora para
avaliar a aprendizagem. As atividades elaboradas para se trabalhar o conteudo enseja

ao professor fazer o duplo movimento de ensinar e avaliar a aprendizagem, com o
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intuito de compreender se as criangas aprenderam a fungdo de cada objetivo
trabalhado, através de um recurso e de uma estratégia didatica.

Com a certeza de que ocorreu a aprendizagem, uma mudanga no modo de
pensar e agir do aprendiz, o qual passa a empregar o objeto da cultura em sua
conduta, o professor segue para atividades que explorem o alfabeto, com o objetivo
de aumentar a consciéncia dos alunos sobre o uso da fungéo da lingua escrita. Para
isso, a nova situacao-problema que sera enfrentada pela turma consiste em construir
em parceria o alfabeto ilustrado (Imagem 2), no qual cada cartaz de uma das letras
do alfabeto tera diferentes recortes de imagens, em que a letra inicial da palavra

corresponde aquela em destaque.

Imagem 2 - Alfabeto ilustrado

Fonte: Elaborada pelos autores.

Segue-se a construgdo coletiva de um conjunto de referenciais culturais,
baseado nas letras do alfabeto, com a intengao de explorar a funcéo de cada letra, na
formagcao de palavras atinentes a objetos de interesse dos alunos. Assim,
referenciando um objeto apresentado pela crianga, o alfabeto adquire concretude para
a aprendizagem, ja que se instaura a relagéo entre a palavra e diferentes objetos,
conferindo-lhes nome, forma e classe.

Para a execucgao da atividade do alfabeto concreto, ao invés do recurso cartaz,
mas de forma semelhante, foi utilizado o recurso varal, no qual foram pendurados

sacos plasticos transparentes, com as letras do alfabeto que representam as letras
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iniciais das palavras dos objetos de interesse de cada crianga (Imagem 3). O saco
plastico contém os objetos fisicos, apresentados pelas criangas. Acima dos sacos,
foram fixadas cartolinas de cores diferentes, para escrever as palavras de cada objeto

colocado no varal.

Imagem 3 - Alfabeto concreto

Fonte: Elaborada pelos autores.

O recurso integra a estratégia pedagdgica de elaborar um vocabulario que
relacione os objetos com a lingua oral e escrita, para uso no cotidiano de todos, em
sala de aula. Dessa maneira, para efetivar as atividades com esse recurso, as agdes
interpessoais e de pensamento tém que permanecer vinculadas a cultura amparada
na linguagem, com a finalidade de oferecer a cada crianga um instrumento, a palavra,
para dizer para que serve, o material de que é feito, as letras que a compdem, isto &,
um meio de conferir ao objeto de sua agdo uma presenca, com corpo, forma e tempo.

Enquanto parte do complexo processo de alfabetizacdo e letramento, os
recursos comegam a adquirir vitalidade, junto ao protagonismo de professor e alunos,
sendo incorporados ao modo de organizar as atividades e orientar as intera¢des, no
dia a dia em sala de aula. A rotinizagdo do emprego constante da linguagem, em
atividades coletivas, expande a disposi¢cao dos aprendizes em reconhecer a relagao
entre 0s sons, a escrita e os objetos, um movimento crescente de tomada de
consciéncia sobre a fungao da lingua, no campo de atuagéao social e psiquico.

Por procedimento, todos os dias acontece a leitura dos cartazes e do varal com
as letras e as figuras. Junto a leitura, tem-se o refor¢co da consciéncia fonoldgica dos

alunos, com o objetivo de que se faga a correlagao entre as letras e os sons. Nesse
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sentido, a atividade enseja as condigdes para os alunos empregarem as palavras,
compreenderem o seu significado e aprenderem palavras que ainda ndo conheciam.
O enriquecimento do repertério linguistico da turma € acompanhado da leitura de
diferentes géneros textuais — parlendas, quadrinhas, poesia, lista (Imagem 4) —,
dispostos nas paredes em cartazes e na forma de livros, disponiveis ao acesso de

todos.

Imagem 4 - Diferentes géneros textuais

Fonte: Elaborada pelos autores.

Como consequéncia desse percurso, os alunos possuem a disposicdo um
grande referencial de conteudo e vivéncias, os quais possibilitam o exercicio da escrita
de palavras. Tal movimento conta com uma série de recursos, que avangam a
compreensao de cada letra do alfabeto, bem como o trabalho com as palavras dessa
composigao em atividades de leitura e pintura, de escrita de nomes de figuras e
palavras semelhantes, de fazer cruzadinhas com o vocabulario aprendido, de
completar a palavra com a letra faltante, de separar e numerar as silabas, as letras e
as palavras, de ler e escrever a listagem de palavras desenvolvidas em conjunto e

expostas na sala de aula (Imagem 5).
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Imagem 5 - Vocabulario construido em parceria professor e alunos

Fonte: Elaborada pelos autores.

O percurso de alfabetizagdo e de letramento, protagonizado pelo professor e
pelas criangas, € permeado de muito dialogo, leitura e escrita, de sorte a superar as
necessidades iniciais e as decorrentes da aprendizagem da lingua, na modalidade
oral e escrita. O contato com a palavra, desde o primeiro dia de aula, assegura o
estimulo com esse instrumento cultural, fazendo com que os diferentes suportes da
palavra possam ser devidamente explorados, através de um processo de analise e
descoberta da palavra, seja para o meio social, integrando e permitindo a interagao
entre as pessoas, seja para o contexto interno, no qual a palavra anima o pensamento

como elo da cultura.

5 Consideragodes finais

A atividade de ensino, com seus recursos e suas estratégias didaticas, cumpre
o objetivo central de integrar esforgos e sistematizar parcerias, quanto as agdes
relacionadas a escrita e a leitura, garantindo o didlogo e a participagdo de todos, a
partir de um contexto culturalmente enriquecido.

A atividade de leitura e de escrita realizada em parceria, nesse sentido,
humaniza o ensinar e a aprendizagem, tornando-os uma pratica social de ensino. E,
mesmo que o ensinar esteja associado a expressao de um conhecimento sofisticado

sobre a lingua, o processo de aprendizagem vincula-se a necessidade das criangas,
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capaz de |hes permitir fazerem uso da lingua, de forma consciente, favorecendo a
apropriagao cultural da leitura e da escrita, no espago social, de maneira a promover
uma transformacgéo psicologica, isto €, na forma de pensar e agir por intermédio da
palavra.

Sao questdes importantes para assegurar ao aprendiz um protagonismo que
garanta a livre manifestacdo da sua necessidade, pois é o reconhecimento do que
falta no aluno que precisa ser, antes de tudo, provido nas relagdes sociais,
assegurando, portanto, a oferta de recursos e de estratégias didaticas mais
condizentes com a interacado professor e aluno, aluno e seus pares. Este &, sem
duvida, o grande desafio da pratica para a alfabetizacdo, na Educacédo de Ensino

Fundamental.
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Capitulo 12

PRATICAS PEDAGOGICAS E A EDUCAGAO INCLUSIVA NA EJA

Leticia Barboza Petrucelli

Eliana Marques Zanata

1 INTRODUGAO

A década de 30 (século XX), foi o periodo em que a educagao para jovens e
adultos comegou a ganhar visibilidade e reconhecimento, por sua demanda, de forma
que, em 1940, o Governo Federal assumiu a responsabilidade da oferta de educagao
para a populagao adulta. A partir desse momento, iniciaram-se varios programas com
campanhas de alfabetizagcdo para adultos. O Ensino Supletivo foi institucionalizado
pela Lei n° 5.692 de 1971, e a Constituicdo de 1988 aprovou a oferta gratuita de
educacao para jovens e adultos (Brasil, 2000).

A EJA, em fungao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN),
Lei Darcy Ribeiro, n° 9394, de 1996 (Brasil, 1996), passou a ser uma modalidade da
Educacao Basica nas etapas do Ensino Fundamental e Médio. No artigo 37, caput e
paragrafo 1°, da LDBEN n° 9.394/96 consta:

A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e
Médio na idade prépria. § 1° - Os sistemas de ensino assegurarao
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que n&o puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condi¢cbes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (Brasil,
1996).

Frente ao contexto exposto, €& imprescindivel levantar a questdo da
acessibilidade dos educandos PAEE da EJA, diante dos conteudos abordados
considerados constitutivos, e a relagcdo com os recursos materiais e as praticas
pedagogicas.

Para além dessa questao e tendo em vista a garantia de acessibilidade, ha o
pressuposto de que a Educagao Inclusiva seja aquela que concebe que todos os
alunos sao diferentes, que ndo existem individuos iguais, em uma sala de aula, de
maneira a expandir o conceito de que educacio inclusiva deve ser somente dar

conteudo para aquele aluno com deficiéncia, fazer com que esse aluno e todos os
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outros fagcam parte de um todo, que é denominado comunidade escolar (Zanata;
Capellini; Maturana, 2016).

Na Lei de Diretrizes e Bases - LDB n° 9.394/96 (Brasil, 1996) no Art. 37, caput,
conforme mencionado, define-se quem s&o os sujeitos que compdem a EJA: “Art. 37.
A educacéao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.”

Frente ao exposto na lei, apresenta-se uma possibilidade de inser¢cao ou
retorno aos bancos escolares aqueles cujo abandono ou ndo ingresso nas escolas
ocorreu por questdes sociais, econdmicas, culturais e emocionais (Oliveira, 1999).

Contini (2008) discorre sobre a questao de que a EJA, por vezes, é considerada
uma modalidade de reposicado da escolaridade perdida, ao passo que o papel desse
nivel de ensino vai muito além do carater de repor conteudo; na verdade, o foco é
proporcionar a esses sujeitos, com histérias de vida e visbes de mundo ja
estabelecidas, o entendimento da importadncia dos estudos, para que se
compreendam na condicido de cidadaos ativos e independentes.

Estdo presentes também na sala de aula da EJA aquelas pessoas hoje
intituladas como PAEE (sujeitos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/ superdotacédo). Nesse caso, sao individuos
que, durante a idade escolar, foram excluidos ou tiveram empecilho para a sua
permanéncia na escola, na idade correta.

De modo geral, todos esses individuos buscam, por meio da EJA, a condigao
de cidadaos livres, reconhecidos e ativos na sociedade em que vivem, e a veem como
um processo de resgate da sua dignidade.

Recentemente, nas primeiras décadas do século XXI, a educacado tem-se
voltado para a Educagéao Inclusiva, em funcédo da Declaragdo de Salamanca (Unesco,
1994), a qual postula que todas “[...] as criancgas e jovens com necessidades especiais
devem ter acesso as escolas regulares, que a elas devem se adequar.”

Devido a circunstancia de a proposta de Educacgao Inclusiva ser recente,
pessoas que hoje se encontram na idade adulta viveram na idade escolar a realidade
de segregagcao dos alunos PAEE e sofreram exclusdo escolar, por ndo haver
acessibilidade nas instituigdes escolares. Esses sujeitos encontram-se atualmente na
EJA, almejando que essa modalidade proporcione uma educagao inclusiva (ja que a

vida toda foram postos a margem da sociedade) e esperangosos de serem
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reconhecidos como cidadaos dignos de respeito e capacitados para participar,
ativamente, da vida social (Contini, 2008).

A proposta e a ideia de inclusdo ndo devem ser impostas somente pela forca
da lei; as politicas atinentes a esse assunto devem ser um suporte para mudancas de
atitudes dos individuos, como a conscientizacdo da sociedade sobre as habilidades,
capacidades e potencialidades das pessoas com deficiéncia ou superdotacgéao.

Segundo Aline Ponte e Lucilem Chequim (Ponte; Silva, 2015), a acessibilidade
€ compreendida também por seus aspectos atitudinais, entendendo-se que exclusao
e discriminagao também sao barreiras para a formagao de um ambiente inclusivo.

Uma vez providas as condicbes de acessibilidade atitudinal, ndo menos
importante é a acessibilidade curricular, nos aspectos educacionais. Esta disposto na
Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, Art. 3:

Art. 3° Por educagao especial, modalidade da educacdo escolar,
entende-se um processo educacional definido  por uma proposta
pedagdgica que assegure recursos e servigos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover 0
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educagé&o basica. (Brasil, 2001).

A Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008) tem como foco o0 acesso, a participagao e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao, nas escolas regulares, de forma a organizar o sistema de
ensino para atender esses alunos.

As instituicdes, dentre outras atribuigdes, devem adaptar o curriculo. A ideia de
um curriculo inclusivo vai além de adaptacdes de atividades; busca entender que
todos os individuos que compdéem uma sala de aula sao diferentes, de sorte que o
curriculo deva ser pensado e elaborado de uma forma a atender aos conteudos
propostos e, também, todos os alunos, na condigao de PAEE ou nao.

Este estudo contribuiu com a avaliacido da qualidade do ensino ofertado aos
alunos PAEE de uma instituicdo de EJA da cidade de Bauru, interior de Sao Paulo, a
partir dos objetivos propostos, e, assim, atendeu a solicitagdo do Ministério Publico,
de informar a sociedade e as autoridades competentes sobre a realidade de tal

contexto.
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Devido aos problemas encontrados referentes as praticas pedagogicas
inclusivas, nas instituicbes escolares, e a existéncia de poucas pesquisas sobre a
tematica, tornou-se necessario analisar como a pratica escolar ocorre, compreender
o contexto em sua totalidade, relacionar os dados coletados com as praticas
observadas e, dessa maneira, ter uma melhor abrangéncia do problema real.

Dessa forma, a pesquisa teve por objetivo geral analisar a acessibilidade
arquiteténica e as praticas pedagogicas inclusivas em relagdo aos alunos PAEE da
EJA. Os objetivos especificos foram:

a) Identificar a existéncia de materiais pedagdgicos disponiveis para o
desenvolvimento das atividades;

b) Caracterizar as concepgdes dos gestores da escola l6cus do estudo, quanto aos
materiais pedagdgicos fornecidos e as praticas pedagdgicas realizadas; se sao
satisfatorios ou se precisam de mudancas;

c) Caracterizar as concepgdes da professora da sala regular, quanto a existéncia dos

materiais pedagodgicos disponiveis.

2 METODOLOGIA

Para atingir os objetivos deste estudo, foram feitas observagdes quanto a
acessibilidade nas praticas pedagdgicas e os recursos usados para tal. Uma pesquisa
descritiva também foi realizada, com a diretora da instituicdo e com a professora da
sala observada, tendo como principal objetivo a descricdo das caracteristicas do

publico participante do estudo e do fenémeno.

Esse procedimento exigiu participagao do pesquisador e uma experiéncia direta
com a situacao do estudo, usando-se diferentes técnicas para coleta de informacgdes,
observagobes e interpretagdes préprias, para escrever o relatério (Cozby, 2003; Gil,
2002).

- Etapa inicial
A observagao aconteceu em uma sala com alunos PAEE, e a entrevista com o

professor da classe foi feita na sala dos professores, em horario posterior a aula.

O critério de inclusao utilizado se restringiu a todas as escolas que pertencem
a Rede de Ensino Municipal e que oferecem EJA, da cidade de Bauru, interior de Sao
Paulo. Ora, o projeto “Avaliacdo da qualidade da educagéo ofertada aos alunos

publico-alvo da Educacido Especial em escolas publicas da Comarca de Bauru”
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(Capellini, 2016), do qual faz parte a pesquisa, visa a avaliar a qualidade do ensino

das escolas fundamentais (municipais e estaduais).

Foi adotado um Roteiro de observagdo da rotina escolar, o qual foi
desenvolvido, validado e testado em pesquisas anteriores (Mendes, 2002; Bisaccioni,
2005). Houve, também, o Roteiro de entrevista para os gestores escolares, o Roteiro
de entrevista para o professor, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE,
para o responsavel pela instituicdo; o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -

TCLE para o professor responsavel pela sala de aula observada.

- Instrumentos
Roteiro de observacao da rotina escolar adaptado de Mendes (2002), roteiro
de entrevista para os gestores escolares e roteiro de entrevista para o professor da

sala comum.

- Aparatos de pesquisa

Foram utilizados: gravador de audio, diario de campo e camera/celular.

- Etapa Preliminar — Procedimentos Eticos

Observaram-se as exigéncias implicadas na Resolugéo n° 466/12 do CONEP:
anuéncia, através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, por todos os
participantes, garantia de preservagao da identidade dos mesmos, esclarecimento
prévio dos objetivos da pesquisa, auséncia de qualquer 6nus financeiro associado a
participacao do estudo, possibilidade de desisténcia em qualquer etapa da pesquisa,
sem qualquer prejuizo, se assim o desejar e, também, a explicagcado de que a pesquisa
nao provoca nenhum beneficio direto. Assim, este estudo trouxe informacdes

importantes sobre o ensino da educacgao inclusiva.

- Etapa de Coleta de dados da Pesquisa

A presente etapa de coleta envolveu a analise dos elementos inclusivos
referente as praticas pedagdgicas efetivadas em uma sala comum de EJA da cidade
de Bauru, interior de S&ao Paulo.

Assim, foram iniciadas as observag¢des in loco das praticas pedagogicas
desenvolvidas na sala aos alunos PAEE da EJA. As observacdes foram realizadas
durante duas a trés vezes por semana, de forma alternada (da entrada até intervalo e
do intervalo até o horario de saida), incluindo a observacdo das relacbes entre

professor-aluno, aluno-aluno e aluno-professor. Observaram-se as praticas
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pedagogicas empregadas, os conteudos, as metodologias, as adaptagdes existentes
ou nao, assim como as atividades promovidas fora da sala de aula com o aluno PAEE.
Foi utilizado registro em diario de campo e o roteiro de observagdo das praticas
pedagogicas adaptado de Mendes (2002). Com isso, foi possivel investigar se o que
€ garantido por lei, nas inumeras legislagdes a respeito da inclusao escolar, também
pode ser verificado na pratica.

- Procedimento de analise de dados

Os dados coletados foram analisados qualitativamente e quantitativamente. As
entrevistas com os gestores, na etapa |, e com o professor (a) da sala comum, na
etapa Il, foram transcritas integralmente, para leitura minuciosa e, posteriormente,
para a elaboragdo do sistema de categorias, conforme a anadlise de conteudo de
Bardin (Bardin, 2011).

Os dados do roteiro de observagao dos indicadores inclusivos, no contexto
escolar, serviram para caracterizar o contexto escolar, incluindo: data de inauguragao
da escola, numero de alunos, numero de alunos PAEE, numero de classes, numero
de funcionarios e numero de docentes. E o roteiro de observacao da rotina escolar foi

apresentado descritivamente.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

O prédio da escola de EJA do municipio de Bauru-SP, selecionada mediante
sorteio, foi inaugurada no dia 20 de junho de 2007. A sala em que a pesquisa foi
realizada conta com um total de dezesseis alunos, sendo treze deles PAEE. A
instituicado tem duas salas de aula comuns e uma sala de recursos, que funcionam
nos periodos da manha, tarde e noite. A gestdo da escola € composta por seis
professores de sala comum e duas professoras com especializacdo em Educacao
Especial, os quais efetuam um trabalho paralelo para os alunos PAEE, na sala de
recursos.

A professora da sala observada utiliza-se de diversas formas de comunicagéo
(verbal, ndo verbal, sinais e gestos), para que todos os seus alunos compreendam,
efetivamente, o que deve ser feito — e essa atitude se mantém de forma regular, em
todas as atividades; entretanto, a professora ndo emprega certos recursos, como
cartazes e lembretes expostos na sala, para auxiliar a lembranga e a memorizagao
dos alunos com relagéo as atividades. “A rotina € o instrumento capaz de concretizar

as intengcbes educativas, que sdo reveladas na forma como sdo organizados os
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espacgos, o tempo, os materiais, as propostas e as intervengdes do professor.”
(Santos; Silva; Aguiar, 2005).

Na escola em questio, a rotina de atividades e propostas sdo expostas pela
professora, no inicio de cada aula. A professora comunica também sobre os materiais
que serao usados e como as atividades ocorrerdo; no entanto, nem todos os alunos
demonstram compreender com clareza a rotina de atividades expostas pela
professora, mas as executam conforme as orientagcdes e a imitagdo. De qualquer
forma, a educadora preocupa-se em comunicar toda mudancga de rotina para todos os
alunos e, se necessario, explicar por que havera alteragao na rotina.

Quanto a rotina escolar, por diversas vezes, as professoras demoraram para
iniciar a aula, por conta do atraso da chegada do 6nibus escolar, tendo como
justificativa a presenca de muitos alunos PAEE e de idosos, os quais necessitam de
ajuda para entrar no veiculo. Mas os horarios de lanche e de saida sdo mantidos todos
os dias da semana, de modo que a maioria dos alunos ja compreende essa rotina.

Como expostos nos dados iniciais, a escola conta com uma quantidade elevada
de alunos PAEE, de sorte que adaptacdes e atitudes devem ser tomadas pela
professora, para atender as necessidades. Nao ha problema quanto a visibilidade da
educadora para com os alunos; ela consegue ser vista e manter um contato visual
com todos os alunos, e, para aqueles que necessitam de auxilio na realizacdo das
atividades, a professora se locomove pela sala, para observa-los e ajuda-los.

Salientam Santos. Silva e Aguiar (2005): “A relagao dialégica, comunicagéo e
intercomunicacdo entre os sujeitos sdo fundamentais a qualquer préatica educativa. E
no respeito as diferengas entre os seres na coeréncia entre o que se fala e o que se
faz que devemos nos encontrar no outro.” A professora da sala em questao estabelece
uma relagdo adequada com seus alunos, valoriza a relagdo aluno-aluno, possibilita
interacao e, também, julga importante a interacdo espontanea de forma respeitosa e
saudavel, incluindo os alunos PAEE nessa troca entre pares, pois enaltece que todos
os alunos devem ser vistos e tratados da mesma maneira.

Adaptacoes relativas ao curriculo também sao realizadas pela educadora, nao
sO para os alunos PAEE, mas para a maioria dos alunos, por conta de essa sala de
EJA contemplar alunos de quatro termos (1° ano, 2°no, 3°ano e 4°ano); todas as
atividades se encaixam em um mesmo tema, respeitando a etapa em que se encontra
cada aluno. Nao ha uma variagao ampla de materiais, segundo a professora, pelo fato

de os materiais se encontrarem na sala de recursos e elas ndo terem acesso a eles;
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também nao sdo promovidas muitas atividades em grupo, coral, calendario, jogos etc.
que estimulem o desenvolvimento motor, o cognitivo, a socializag&o e o autocuidado.

Os utensilios fornecidos para as salas, por vezes, ndo sdo adequados, por ndo
possibilitar uma acomodacéo ideal para aqueles que apresentam deficiéncias fisicas,
como, por exemplo, um aluno que estava sentado longe da mesa e executando a
atividade em posicdo inadequada, por causa de dor nas costas, e que assim
permaneceu em todos os dias de analise. A instituicdo ndo conta com auxiliares de

sala.

3.1 Entrevista com a professora e a coordenadora

Foram feitas, também, como material para coleta deste estudo, entrevistas com
a professora da sala comum analisada e com a coordenadora da instituicdo. A
professora relatou a realidade que vive, em sua sala de aula, na qual a maioria dos
alunos sdo PAEE, de forma que a escola tem laudo de todos, mas, a educadora

ressalva:

Eu nao sei especificar certo, e os laudos que chegam pra nés séao
muito parecidos, eles ndo vém detalhados o que é um e o que é outro,
entdo a gente fica em duvida em relagdo aos laudos. Mas a gente tenta
fazer o possivel.

A entrevistada coloca a importancia de trabalhar diversos métodos para poder

proporcionar atividades praticas e tedricas, para que todos participem, como relata:

Procuramos trabalhar muito com os alunos atividades praticas, e o
meétodo de ensino que a gente utiliza ndo existe um so6, a gente
trabalha Paulo Freire, a gente trabalha um pouco método tradicional.
A gente procura ver o que da certo, tem que ser muito visual, a gente
trabalha com cacga palavras, atividades ludicas e procuramos sempre
nao esquecer de trabalhar uma linguagem de adulto.

Faz referéncia a questao dos materiais que sdo enviados para a EJA, sendo a
maioria deles infantilizados, ou seja, desinteressantes e inadequados para alunos
adultos, resultando em pouco uso desses materiais, por parte da professora, que
declara comprar materiais mais adequados para eles, com seu proprio dinheiro. Outra
questao apontada em entrevista é a falta de ajuda financeira, tanto para a estrutura

fisica do espaco escolar quanto para a realizacado de atividades em sala de aula.



191

A educadora reconhece a importancia da inclusao nas salas comum, porém,
também deixa clara a dificuldade de se trabalhar em sala de aula com tantos alunos
PAEE, sem nenhuma ajuda de auxiliares pedagogicos. Segundo a professora, os
materiais pedagodgicos para atender os alunos PAEE s&o escassos e, quando
necessario, compra com o proprio dinheiro. Sobre o espaco fisico, a educadora julga
que precisa melhorar muito e que tem espago para isso, s necessitando de verba
direcionada para tal fim. A professora encerra, dizendo: “A gente gostaria de oferecer
o melhor, estamos em busca disso e ndo vamos desistir”.

A coordenadora, por sua vez, respondeu a perguntas mais direcionadas a
instituicdo. Primeiramente, salientou que educacédo especial € uma modalidade de
ensino que perpassa todas as outras e que esta presente para auxiliar no atendimento
do PAEE e na atividade pedagdgica dos professores. Quanto a acessibilidade,

ressalta:

Nés procuramos atender as necessidades deles, mas na estrutura
ainda falta algumas coisas. A gente tem um banheiro adaptado,
procurei colocar o toldo, procurei ver as rampas, porém ainda tem
muito a se fazer sim quanto a estrutura, ela ndo esta totalmente
adaptada ainda.

Expbe a questéo de ja ter solicitado diversas mudancgas para tornar o espaco
fisico mais acessivel; algumas ja foram feitas, mas falta muito o que fazer, para
atender a todos os requisitos de acessibilidade. Segundo ela, é preciso maior apoio
do poder publico, o qual deve olhar com mais atencao para a EJA.

Para finalizar, a coordenadora destaca que o Projeto Politico-Pedagdgico da
instituicdo se encontra atualizado e conta com tépicos sobre acessibilidade e inclusdo
de alunos PAEE.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Objetivou-se, com o presente estudo, uma pesquisa sobre praticas
pedagdgicas inclusivas em uma escola de EJA do municipio de Bauru. Procurou-se
compreender se a instituicdo atendia aos requisitos referentes a acessibilidade,
previstos por lei e referenciais tedricos, e quais adaptacdes, ainda, sdo necessarias

para o atendimento adequado dos alunos PAEE.
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E notdria a importancia do tema em questo, por envolver uma modalidade de
ensino esquecida, a qual recebe alunos que abandonaram a escola por razdes
diversas e, hoje, buscam esse ambiente para melhor inserir-se na sociedade e no
ambiente de trabalho, por se tratar de inclusdo escolar, do direito que todo cidadao
tem de viver com autonomia. Colocam-se em questao as adaptacgdes do espaco fisico
e as praticas pedagodgicas, as quais, segundo a LDB n°® 9.394/96, devem ser
inclusivas, ou seja, apresentar adaptagdes para as necessidades de aprendizagem
dos alunos PAEE.

Notou-se, segundo os resultados analisados, que a instituicdo ja apresenta
caracteristicas basicas de um ambiente adaptado e, com os levantamentos do
presente estudo, procura-se tornar esses ambientes cada vez mais acessiveis,
observando todos os pré-requisitos exigidos pela legislagao brasileira, para uma total
insercao das pessoas com deficiéncia. Verificou-se que ha adaptagdes na pratica
pedagogica da professora, a qual demonstrou grande preocupag¢ao com seus alunos,
apontando dificuldades somente com os materiais fornecidos, com a inexisténcia de

auxiliar de sala e a falta de investimento financeiro na EJA.

Tal estudo, felizmente, despertou para uma area de atuacao do pedagogo, até
entdo desconhecida. E valido ressaltar a importancia de olhar para as instituicdes de
EJA, em todos os aspectos e, principalmente, a questdo da inclusdo. Os alunos que
buscam essa modalidade de ensino ja ndo se adequaram ou nao puderam frequentar
a escola, num momento anterior; logo, ndo serd um ambiente qualquer e uma
educacao tradicional que oferecera aquilo que eles procuram: um ensino capaz de

contribuir para a formagao de cidadaos ativos e independentes.
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Lattes: http://lattes.cnpq.br/5880709893709177

Mestrando do mestrado profissional Letras (ProfLetras). Especialista em Educagao
Especial Inclusiva com énfase em Deficiéncia Auditiva (2011), graduado em Letras
Portugués (2009) e Pedagogia (2020) pelo Centro Universitario Sagrado Coragao -
Unisagrado (Bauru/SP). Certificado em Proficiéncia no uso e ensino da Lingua
Brasileira de Sinais/PROLIBRAS (2008) pela UFSC/MEC. Atuou na Educacéao Basica
e Ensino Superior. Atualmente é Professor de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico
Portugués/Libras do Instituto Federal de Sao Paulo, campus ltaquaquecetuba.

Marcia Regina dos Reis

Lattes: https://lattes.cnpq.br/7220758216718158

Doutora em Educacgéo (Linha Educacédo Especial) pela Unesp/Marilia, Mestre em
Disturbios da Comunicacao pela Universidade Tuiuti do Parana, Especialista em
Educacao Especial Inclusiva, Linguagem e Fonoaudiologia Educacional. Graduada
em Fonoaudiologia e Licenciada em Pedagogia. Atua como Fonoaudiologa Clinica e
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Docente no curso de Pedagogia na Universidade Estadual do Norte do Parana —
Uenp/CJ. Pesquisa temas como Alfabetizacdo e Letramento, Educacao Especial e
Inclusiva, Formacao de Professores e Praticas Pedagdgicas na area da Deficiéncia
Intelectual.

Marieuza Seebra da Silva de Carvalho

Lattes: https://lattes.cnpq.br/3748662254336065

Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Maringa (2013); Poés-
graduacédo em Educacgao Especial: Atendimento as necessidades especiais - Univale
(2013); Pos-graduagao em Neuropedagogia - Univale (2013); Pds-graduagédo em
Alfabetizagdo e Letramento - Univale (2018). Concursada ha 31 anos como
Professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental na Prefeitura Municipal de
Planaltina do Parana. Atualmente leciona no 1° ano do Ensino Fundamental e é
Professora de alfabetizagao.

Natalia Gavaldao

Lattes: http:/lattes.cnpq.br/6694541870886004

Mestre em Educagéo pela Unesp/Campus de Marilia. Graduada em Pedagogia pela
Unesp/Campus de Bauru. Especialista em Atendimento Educacional Especializado:
Area da Deficiéncia Intelectual e TEA pela APAE Bauru (Unifatea/Lorena). Pesquisa
temas como Educacdo de Surdos, Conceito de deficiéncia, Alfabetizacao,
Acessibilidade e Incluséo. Professora na Divisdo de Ensino Fundamental do Municipio
de Bauru e psicopedagoga clinica.

Nilson Rogerio da Silva

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2552152550365985

Graduado em Terapia Ocupacional pela UFSCar, Mestre em Engenharia de Produgao
pela UFSCar, Doutor em Educacao Especial pela UFSCar. Pds-Doutorado pela
FMRP-USP. Professor Associado no Curso de Terapia Ocupacional da Unesp Campus
de Marilia, Livre-Docente, Orientador no Programa de Pds-Graduagcdo em Educacéao
da Unesp Campus de Marilia, Linha: Educacdo Especial. Coordena o Grupo de
Pesquisa Trabalho, Saude e Deficiéncia Unesp Campus de Marilia.

Otavio Santos Costa

Lattes: http:/lattes.cnpq.br/7858612215951381

Doutor em Educacado Especial pela UFSCar. Atualmente é Professor Adjunto da
Universidade Federal do Maranhdo. Membro docente da Comissao de Implantacao
de Nucleos de Acessibilidade na UFMA. Associado do GT 15 - Educacéao Especial da
ANPED. Pesquisador do Grupo de Pesquisas Surdez na Abordagem Bilingue.

Rubia Carla Donda da Silva

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0642806335169586

Doutora e mestra em Educacdo e Especialista em Atendimento Educacional
Especializado: area da Surdez, pela Universidade Estadual Paulista (Unesp/FFC -
Campus de Marilia). Graduada em Pedagogia pela mesma universidade. Especialista
em Educacao Inclusiva pelo Centro Universitario UNISEB Interativo (Ribeirao Preto).
Experiéncia docente em Ensino Fundamental (anos iniciais), Educag¢ao Especial, EJA
e tutoria em EaD. Atua como professora dos anos iniciais na Secretaria de Educacéao
do Estado de Sao Paulo e professora de Educacao Especial na Secretaria Municipal
de Educacao de Bauru/SP. Membro do GEPDI/LaLis.
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Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins

Lattes: http:/lattes.cnpq.br/8471116829733774

Pedagoga e Doutora em Educacgéo. Professora assistente doutora do Departamento
de Educacgao Especial e do Programa de Pds-Graduagao em Educacgéao, da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista, Campus de Marilia.
Concluiu pés-doutorado no Programa de Linguistica da Universidade Federal de Sao
Carlos. Integrante do Grupo de Estudos dos Géneros do Discurso - GEGe.
Coordenadora do Laboratério de Linguagem e Surdez - Lalis - Unesp e do projeto de
pesquisa em rede financiado pelo Observatorio em Educagdo OBEDUC - CAPES
Acessibilidade no Ensino Superior (Edital No. 49 2012).

Tais Crema Remoli Ferreira

Lattes: http:/lattes.cnpq.br/6826392997121977

Doutora em Educacédo pela Unesp de Marilia (2020). Mestra em Psicologia do
Desenvolvimento e Aprendizagem pela Unesp, Bauru (2017) com bolsa FAPESP.
Especialista em Docéncia no Ensino Superior pela Universidade Cidade de Sao Paulo
(2014), Especialista em Linguagem, Cultura e Midia pela Unesp de Bauru (2012). P6s-
graduada em Praticas da Educacéao Bilingue (2023), graduada em Letras Portugués
e Inglés pela Universidade do Sagrado Coragao (2008) e graduada em Pedagogia
para Licenciados pela Universidade Nove de Julho (2010). Coordenadora pedagdgica
de escola bilingue desde 2017 e membro do grupo de estudos "A inclusdo da pessoa
com deficiéncia, TGD ou superdotagdo e os contextos de aprendizagem e
desenvolvimento".

Tiago Fernando Alves de Moura

Lattes: http:/lattes.cnpq.br/0561944958864849

Doutorado em andamento em Educacéao Para a Ciéncia. Mestre em Educacéo para a
Ciéncia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Unesp), Campus
de Bauru (2018 - 2020). Bacharel em Fisica Médica pela Unesp (2013 - 2017) e
licenciado em Fisica pela Unesp, Campus de Bauru (2018 - 2022). Membro do Grupo
de Pesquisa Ensino de Ciéncias e Inclusdo Escolar (ENCINE). Professor da
Secretaria de Educacao do Estado de Sdo Paulo SEE/SP.

Vanessa Aparecida Palermo Campos

Lattes: http://lattes.cnpq.br/5479196131132954

Mestra em Educacao pela Unesp/Marilia. Graduada em Letras com habilitagcdo em
Portugués e Inglés pelas FIO - Faculdade Integradas de Ourinhos, graduada em
Pedagogia pela Universidade Metropolitana de Santos e em Licenciatura em
Letras/Libras, com habilitacdo em Libras pela Faculdade Eficaz. Possui
especializagdo em Estudos Linguisticos e Literarios e Educagéo Especial.



http://lattes.cnpq.br/8471116829733774
http://lattes.cnpq.br/6826392997121977
http://lattes.cnpq.br/0561944958864849
http://lattes.cnpq.br/5479196131132954

