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O curriculo e a didatica: pontes para a aprendizagem em salas inclusivas
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Ensinar bem nas escolas requer uma mudang¢a na maneira como o
conteudo é determinado e na pedagogia. Uma mudan¢a em direg¢do a um
curriculo mais negociado e a uma pratica de sala de aula mais
participativa [...] (CONNELL, 2004, p. 27).

Caro cursistal!

Assumir a diversidade e um projeto de inclusdo escolar leva-nos a repensar a escola em todas as dimensdes,
desde o Projeto Politico Pedagdgico até o interior das salas de aula. Indubitavelmente a instalagdo de uma
cultura inclusiva implica em mudangas substanciais no cotidiano escolar, para que possamos, realmente,
incorporar todas as diferencas na dindmica educacional. No entanto, ndo nos basta respeitar e incorporar as
diferengas de qualquer ordem se a escola ndo cumprir o papel imprescindivel que possui no contexto social: o
de ensinar as novas geracgdes o patrimonio cultural da humanidade. Este patrimonio, na escola, esta organizado
de modo sistematico no curriculo.

O curriculo pode ser compreendido como o nucleo estruturante da escola e a principal referéncia do trabalho
docente, uma vez que cabe ao professor transformar o curriculo em conhecimento para garantir a aprendizagem
e, consequentemente, o desenvolvimento de todos os estudantes, que devem alcangar novas esferas de
pensamento, linguagem e raciocinio. Para que isto ocorra, o professor utiliza estratégias, métodos e formas
diversificadas de intervengao pedagogica, ou seja, faz uso de uma didatica.

O que ¢é a Didatica?

Mas a didatica ndo se restringe aos métodos ou as técnicas, como
se fosse um mero instrumento de aplicagdo do curriculo. A
didatica, ao longo dos anos, tem se constituido como um campo
de estudo e de conhecimento da pedagogia. Os estudiosos deste
campo se debrucam sobre a analise do processo de ensino e
aprendizagem. Portanto, ao pensar num projeto de inclusao
escolar, necessariamente temos que refletir sobre curriculo e
didatica, pois sao os dois elos que conduzem a pratica escolar:
um como a sintese histdrica do saber humano e a outra como a
praxis que leva ao conhecimento.

Assim, neste texto temos a intencao de nos dedicarmos um pouco
mais sobre estes dois elementos: curriculo e didatica. O objetivo
¢ realizar uma reflexdo sobre como eles se entrelagam na
perspectiva de uma pratica inclusiva no interior das salas de aula.

Notas sobre didatica e suas possibilidades inclusivas
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A literatura localiza o nascimento da didatica em Comeénio, no século XVII, com a obra intitulada Didatica
Magna. De 14 até a atualidade, a didatica esteve submetida a varias e diferentes interpretagdes, desde as
preocupacoes iniciais de relacionar as finalidades da educacao e os conteudos curriculares, passando por visoes
reducionistas que consideravam meramente o carater metodoldgico da didatica, até a negacdo da didatica como
campo de conhecimento na formagio de professores (OLIVEIRA; ANDRE, 2003; LIBANEO, 2012).

No entanto, em todos os periodos da histéria nos perguntamos: “como ensinar?”, “qual ¢ a melhor forma de
traduzir aos estudantes os contetidos para que possam, realmente, se apropriarem deles para o desenvolvimento
psiquico, intelectual e pessoal?”. Gauthier (2003, p. 11) nos chama a ateng¢ao sobre este aspecto: “o que ¢
preciso para ensinar? [...] Quais sdo os saberes, as habilidades e as atitudes mobilizados na agao pedagogica? O
que deveria saber todo aquele que planeja exercer este oficio?”.

Obviamente que o ato de pensar sobre procedimentos (sobre o “como”) ndo esteve divorciado do ato de pensar
sobre os fins proprios da educagdo escolarizada e do papel de ensino do professor. Neste sentido, muitas
hipdteses foram levantadas e estudadas sobre o fendmeno do ensino e, consequentemente, da didatica. Da ideia
do talento a certeza da necessidade do saber profissional para o exercicio da profissdo docente foi um longo e
intenso caminho. Atualmente, a didatica volta a figurar como um fundamento para se pensar o ensino, a
aprendizagem e a mediagio pedagogica, ou seja, os modos de ensinar. E de Libaneo (2012, p. 41) que
emprestamos as palavras para conceituar didatica:

A didatica [...] consiste na sistematiza¢do de conhecimentos e prdticas referentes aos
fundamentos, condi¢oes e modos de realizagdo do ensino e da aprendizagem dos
conteudos, habilidades, valores, visando ao desenvolvimento das capacidades
mentais e a formag¢do da personalidade dos alunos. O nucleo do didatico é, entdo, a
mediagdo das relagoes do aluno com os objetos de conhecimento (aprendizagem), em
condigoes socioculturais concretas. O trabalho dos professores consiste em ajudar o
aluno, por meio dos conteudos, a adquirir capacidades para novas operagoes mentais
ou modificar as existentes.

Isto nos indica uma unidade entre fundamento e metodologia, ou seja, a didatica ndo se reduz ao modo de
ensinar, mas permite ao professor, por meio de estratégias diversas, pensar em como transformar o conteudo em
conhecimento para o estudante (em como ensinar). Porém, o objetivo da didatica ultrapassa a esfera do fazer,
pois a meta ¢ maior do que a realizagdo de uma dada tarefa, uma vez que a intencao ¢, por meio da compreensao
do conteudo, conduzir o estudante a niveis mais elevados de operacdes mentais. Desta forma, altera-se a
condi¢do de desenvolvimento e a possibilidade de compreensao e conhecimento de mundo, tornando o
estudante autbnomo em seu pensamento € em sua acgao.

2 0of 6 23/06/2025, 08:40



Firefox https://edutec.unesp.br/moodle/pluginfile.php/33987/mod_scorm/content...

Formas de organizacao escolar

Oliveira (2004, p. 80), ao dissertar sobre formas de
organizagdo escolar favorecedoras do processo inclusivo,
afirma que “no campo pedagdgico acumulamos
experiéncias didaticas e educacionais capazes de
valorizarem as diferengas e proporcionarem o
desenvolvimento humano”. Em complementacao, a
autora retine abordagens pedagogicas diversas, presentes
na literatura educacional, que sem anunciar diretamente a
inclusao escolar, realizam praticas abertas a diferenga,
como a Pedagogia Montessori, a Pedagogia Freinet, a :
Pedagogia Waldorf e a Escola da Ponte. 2amstime
Epistemologicamente elas possuem diferengas e até

divergéncias entre si, mas tratam dignamente da

diferenga humana e buscam levar todos os estudantes ao pleno desenvolvimento. Outro aspecto destacado pela
autora ¢ o fato de a:

[...] educacao inclusiva ser encarada como um movimento reducionista, limitado a
inser¢do de alunos com deficiéncia no contexto comum e ao atendimento as
necessidades educacionais especiais de qualquer aluno. E preciso ter cautela e
insistir, repetidamente, no carater mobilizador e transformador dos fundamentos e
principios inclusionistas (OLIVEIRA, 2004, p. 108).

Devemos observar que estd em pauta um novo paradigma educacional — o da diversidade — e, portanto, as
palavras da autora ndo se restringem aos que possuem uma marca mais distinta em sua constitui¢ao. Pelo
contrario, trata-se de num intenso movimento no sistema educacional para constituir novos espacos educativos.
Logo, a didatica revela-se com um forte potencial para promover novas relagdes educativas e transformar
nossas salas de aula em salas inclusivas, ndo porque possuem estudantes publico-alvo da Educacao Especial
(PAEE), mas porque sua dinamica permite uma pratica participativa e dialdgica, e as estratégias e métodos
utilizados pelos professores se caracterizam como uma mediagdo pedagogica geradora de aprendizagem e
desenvolvimento para todos, mesmo que alguns trilhem outros caminhos.

Com base nesse entendimento, o professor realiza uma atividade que implica atender
a necessidade de as pessoas se educarem, aprenderem, desenvolverem sua atividade
intelectual, no decurso da qual sdo realizadas agoes e operagoes, tendo em vista o
objetivo. A pratica profissional de professores ndo é uma mera atividade técnica, ndo
se constitui como mero fazer resultante de habilidades técnicas, mas como atividade
teorica e pratica, uma atividade pratica que é sempre teorica, pensada, e um
movimento do pensamento, do que resulta uma pratica pensada (LIBANEO, 2012, p.
55).

Aqui resgatamos o professor como um intelectual capaz de pensar sua pratica e relacionar as condi¢des de seus
estudantes com as possibilidades do curriculo, no exercicio de uma didatica aberta, dindmica, inovadora. No
entanto, ndo significa desconsiderar as necessidades particulares e especificas de alguns estudantes, aos quais
ndo podemos negar os instrumentos imprescindiveis para sua aprendizagem, mas sim olhar o especifico no
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contexto comum, oferecer respostas educativas diferenciadas que alarguem suas possibilidades de aprender
junto com o outro, no mesmo ambiente de aula. Vamos, entdo, tratar destas questdes mais especificas por meio
da discussdo sobre o curriculo e suas adequagdes.

O curriculo, a didatica e a aprendizagem

Ao localizar nossa discussao sobre curriculo e didatica no ambito
da educagdo regular e no contexto comum das salas de aula,
buscamos nos remeter a problematica do ensino nas escolas,
numa perspectiva inclusiva. Com a democratiza¢ao do acesso a
escola, esperava-se que houvesse uma adequagao das praticas
educacionais, no sentido de atender as diferencas socioculturais
presentes no cotidiano escolar, uma vez que a legislagdo, de certa
forma, procura dar conta de estabelecer possibilidades de
flexibilizacao e diversificagdo, embora gerando muita
ambiguidade. No entanto, no cotidiano da escola, no interior das
salas de aula, os procedimentos pedagdgicos parecem ainda
tender para uma homogeneizagao e linearidade,
desconsiderando-se diferencas importantes. De acordo com
Sanfelice (1989, p. 33), ndo podemos perder de vista que “uma
escola igual para todos, em uma sociedade cuja clientela escolar
¢ social e culturalmente distinta ou fisica e mentalmente diferenciada [...] serd teoricamente democratica e na
pratica discriminadora”.

O papel do ensino € o de contribuir para o desenvolvimento da capacidade analitica dos estudantes, mas isto ndo
significa que “qualquer ensino contribua para garantir esse desenvolvimento” (KOSTIUK, 1991, p. 25). A
pratica educacional, necessariamente, deve ser intencional. Ela ndo pode limitar-se a tarefas escolares,
principalmente com aqueles que precisam de um atendimento mais especifico ou o uso de recursos e técnicas
especiais. E na escola que as possibilidades de interagio e desenvolvimento se intensificam. A escola é a tnica
instituicdo responsavel pela disseminacdo dos conhecimentos sistematizados e acumulados historicamente pela
humanidade. “Caso a escola ndo garanta e execute a sua especificidade, ndo ha outra institui¢cao que a substitua
nesse aspecto” (SANFELICE, 1989, p. 35).

Entretanto, determinadas concepgdes de ensino e aprendizagem trabalham com elementos epistemologicos que
naturalizam o desenvolvimento e colocam nos aspectos individuais, familiares ou sociais as dificuldades
apresentadas pelos estudantes. Com este entendimento, os procedimentos pedagdgicos se uniformizam, numa
didatica que ndo faz a mediacdo necessaria para interferir diretamente na atividade cognoscitiva para a
formacao de novas operagdes mentais. A tarefa concreta da escola € levar a crianga e/ou o jovem ao
desenvolvimento, por maiores que sejam as suas dificuldades. Nao significa desconsiderar especificidades
proprias de algumas condigdes especificas, que interferem no curso do desenvolvimento do estudante, “como se
as qualidades proprias da crianga ndo exercessem a menor influéncia sobre o processo educativo [mas, devemos
considerar que] as diferencas nao sdo absolutas, mas relativas” (KOSTIUK,1991, p. 34).

Portanto, nosso foco no contexto da escola dever ser o curriculo como veiculo de promogao do

desenvolvimento e como a esfera nuclear das propostas educacionais. Vamos, entdo, direcionar nossa discussao
na questdo do curriculo.

O curriculo — o meio para promover o desenvolvimento

A escola deve agir no sentido de mudar o ciclo de desenvolvimento de todos os estudantes, proporcionando-
lhes nao sé o acesso ao conhecimento ou aos conteudos escolares, mas a “utilizagdo do conhecimento adquirido
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[em direcdo a] uma reflexdo mais completa e precisa [...] [desenvolvendo] um crescente potencial de
pensamento” (BOGOYAVLENSKY; MENCHINSKAYA, 1991, p. 45).

Gonzalez (2002) aponta que, neste sentido, a diversidade tem uma fun¢do sociopolitica, pois exige mudancas
significativas no contexto escolar, o qual deve passar a conceber o curriculo de uma maneira aberta e flexivel,
como uma ferramenta para promover o desenvolvimento. Para o autor “as dificuldades vividas pelos alunos na
escola sdo o resultado da forma como esta se organiza e do tipo de ensino que ela oferece” (GONZALEZ, 2002,
p. 132). Sendo assim, o foco de nossas preocupagdes deve mesmo ser o que ensinar — o curriculo, a forma de
ensinar —, a didatica e a aprendizagem. Isso ndo significa que esta tarefa seja facil, pois a vivéncia escolar na
diversidade ainda ¢ uma experiéncia nova para todos os professores, principalmente os do Ciclo II do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.

No entanto, cabe-nos buscar caminhos nas propostas curriculares da rede escolar na qual estamos inseridos.
Neste sentido, a Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo aponta como potencial metodologico o
trabalho docente com as situagdes-problema, por meio de uma didatica problematizadora e direcionada de
maneira diferenciada aos estudantes. O objetivo € ofertar a cada um e a todos a reflexdo sobre o objeto de
conhecimento, mesmo que com atividades ou tarefas educativas com niveis diferenciados de dificuldades.

Repensando o curriculo

Outra possibilidade ¢ o trabalho com os ntcleos conceituais estruturantes dos conteudos que se pretende
ensinar. Desta forma, abre-se espaco para a atuagdo com diferentes condigdes e possibilidades dos estudantes.
Portanto, esta possibilidade permite realizar as adequagdes necessarias — de recursos ou de conteudos —,
preparando diferentes tarefas para diferentes estudantes e colocando énfase no nucleo conceitual a partir do qual
o estudante podera fazer suas conexdes por meio das operacdes mentais, cada qual a partir de suas condigdes
especificas. Assim, no contexto da sala de aula, o professor podera atender a todos, inclusive aqueles que
apresentam supostas dificuldades de aprendizagem e o PAEE, tornando a didatica inclusiva de fato, pois atende
a todas as necessidades educacionais presentes na dinamica do processo educativo.

Hé muito a escola brasileira tem encarado a discussao
sobre um curriculo padrdo e seu significado. Stainback e
Stainback (1999, p. 236) afirmam que “felizmente, para o
movimento da escola inclusiva, tal visdo do curriculo
estd cada vez mais sendo rejeitada entre os professores
progressistas do ensino regular”.

E no interior dessa discussao e de uma visao abrangente e
renovada de curriculo que podemos introduzir o conceito

de Adequagoes Curriculares 1 Conforme Gonzalez
(2002, p. 163), “trata-se, entdo, de repensar o curriculo, seus elementos e relagcdes, de contextualizar a proposta
e melhora-la”. Deve-se lembrar de que sdo diferentes as necessidades mesmo entre os estudantes PAEE e no
ambito de cada 4rea. Portanto, para aqueles que possuem surdez, deficiéncia fisica e deficiéncia visual as
adequacgoes serdo de recursos e materiais, instrumentos que sejam capazes de garantir a sua aprendizagem,
como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o Braille, os materiais € mobiliarios adaptados, entre outras
necessidades conforme a particularidade e a especificidade de cada um dos estudantes.

Na 4rea da deficiéncia intelectual e alguns casos dos transtornos globais do desenvolvimento/transtorno do
espectro autista, as adequagdes poderao estar mais relacionadas aos elementos do curriculo, como os objetivos,
as estratégias e os critérios de avaliagcdo. As Adequagdes Curriculares configuram-se como estratégias para o
atendimento as necessidades educacionais especiais € como uma “estratégia de atuagdo docente para detalhar
com precisdo para onde e como dirigir a ajuda que os alunos estudantes necessitam” (GONZALEZ, 2002, p.
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164), mas precisamos refletir um pouquinho mais sobre o assunto.

1 O termo utilizado como referéncia pelo Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado (CAPE) ¢ Adaptacdes
Curriculares, conforme consta no documento - Parametros Curriculares Nacionais: Adaptagdes Curriculares -
Secretaria de Educagao Especial - Brasilia: MEC / SEF/SEESP.1999. Entretanto, também € correto o uso do
termo Adequacdes Curriculares no mesmo contexto € no mesmo alinhamento. .

Adequacoes curriculares

Outro aspecto fundamental na realizagdo das adequagdes curriculares refere-se ao envolvimento e a
responsabilidade de toda equipe escolar para implantacdo e implementacdo dos diferentes niveis de adequagdes
curriculares, que podem ser: adequagdes curriculares da escola, de aula e as individuais. Oliveira e Leite (2000,
p. 15-16) definem esses niveis de adequagdes:

Adequacades curriculares de escola: sdo adaptagoes que se realizam nos diferentes
elementos do projeto pedagogico desenvolvido pela equipe da escola para atender as
necessidades educacionais especiais [...]. Adequacgoes curriculares de aula: conjunto
de ajustes nos diferentes elementos da proposta curricular para possibilitar o
processo de ensino e aprendizagem e interagdo do aluno com necessidade
educacional especial na dinamica da sala de aula [...] Adequagoes curriculares
individuais: so deverdo ocorrer quando todas as alternativas foram tentadas e o
aluno possua um nivel curricular significativamente abaixo do esperado pela sua
idade.

As adequacgdes curriculares individuais, na area da
deficiéncia intelectual ou dos transtornos globais do
desenvolvimento/transtorno do espectro autista,
devem ser realizadas com cautela e s6 “deverdao
ocorrer quando esgotadas todas as possibilidades de ‘
flexibilizacdo curricular e de adequagdes em ambitos ¥ A4
mais genéricos. Devem, sempre, tomar como
referéncia o curriculo da série que o aluno esta
matriculado” (OLIVEIRA, 2008, p. 140, grifo do
autor). Devemos organizar o ensino para que
impulsione o desenvolvimento, levando os
estudantes a novos niveis de pensamento, cada vez
mais cientificos, teéricos e elevados. Mesmo aqueles
que possuem uma deficiéncia intelectual poderao,
sem duvida, evoluir e avangar em suas formas
peculiares de aprendizagem, de compreensao do
mundo, de autorregulagdo e de experiéncia histdrica.
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